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Editér'den ...

Degerli Milli Egitim okurlari,

Dergimizin 176. sayisinda yine egitim yazilar agirlikli olmak tizere birbirinden
dederli arastirma ve inceleme yazilarina yer verilmektedir.Her zaman oldugu gibi bu
sayida da egitim ve 6gretimin cesitli kademelerindeki sorunlari ele alinarak derinleme-
sine incelemekte ve ¢6ziim onerileri sunulmaktadir.

Programlarin yeniden yapilandirildigi bu donemde bu yazilarin ilgililere faydali
olacagi dislincesindeyiz.

Hasan Basri Memduhoglu; egitim sistemimizde okullarin yonetim sorunlarina
deginerek dikkate deger ¢6ziim énerileri sunuyor. Fatma Unal, “ Empati Gelisiminde
Anne-Baba Tutumlarinin Etkisi” baglikli yazisi ile egitimin t¢lnci ayagi olan ebeveynin
egitim Uzerindeki etkisini inceliyor. Selma Bas ve Zeki Tastan’in yazilarinda Tiirk edebi-
yatinda yer edinmis sair ve yazarlarin eserleri dikkat cekici ve ayirici 6zellikleri 6ne ¢ika-
rilarak tahlil ediliyor.

S6ziinl ettigimiz yazilarin disinda konu ve alan bakimindan birbirinden farkh
yazilari da ilgi ile okuyacaginizi imit ediyoruz.

Yazilari ile dergimize katki saglayan degerli yazarlarimizin makalelerinin hemen
yayinlanmasi hususundaki isteklerini yazi akisindaki yogunluk sebebiyle karsilasilaya-
madi§imiz icin Uzglinuz. Yazilarin gelis tarihini esas alarak yayinlama ilkesinden hare-
ket ettigimizin bilinmesini ve bu hususta hosgoru ve anlayis bekledigimizi vurgulamak
istiyoruz.

Bu arada gonderilen yazilarin (¢ nisha halinde) CD’ye kaydedilmis olarak ulas-
tinlmasini ve iletisim adresi ile telefon numaralarinin eklenmesini rica ediyoruz.

Dergimizin kig sayisinda bulusmak dilegiyle...



Editorial

Dear raeders of Journal of National Education,

In the 176th issue of our journal we have many research and investigation ar-
ticles which are more valuable than eachother. As usual in this issue we deeply dis-
cuss the problems of education and teaching in different grades and solutions are pre-
sented.

In this term which the programmes are newly restructured, we believe that
these articles will be beneficial.

Hasan Basri Memdubh; in his article about the problems of school management
presents us notable solutions. Fatma Unal, in her article “The Development of Em-
pathy in Children:

The Effect of Parents’ Attitudes in the Development of Empathy” analyses the
effects of parents on education. Selma Bas and Zeki Tastan highlight the famous Tur-
kish writers” and poets” works’ interesting and distinctive chracteristics.

We hope that you will read different articles moreover these articles inters-
tingly.

We are sorry that we couldn’t publish our writers’ vauable articles immediately
because of our density of writing. We want you to know that we publish the articles
according to their arrival time and we want allowance and understanding.

By the way we want you to send us your articles in three copies recorded in a
CD. And please add your adres and communication number.

Hope to meet you in our winter issue.
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iLKOGRETIM DORDIUNCII SINIF TURKCE DERSINDE
BAZI OGRENME STRATEJILERINiN TUTUM VE
OKUDUGUNU ANLAMAYA ETKiSi

Siikran TOK*

Filiz KAYA™*

Ozet

Bu deneysel aragtirmanin amaci, {lkgretim dérdiincii simif Tiirkce der-
sinde, baz1 6grenme stratejilerini, geleneksel 6gretmen merkezli yontemle karsi-
lastirarak bunlarin okudugunu anlama ve Tiirkce dersine yonelik tutuma etki-
sini belirlemektir. Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneme modelinde
tasarlanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Hatay 1li, Altnézii ilgesine bagl alt
sosyo ekonomik diizeydeki bir ilkdgretim okulunun &grencileri olusturmustur.
Arastirma deney grubunda bazi 6grenme stratejilerine ve kontrol grubunda ise
geleneksel-0gretmen merkezli yontemlere dayali olarak gergeklestirilmistir.
Arastirmada veriler, okudugunu anlamaya yo6nelik basar: testi ve Tiirkce dersi
tutum dlgegi ile toplanmustir. Aragtirma verilerinin analizinde bagimsiz gruplar
t testi, Ki-kare analizi kullanilmustir. Aragtirmanin bulgularima gore, okudugunu
anlama basgari testi puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli fark goriiliir-
ken, ¢alisma gruplarinin tutum puanlar1 arasinda herhangi bir fark bulunma-
mustr.

Anahtar Sézciikler: Okudugunu anlama, 6grenme kuramlari, 6grenme
stratejileri

Giris

Okudugunu anlama, metnin ne anlama geldigini bilmektir. Cogu arastirmalar,
gliniimiiz toplumunda okudugunu anlamanin elestirel bir beceri oldugunu, ancak
¢ogu ¢ocugun bu konuda basarisizlik gosterdigini saptamistir (National Reading Pa-
nel [NRP], 2000; Snow, 2001; akt. Connor; Morrison; Petrella; Jocelyn, 2000). Ogrenci—
ler, anahtar kelimeleri ve ciimleleri anlayamama, ctimleler aras1 bag kuramama, bil-
giyi anlaml1 bir sekilde orgiitleyememe ve ilgi ve konsantrasyonu siirdiirememe gibi
birka¢ nedenden dolay:r okudugunu anlamada zorluk ¢ekmektedirler (Algozzine,
2002). Bu durum o6grencilerin sosyal, egitsel yeteneklerini ve diisiinme ve anlamay1
gerektiren bir ise girme olanagini etkiler (Castell vd., 2000).

Tiirk 6grencilerin basarisizlik nedenlerinden biri de okudugunu kavrama be-
cerilerindeki yetersizliktir. Egelioglu’nun (1993, 229) yaptig1 arastirmaya gore, bireyin
bilgi diizeyindeki 6grenmeleri yalnizca okudugunu anlama diizeyine bakarak biiytik
Olctide yordanabilmekte ve 6grenmeye ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin, bireylerin

*  Yrd. Dog. Dr.; MKU Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii Ogretim Uyesi Antakya/HATAY
*  MKU Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi Antakya/HATAY
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¢ Siikran Tok / Filiz Kaya

okudugunu anlama diizeyi yiiksek degilse, bilgi diizeyinin iizerindeki 6grenmeler
gerceklesememektedir. Bu sonuglar, okudugunu anlama egitiminin 6nemini vurgula-
maktadir (Erginer, 1998).

Bilissel teori, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katildigini 6ne stirer
(Anderson, 1983, 1985; Bruner, 1990). Ogrencilerin aktif olarak kendi 6grenmelerini
kontrol etme yollarindan biri de stratejilerin kullanimidur. Stratejiler, 6grencilerin an-
lamalarina, 6grenmelerine, bilgiyi akilda tutmalarina yardim etmek i¢in kullandikla-
r1 diisiinceler ve davraniglardir (O’Malley ve Chamot, 1990). Ayrica son arastirmalar
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin bilissel stratejilerin 6gre-
timini savunur (Pressley ve Afflerbach, 1995; Pressley vd., 1992). Ogrenme stratejileri
“dgrenen kisinin 6grenme sirasinda gerceklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini
etkilemesi umulan davranislar ve diistinceler”dir (Weinstein ve Mayer, 1986). Wool-
folk’a (1993) gore Ogrenme stratejileri 6grenme hedeflerini basarmada kullanilan
planlardir. Bu arastirmada kullanilan 6grenme stratejileri; 6zetleme, hikaye haritasi,
ISOCG (inceleme, soru sorma, okuma, bakmadan cevaplama ve gozden gecirme),
BIO (Ne biliyorum? Ne grenmek istiyorum? Ne 6grendim?) ve not alma stratejile-
rinden kes-yapistir stratejileridir.

Ozetleme; yazili bir materyaldeki énemli bilgilerin belirlenmesinde etkili bir
ogrenme yoludur. Ozetleme ile metnin anlagilmasi ve animsanmasi kolaylagir. Ozet-
leme, 6grenciyi bircok yonden destekler. Bunlar; 1) anlamli okuma, 2) 6nemli diisiin-
celeri belirleme, 3) kendi tiimceleri ile icerigi olusturma. Boylece 6grenen kisi, bu il-
keleri kullanarak bilgiyi yeniden orgiitler ve anlamli hale getirir. Ancak 6zetleme yap-
may1 6grenmek, zaman alir ve uygulamayi gerektirir (Subasi, 1999). Ozetleme ile il-
gili 6gretim, zaman alic1 olmakla birlikte, hatirlama ve kavramay: arttirmaktadir (Se-
nemoglu, 2005).

Hikaye haritalama stratejisi ise; hikayelestirilmis metinlerin hikayenin gegctigi
yer, zaman, hikdyedeki karakterler, hikayenin ana ve yan fikirleri olarak siniflandiril-
masidir. Bu arastirmada ykiilenmis metinlerin daha iyi anlasilmasi icin hikayedeki
olayin gectigi yer ve zaman, hikayedeki karakterler, ana karakterin gordiikleri ve ana
karakterin hissettikleri haritalandirilmistir.

ISOCG stratejisi aragtirmada kullanilan diger bir stratejidir. Senemoglu'na
(2005) gore; ISOCG stratejisi 6grencilerin okudugunu anlamada kullandig1 en eski
stratejilerden biridir ve ilkdgretim yillarinda 6gretilebilecek bir stratejidir. Bu strateji
Ingilizce kaynaklarda SQ3R olarak adlandirilmaktadir. SQ3R'1n Ingilizce agilimi; S

o

“Survey”, “Question”, ii¢ R’de “Read, Recite ve Review” dir. Tiirkcedeki karsiliklar:

ise; “inceleme”, “soru sorma”, “okuma”, “bakmadan cevaplama” ve “gézden gegir-
me”dir.

Arastirmada kullanilan diger bir strateji de not alma tekniginin i¢inde yer alan
kes-yapistir stratejisidir. Bu strateji yazmaktan ¢ok, bilgiyi kullanmay1 gerektiren ve
ilkogretimden yiiksekogretime kadar tiim simiflarda kullanilabilen bir stratejidir
(Porte, 2001,14). Bu stratejinin énemli iki unsuru bilgiyi segme ve kayit etmedir. Ay-
rica bu stratejide 6grencilerin ilgili konuda anladiklarindan yola ¢tkarak yeni bir me-
tin olusturulur.

BIO de bu arastirma icin kullamilan diger bir grenme stratejisidir. BIO strate-
jisi 6grencileri daha iyi motive etmek, onceki bilgilerini hatirlamalarini ve konuyu

Milli Egitim & Say1176  Giiz/2007 0



[lksgretim Dérdiincii Smuf Tiirkge Dersinde Bazi Ogrenme Stratejilerinin Tutum ve ... 4

arastirmalarini saglamak igin 6grenme stillerine uygun bir stratejidir. U¢ adimdan
olusan bu stratejinin ilk asamasinda 6grenciler, konu ile ilgili bildiklerini; ikinci asa-
masinda, konuyla ilgili 6grenmek istediklerini; ticiincii asamasinda ise, konu hakkin-
da 6grendiklerini yazarlar. (Ogle, 1986; Akt. Jared ve Jared, 1997, 26). Bazen 6grenci-
ler okudugunu anlamada zorluk yagarlar. Ogrencilerin okurken anlamalarina yardim
etmek igin, 6grencilere BIO stratejisi ogretilmelidir (Michael, 1998).

Okudugunu anlama isleminin stratejik olarak yapilmasi okudugunu anlama-
y1 gelistirebilir. Ayrica Tlkogretim Tiirkce Programinin genel amaglarina bakildiginda
diisiinen, bilgiyi kullanabilen, okudugunu ve dinledigini dogru anlayabilen bireyler
yetistirmenin genel hedef ve ilke oldugu goriiliir (Akbayir, 2006, 10) Tiim bu neden-
lerle arastirmada 6grenme stratejilerinin okudugunu anlamaya ve 6grencilerin Tiirk-
¢e dersine kars: tutumlarina etkisi incelenmeye ¢alisilmistir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ilkogretim 4. sinif Tiirkce dersinde bazi 6grenme
stratejilerinin, okudugunu anlamaya ve 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlari-
na etkisini belirlemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki denenceler test edil-
meye calisilmistir.

1. Tlkogretim 4. sinif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinin uygulandig1 de-
ney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin oku-
dugunu anlama basar1 testi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml1
fark vardir.

2. Tlkégretim 4. siif Tiirkge dersinde grenme stratejilerinin uygulandigt de-
ney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin
Tiirkge dersi tutum 6lgegi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark
vardir.

Siirhiliklar

1. Arastirma 2004-2005 egitim-0gretim yilinin ikinci déneminde, alt sosyo eko-
nomik diizeydeki bir ilkogretim okulunun 4. sinifinda iki derslikte okuyan, deney ve
kontrol gruplarim olusturan 6grenciler ile;

2.Dérdiincii sinuf Tiirkge dersi “Okudugunu Anlama” ile ilgili amaglarla;

3.0grenme stratejilerinden 6zetleme, hikaye haritalama, ISOCG, BIO ve kes-
yapistir stratejileri ile sinirhidir.

Yontem

Bu calismada yansiz bir secimle bir deney ve kontrol grubu belirlenmis, bu
gruplardan deney grubunda bazi1 6grenme stratejileri, kontrol grubunda ise gelenek-
sel 6gretim yontemi kullanilmistir. Arastirma “On test- son test kontrol gruplu” dene-
me modeline gore desenlenmistir (Karasar, 2003, 97).

Arastirma 2004-2005 egitim yil1 2. doneminde 6 haftalik siirede Hatay ili, Alt1-
nozi ilgesine bagl alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilkégretim okulunun 4. sinuf 6g-
rencileri tizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama yapilacak olan okulun 4. sinifindan
2 derslikte okuyan toplam 40 6grenci ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Deneysel is-
lemin basinda ¢alisma gruplarinin denk olup olmadiklarini belirlemek amaciyla,

ey

“Tiirkge Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” ve kisisel
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bilgiler formu (cinsiyet, dogum yeri, anne-babanin sag olup olmamasi, anne-babanin
0z olup olmamasi, anne-babanin medeni durumu, birlikte yasadiklar kisiler, kardes
sayisl, aile biiytikliigii, oturulan ev, calisma odasina sahip olma, anne ve babanin 6g-
renim durumu, anne ve babanin mesleki durumu) uygulanmistir. Yapilan istatistiksel
analizler, ¢calisma gruplarinin ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini
(P>.05) gostermistir. Calisma gruplarinin bu olgiitlere gore denklikleri saglandiktan
sonra, yansiz olarak 4-C sinifi 6grenme stratejilerinin kullanildig1 deney grubu, 4-A
smif1 ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmada veri toplama araglar: olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
okudugunu anlama basari testi ve Demirel (2004, 165) tarafindan gelistirilen Tiirkce
dersi tutum dlgegi kullanilmistir. “Okudugunu Anlama” ile ilgili basar1 testi hazirla-
nirken, {lkogretim Tiirkce dersi programinin dordiincii sinif icin éngordiigii hedefler
ve uzman goriisleri géz oniine alinmis ve okudugunu anlamaya yonelik hazirlanan
54 maddelik denemelik form, uygulama yapilan okulla hemen hemen ayni nitelikle-
re sahip bir devlet okulunda, dort derslikte bulunan 120 besinci sinif 6grencisine uy-
gulanmistir. Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizleri yapilmistir. Ge-
gerli ve giivenilir bulunmayan 19 madde testten gikarilip, 35 soru maddesinden olu-
san okudugunu anlama basari testi elde edilmistir. Bu testteki sorularin madde giig-
liikkleri .25 ile .91 arasinda ve ayirt edicilik gticleri ise .20 ile .56 arasinda degismekte-
dir. Bu testin KR 20 giivenirliligi .83, testin ortalama giicliigii .59, testin standart sap-
masl 6.64 olarak belirlenmistir.

Diger taraftan, bu arastirmada Demirel (2004, 165) tarafindan gelistirilen
“Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Tiirkce Dersi Tutum Olgegi 32
maddeden olusmaktadir. Olgek “Kesinlikle Katilmiyorum(1)”, “Katilmiyorum (2)”,
“Kararsizim (3)”, “Katiliyorum (4)”, ve “Kesinlikle Katiliyorum (5)” seklinde 5li li-
kert modelinde gelistirilmistir. Olcekte 14 madde olumsuz sorudan, 18 madde olum-
Iu sorudan olugsmaktadir. Verilerin kodlamasinda olumsuz maddeler ters cevrilerek
yeniden kodlanmis ve analiz edilmistir. Olgegin kapsam gegerliligini belirlemek ama-
cyla uzman goriisleri alinmis ve giivenirligini belirlemek igin 6lcek 5. sniftan 120 6g-
renciye uygulanmis, uygulama sonucu dlgegin Cronbach-Alpha Giivenirlik Katsay1-
s1.77 olarak hesaplanmustir.

Gelistirilen materyallerin eksikliklerini ve 6grencilerin kullanilan 6grenme
stratejilerine kars1 ilk tepkilerini ve ogretimde anlasilmayan boliimleri belirlemek
i¢in, deney ve kontrol gruplarindan tamamen bagimsiz bir dordiincii sinifta 6n dene-
me uygulamasi gerceklestirilmistir.

Ayrica arastirma denencelerine yanit olacak verileri toplamak amaci ile su de-
neysel islemler yapilmustir.

1. Orneklem olarak belirlenen ilkégretim okulundaki dérdiincii sinif 6gret-
menlerinden tgiiyle goriisiilmiis ve yapilacak calismayla ilgili agiklama-
larda bulunulmustur. Bu smiflardaki tiim o6grencilere on test olarak
“Okudugunu Anlama Basari Testi”, “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” ve “Ki-
sisel Bilgiler” i iceren bir form verilmistir. On test ve kisisel bilgiler baki-
mindan denk olan siniflardan, yansiz yontemle 4-C sinifi 6grenme strate-
jilerinin uygulandig1 deney ve 4-A sinif1 ise kontrol grubu olarak belirlen-

mistir.
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2. Uygulamaya baglamadan 6nce, deney ve kontrol grubundaki 6gretmenle-
rin Tiirkge dersinde herhangi bir 6grenme stratejisini kullanip kullanma-
diklarin belirlemek ve ayni zamanda geleneksel siniflari tanimlamak icin
iki ders saati gozlemlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmenle-
rin, ders islerken arastirma icin segilen stratejileri (6zetleme, hikdye harita-
lama, BIO, kes-yapistir, ISOCG stratejileri) kullanmadiklari belirlenmistir.

3. Deney grubundaki 6grencilere ilk hafta, Tiirkce derslerinde, bu ¢alismada
kullanilan stratejiler arastirmaci tarafindan hazirlanan giinliik ders planla-
11 ile 6gretilmistir.

4. Kontrol gruplarinda bu asamalarda higbir islem yapilmamustir.

5. Deney grubunda strateji 0gretimi bittikten sonra arastirmact 6 hafta bo-
yunca deney ve kontrol grubu 6grencilerine haftada 10 saat olmak tizere
toplam 120 saat ders vermistir. Deney grubunda metin yapilar géz 6niine
almarak sirasiyla; hikdye haritalama, 6zetleme, ISOCG, kes-yapistir ve BIiO
stratejileri hazirlanan ders planlarina gore uygulanmugtir.

6. Kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretme yontemlerine gore dersler is-
lenmistir. Derslerde sesli ve sessiz okuma, bilinmeyen kelimeleri arastirma
ve metinle ilgili sorular1 cevaplama etkinlikleri yiiritiilmiistiir. Deneyin
basinda 6n test olarak uygulanan 6l¢gme araglari, ¢alisma gruplarina son
test olarak verilmistir.

Arastirmadaki verileri analiz etmek i¢in, bagimsiz gruplar t testi, Ki-Kare tek-
nigi uygulanmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edil-
mistir.

Bulgular

Bu arastirmada deney grubunda hikaye haritalama, 6zetleme, ISOCG, kes-ya-
pistir ve BIO stratejileri birlikte kullanilmig ve bunun okudugunu anlamaya ve 6gren-
cilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarina etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma-
nin denencelerine iliskin bulgular asagida siralanmistir.

1. Deney ve kontrol grubunda uygulama 6ncesi ve sonrasi olusan farki ortaya
koymak amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina iliskin bulgular Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu okudugunu anlama basar: testine iligkin son-
test puanlar1 aras1 bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Gruplar N X ss sd t P
D 20 20.65 477 38 5.040 .000
K 20 12.6 5.31

Tablo 1 incelendiginde kontrol grubunun okudugunu anlama testinden aldig:
sontest puanmin (X = 12.6), deney grubunun puanindan (X = 20.65) diisiik oldugu
gozlenmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda ortaya ¢ikan bu farkin anlaml olup ol-
madigin belirlemek amaciyla gruplarin son test puanlar1 arasinda bagimsiz gruplar
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t testi yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubunda uygulanan 6grenme
stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlamalarini arttirmada, p=.000 diizeyinde
anlaml bir farklilik yarattig1 ortaya ¢ikmustir.

2. Tlkégretim 4. smif Tiirkge dersinde dgrencilerin bu derse karsi tutumlarini
0l¢mek amaciyla kullanilan Tiirkce dersi tutum 6lcegi deney ve kontrol gruplari son
test puanlarinin birbirinden anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirle-
mek tizere gruplarin bu 6lgekten aldiklari son test toplam puanlari arasinda yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Tiirkge dersi tutum dlge-
gi son test tutum puanlar1 arasinda yapilan bagimsiz gruplar t testi sonugclar

Gruplar N X ss sd t P
D 20 107 8.55 38 831 411
K 20 103.35 17.70

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubunun Tiirkge dersi tutum 6lgegi testinden
aldig1 sontest puaninin (X =103.35), deney grubunun puanindan (X =107) diistik ol-
dugu gozlenmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda ortaya ¢ikan bu farkin anlaml
olup olmadigini belirlemek amaciyla gruplarin son test puanlar1 arasinda bagimsiz
gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol gruplar ara-
sinda p=.411 diizeyinde anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Tartigma

Bu arastirmada ilkogretim 4. sinf Tiirkce dersinde, deney grubunda kullani-
lan baz1 6grenme stratejilerinin (hikaye haritalama, 6zetleme, ISOCG, kes-yapistir ve
BIO) geleneksel egitimin uygulandig1 kontrol grubuna gore okudugunu anlama ve
ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarina etkisi incelenmistir. Bu ¢alismadaki
bulgular, Tiirkce dersinde kullanilan bu stratejilerin, geleneksel egitim uygulamasina
gore okudugunu anlama tizerinde daha etkili oldugunu gostererek, arastirmanin bi-
rinci denencesini dogrulamaktadr.

Hikaye haritalama, sema teorisini temele alan, okuyucunun 6n bilgileriyle me-
tindeki bilgiler arasindaki iliskiyi kurmay1 saglayan ve okudugunu anlamay1 artiran
stratejilerden biridir (Sorrell, 1990; Anderson ve digerleri, 1977). Diger taraftan aras-
tirmalar, 6zetleme 6gretiminin 6grencilerin 6nemli bilgiyi ayirt etmelerine yardim et-
tigini, onlarin farkindalik diizeyini arttirdigini ve akademik anlamda performansi
olumlu yonde etkiledigini ve okudugunu anlamayi gelistirdigini ortaya koymustur
(Hamman, Shell, Droesch, Humsan, Handwerk,1997; Jones, 2005, 1997, 3; Snowball,
2006) . Bununla birlikte ISOCG stratejisi 6grencilerin okudugunu anlamada kullandi-
&1 en eski stratejilerden biridir ve ilkogretim yillarinda 6gretilebilecek bir stratejidir.
Bu strateji ile ilgili yapilan arastirmalarin biiyiik cogunlugu, bu stratejinin 6grencile-
rin hatirlama ve anlama diizeyini artirdigini gostermektedir (Meyer, Brandt & Bluth,
1980; Adams, Carnine & Gersten,1982; Kiroglu, 1995; akt. Senemoglu, 2005).

Arastirmada kullanulan not alma stratejisi ile ilgili yapilan arastirmalar, not
alan 6grencilerin not almayanlara gore smavlarda daha basarili olduklarini goster-
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mektedir. Calisma gruplarindan not tutan gruplarin hem son testte hem de daha son-
raki siireg igerisinde yapilan testlerde, not almayan gruba oranla daha basarili olduk-
lar1 sonucu ortaya ¢ikmustir (Kiewra, 1990, 355; Weiland & Kingsburg, 2001, 229; Por-
te, 2001). Not tutmanin kodlama ve hatirlama tizerinde olumlu sonuglar dogurdugu
bir ¢ok arastirmaci tarafindan ortaya konmustur (Brent, 2004, 5). Palkovitz ve Lore’in
(1980) 42 denek tizerinde yaptig1 arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin sinavlarda
diisiik not almalarmin sebebi, derslerde tutulan notlarin yeterince incelenmemesi ve
gerekli tekrarlarin yapilmamasidir. Diger taraftan Mclaughin (1994) KWL nin 6gren-
cilerin organizasyon yetenegi ve okudugunu anlamayi gelistirdigi, fen bilgisi 6greni-
mini kolaylastirdigi, Glazer (1999) KWL'nin yapisi ve rehberliginin her tiir 6grenciye
ogrenme duygusu kattig1 ve 6zsaygilarini gelistirdigi, Jared ve Jared (1997) KWL nin
geleneksel yontemden daha ¢ok basariy1 artirdigl, 6grenmeye daha ¢ok motive ettigi
goriistindedirler. Sonug olarak yapilan arastirmalar hikaye haritalama, 6zetleme,
ISOCG, kes-yapistir ve BIO stratejilerinin okudugunu anlama ve akademik basari
iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostererek, bu arastirmanin sonuglarini destekle-
mektedir.

Diger taraftan, 6grencilerin Tiirkge dersi tutum 6lgeginden elde edilen bulgu-
lar deney grubu lehine anlaml farklar oldugunu gostermemektedir. Bu durum Tiirk-
¢e dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmede arastirmaya ayrilan siirenin yeterli
olmamasindan kaynaklanabilir.

Oneriler

1. Buarastirmada kullanilan stratejiler, ilkogretim dordiincti sinaf Tiirkce der-
sinde okudugunu anlamadaki basariy1 arttirmak igin kullanulabilir.

2. Ogretmenlere gelisen ve degisen 6grenme stratejileri bilgisi ve becerisi ile
ilgili seminerler diizenlenebilir.

3. Ogretmen yetistiren kurumlarda 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde
Ogrenme stratejileri adaylara 6gretilebilir.

4. Ogrenme stratejileri ders calisma becerilerini gelistirmek igin 6grencilere
Ogretilebilir.

5. Bu arastirmada uygulanan stratejiler her biri ayr bir ¢calisma konusu ola-
rak farkli dersler ve sinif diizeylerinde incelenebilir. Ayrica kullanilan stra-

tejilerin 6grenci tutumlari tizerinde etkili olabilmesi igin uzun siireli galis-
malar yapilabilir.
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THE EFFECT OF SOME LEARNING STRATEGIES
TO ATTITUDE AND READING COMPREHENSION
FOURTH GRADE STUDENT IN TURKISH LESSON

IN PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Siikran TOK*
Filiz KAYA**

Abstract

The purpose of this experimental research is to determine the effect of
attitude and reading comprehension by comparing some learning strategies
with traditional teacher centered method in fourth grade Turkish lesson. Rese-
arch is designed according to experimental model with pre and post test control
group. Research sample composed of students from a elementary school in Al-
tinodzii, Hatay. Research was carried out according to some learning strategies
application in experimental group and traditional teacher centered method in
control group. The data were collected from the reading comprehension test and
Turkish course attitude scale. In research data analysis, independent sample t-
test, chi-square test were used. According to the research findings, significant
difference was found between experimental and control groups in favor of ex-
perimental group in reading comprehension but not in the attitude towards Tur-
kish course.

Key Words: Reading comprehension, learning theories, learning strate-
gies
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OGRENCILERIN KiMYASAL BAG KONUSUNDAKI
KAVRAM YANILGILARINA iLiSKiN LITERATURE
BiR BAKIS I: MOLEKIIL iCi BAGLAR

Filiz MIRZALAR KABAPINAR*

Ozet

Olusturmaci anlayisin fen egitimi alanindaki kabulii ile, 6grencilerin
giindelik yasamdaki olaylara ve fen kavramlarina iliskin bazi fikirler gelistirdik-
lerine ve yeni 0grenilecek olan bilgileri bu mevcut fikirleri ile yorumladiklarina
inanilmaya baglanmistir. Bu durum, fen egitimi alanindaki arastirmalarin 6g-
rencilerin gesitli fen kavramlarina iliskin diisiince bi¢imleri iizerine odaklanma-
sina neden olmustur. Kimyasal bag, arastirmalarin yogun olarak kendini hisset-
tirdigi kavramlardan birisidir. S6z konusu yogunluk nedeniyle, 6grencilerin
kimyasal bag konusundaki kavram yanilgilar tek bir makalede sunulamamus-
tir. Calismanin birinci kismini olusturan bu makalede, 6grencilerin molekiil igi
kimyasal baglar konusundaki yanilgilarima yonelik arastirmalar incelenmistir.
Incelenen aragtirmalar 1s131nda gerek 6gretime gerekse bundan sonra yapilabi-
lecek arastirmalara iliskin bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Fen Egitimi, kimyasal bag, molekiil i¢i baglar, alter-
natif fikir, kavram yanilgis, literatiir taramasi

Girig

Son yillarda sosyal bilimlere yon veren Olusturmaci/Yorumlamaci (construc-
tivist view of knowledge) paradigma (Driver & Erickson, 1983; Glesne & Peshkin,
1992; Yildirim & Simsek, 2000), bilimsel arastirma ve egitim alaninda kendisini 6nem-
li dlgiide hissettir hale gelmistir. Bu paradigma, bilginin birey tarafindan yorumlanir
ve olusturulur (constructed) oldugunu savunur. Bilgi, kisinin disinda (ya da nesnel)
olmaktan ¢ok uzaktir. Dolayisiyla, bilginin olusmasinda tek ve en dogru bicim yok-
tur. Bu ¢ergcevede 6grenme, bireyin bilgiyi yorumlama ve insa etme siirecidir ve bu
siireg, bireyin dénceden insa ettigi diistince bigimleri, deneyimleri, gbzlem ve yorum-
lar1 tarafindan yonlendirilir, kisacast 6zneldir.

Bilginin olusmasinda tek ve en dogru bi¢im olmadig: diisiincesinden hareket
eden olusturmaci anlayista bilginin olusturulmasinda bireysel farklilasmalarin olma-
s1 sasirtic1 olmayacaktir. Nitekim, 6gretmeninden ayni 6gretimi almis olmasina karsin
ogrencilerin yeni bilgiye iliskin farkli diisiincelerle simiftan ayrilmakta olduklar1 bir
¢ok arastirma sonuglari ile ortaya konulmustur (Driver, 1985; Novick & Nussbaum,
1981; Osborne & Freyberg, 1985; Pfundt, 1981; Osborne & Wittrock, 1983). Bu arastir-
malar 6grenmenin, bilginin bilgi kaynagindan aynen 6grenciye gecisi seklinde ger-
¢eklesmedigini, aksine 6grencilerin yeni edinecekleri bilgiyi varolan eski bilgileri ile
yorumlamak suretiyle olusturduklarini agik¢a gozler oniine sermektedir.

* Yrd. Dog Dr.; M.U. Atatiirk Eg. Fak. OFMA Eg. B6l. Kimya Eg. A.B.D.
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Mevcut diisiince bicimlerinin 6grenme siirecindeki etkin ve belirleyici rolii-
niin farkina varilmasi son 20 yildir fen egitimi alaninda yapilan arastirmalarin, 6gren-
cilerin fen kavramlarini algilama ve yorumlama bigimleri {izerine yogunlasmistir. Bu
aragtirmalarin sonuglari, 6grencilerin bazi fen kavramlarini kabul edilebilir bilimsel
fikirlerden farkl bir bi¢imde yorumladiklarini ortaya koymaktadir (Driver, Guesne &
Tiberghien, 1985; Gabel, Samuel & Hunn, 1987; Taber, 1994; 1997). Oyle ki, gerek giin-
delik yasama iliskin olaylar, gerekse bilimsel olay ve kavramlari yorumlamalarinda-
ki bu farklilik, “6grencilerin bilimi” (Osborne, Bell & Gilbert, 1983), “sezgisel kavram-
lar” (Burbules & Linn, 1988), “alternatif kavramlar” (Viennot, 1979), “alternatif yapi-
lar” (Driver & Easley, 1978) ve “kavram yanilgis1” (Nakhleh, 1992; Nussbaum & No-
vak, 1976) gibi baz1 6zel kavramlarin ortaya ¢tkmasina neden olmustur. Kimyasal bag
kavramina iliskin literatiire ge¢mis olan arastirmalarin bir degerlendirilmesinin yapi-
lacag1 bu ¢alismada, 6grencilerin bir kavram ya da bilimsel olaya iliskin olusturmus
oldugu ve bilim ¢evreleri tarafindan kabul gérmekte olan bilimsel fikirlerden farkl-
ik gosteren yorum ve diisiincelerini tanimlamak amaciyla kavram yanilgist deyimi
kullanilacaktir. Ote yandan, kavram yanilgilarina eglik eden ya da temellendiren dii-
siince bigimlerini belirtmek icin ise, alternatif fikir deyimi kullanilacaktir. Ogrencilerin
kimyasal bag konusundaki kavram yanilgilarina iligkin literatiir taramasinin ilk bolii-
miinii olusturan bu makalede, kimyasal baglara iliskin baz1 genel yanilgilar ile mole-
kil i¢i kimyasal baglar konusundaki yanilgilara yonelik arastirmalar incelenmistir.
Bu ¢gercevede 6grencilerin yanilgilari; atom ve molekiilleri bir arada tutan kuvvetler,
kimyasal bagin ozellikleri, kimyasal bag cesitleri, kovalent baglar, iyonik baglar ve
metalik baglar basliklar1 altinda incelenecektir.

1. Atom ve molekiilleri bir arada tutan kuvvetler

Tlkégretim fen ve teknoloji dersi ile ortadgretim kimya dersleri kapsaminda
ogrencilerden maddenin tanecikli yapisini kavramalar1 ve ¢evrelerinde gozlemledik-
leri olaylar1 agiklamak iizere kullanmalar1 beklenmektedir. Nitekim, 6gretim sirasin-
da taneciklerin konumlari, 6zellikleri ve hareketleri maddenin gozlenebilir 6zellikle-
ri ile iligkilendirilerek agiklanmaktadir. Bu gercevede 6rnegin kimyasal baglar konu-
sunda, 6grencilerden maddeyi olusturan taneciklerin (atom, molekiil, iyon gibi) ko-
numlarini ve aralarindaki ¢ekim kuvvetini kavramis olmalar1 beklenmektedir. Ancak
0grenim seviyeleri farkli 6grencilerle yapilan arastirmalarin sonuglari, s6z konusu
beklentinin pek de karsilik bulamadigini, 6grencilerin tanecikler arasindaki ¢ekim
kuvvetine (kimyasal baglara) iliskin bazi1 yanilgilar gelistirdiklerini gdzler 6niine ser-
mektedir. Bu yanilgilardan birincisi, katiy1 olusturan tanecikler arasinda ¢ekim kuv-
vetinin ya da kimyasal baglarin bulunmadig1 diisiincesidir. Tkinci kavram yamilgisi
ise, gaz1 olusturan tanecikler arasinda itme kuvveti bulundugu diisiince bi¢imidir.
Ugiincii ve son olarak ise, kimyasal bagin elektronlar arasindaki cekim kuvveti olarak
diistiniilmesidir.

Bu alandaki arastirmalardan birincisi Brook, Briggs ve Driver (1984) tarafin-
dan gerceklestirilmigtir. Aragtirmacilar Ingiliz 6grencilerin maddenin gozlenebilir
davraniglarint agiklarken tanecikli modeli kullanip kullanamadiklarini belirlemeyi
hedeflemistir. Bu amacgla, hazirladiklar1 agik uglu sorular: 15 yas grubu 6lgme ve de-
gerlendirme smavinin bir parcasi olarak tiim 6grencilere uygulamis ancak bunlar ara-
sindan rastgele sectikleri 300 6grencinin yanitlarini analiz etmistir. Sorulardan birisi,

sicaklig1 -10 ©C den -1 ©C’ye yiikseltilen bir buz par¢asinin taneciklerine ne olacag ile
iligkilidir. Sorunun analiz sonuglari, 6grencilerin %10 unun buzu olusturan tanecikler
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arasinda bag olmadigim diisiindiiklerini ortaya koymustur. Brook, Briggs ve Driver
(1984) arastirma raporunda Ogrencilerin neden boyle diisiindiigiine iliskin bir agikla-
ma getirmemistir.

S6z konusu agiklama Griffiths ve Preston’nin arastirmasindan gelmistir. Grif-
fiths ve Preston (1992) fen egitimi gecmisleri farkls, 10 farkli ortadgretim okulu arasin-
dan rastgele secilmis yaslar1 16 ile 18 arasinda degisen 30 Kanadali 6grenci ile yiizyti-
ze goriismeler yapmistir. Arastirmacilar bu goriismeler sirasinda 6grencilerden bir
buz pargasin olusturan molekiilleri gorebildiklerini hayal etmelerini ve hayallerinde-
ki sekli ¢izmelerini istemistir. Gortismelerde ayrica, 6grencilerden molekiillerin bir
arada durmalarinin nedeni, molekiiller arasinda bir seyin var olup olmadig ve buz
suya, su ise buhara doniisiirken molekiillerin birbirinden ayrilma nedenini a¢iklama-
lar1 da istenmistir. Bulgular, 6grencilerin 1/3'liniin buzda su molekiillerinin aralarin-
da hig bosluk kalmayacak sekilde birbirlerine dokunduklarini ve bu nedenle buzu
olusturan su molekiilleri arasinda bag olmadigimi diistindiiklerini gostermistir. Go-
riismeler sirasinda su molekiillerinin nasil olup da bir arada durduklar1 soruldugun-
da, 30 6grenciden 8'i yer ¢ekimi kuvveti, hava basinci ya da 1s1 gibi dis etkenleri ne-
den olarak gostermistir.

Brook, Briggs ve Driver (1984) arastirmasi sirasinda 6grencilere “Hava sicak-
ken sisirilen bir fotbol topu aksam hava serinlediginde neden eskisi kadar sert hisse-
dilmez?” sorusunu yoneltmistir. Sorunun analiz sonugclarina gore, dgrenciler gazi
olusturan tanecikler arasinda ¢ekim kuvveti bulundugunu diistinmiistiir. Gaz: olus-
turan tanecikler arasinda ¢ekim kuvveti oldugu diisiince bigiminin 6grencilerdeki
varlig1 Novick ve Nussbaum (1978) tarafindan da belirlenmistir. Ancak bilimsel ola-
rak dogru kabul edilebilecek olan bu diistince bigimi, baz1 6grencilerin gazlarin difiiz-
yon 6zelliklerini ve kinetik teoriyi kavramalarinda giicliige neden olabilmektedir. Ni-
tekim, Novick ve Nussbaum (1978) dokuz farkli 8. sinif arasindan rastgele sectikleri
13-14 yas grubu 150 Israilli 6grenciden icinde hava bulunan cam bir kaptan bir pom-
pa yardimi ile havanin bir kism1 alindiginda kapta kalan havanin konumunu gizerek
gostermelerini istemistir. Gerek tanecikli modeli kullansin gerekse kullanmasin, 6g-
rencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu havay1 obekler halinde kabin ya alt kisminda ya da
ceperlerinde ¢izmistir. Bu 6grenciler ¢izdikleri sekilleri agiklarken, gazi olusturan ta-
neciklerin arasinda c¢ekim kuvveti oldugunu ve bu nedenle de birbirlerinden fazla
uzaklasamayacaklarini, bir arada bulunmalar1 gerektigini dile getirmistir. Ote yan-
dan, baz1 6grenciler gazlari olusturan tanecikler arasinda itme kuvveti oldugunu dii-
siinebilmektedir. Novick ve Nussbaum (1981) yukarida anilan soruyu ilkdgretimden
tiniversiteye dek cesitli 5grenim seviyelerindeki Israilli 6grencilere sormustur. Ogren-
cilerin %20’si havay1 olusturan taneciklerin birbirlerini ittigini bu nedenle tanecikle-
rin kabin her yerine homojen olarak dagilabildigini sdylemistir. Gazlarin difiizyon
ozelliklerini ve kinetik teoriyi kavramalarina yardimci olsa da, gazi olusturan tanecik-
ler arasindaki bagin itme kuvveti olarak tanimlanmasi bilimsel agidan hatal bir dii-
stinme bi¢imidir.

Bu alandaki diger bir kavram yanilgisi ise, kimyasal baglarin elektronlar ara-
sindaki ¢ekim kuvveti oldugudur. Nicoll (2001) tiniversite 6grencilerinin kimyasal
baglar konusundaki yanilgilarini belirleyebilmek ve bu yanilgilarin egitim seviyesi ile
nasil degistigini incelemek tizere alt1 farkli bransta 6grenim goren 56 Amerikal1 {ini-
versite 6grencisiyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmustir. Farkli seviyede kimya
alan bilgisinin temsil edilebilmesi i¢in, 6rneklemde genel kimya, anorganik kimya,

é Milli Egitim & Say1176 # Giiz/2007



¢ Filiz Mirzalar Kabapmnar

organik kimya ve fizikokimya dersi gormiis 6grenciler yer almistir. Goriismeler sira-
sinda arastirmaci 6grencilerden kimyasal bag1 tanimlamalar1 istenmistir. Aralarinda
anorganik kimya dersi goren tiniversite 2. sinif 6grencilerinin de bulundugu bir grup
(%23) kimyasal bag1 elektronlar arasindaki ¢ekim kuvveti olarak tanimlamustir.

2. Kimyasal bagin 6zellikleri

Maddenin gozlenebilir 6zelliklerinin atom ya da molekiil gibi taneciklere atfe-
dilmesi sorunu pek ¢ok arastirmanin sonuglarinda yer almaktadir (Andersson, 1990;
Ben-Zvi, Eylon, Silberstein, 1986; Brook, Brigs & Driver, 1984; Griffths & Preston,
1992; Lee, Eichinger, Anderson, Berkheimer & Blakeslee, 1993; Pereira & Pestana,
1991; Wightman, Green & Scott, 1986). Benzer sekilde aragtirmalar, 6grencilerin kim-
yasal baglara gozlenebilir 6zellikler atfettiklerini gostermektedir. Bu arastirmalara go-
re, kimyasal baglar maddenin gegirdigi fiziksel hal degisimlerine maruz kalabilmek-
tedir. Nitekim, Johnston ve Driver (1991) erime ve buharlagsma gibi fiziksel degisme-
ye maruz kalan maddenin, atomlarini bir arada tutan kimyasal baglarin da eridigi ya
da buharlastig1 seklinde bir diisiince bi¢giminin 6grencilerde var oldugunu belirlemis-
tir. Benzer sekilde, Mirzalar Kabapinar ve Adik (2006) kimyasal baglara iliskin miif-
redatin ongordiigi ogretimi almuis olan lise 3. sinif 6grencilerine “mum erirken yapi-
sinda bulunan kimyasal baglara ne olur” sorusunu yoneltmistir. C)grencilerin %9'u
yazili yanitlarinda mumun yapisindaki kovalent baglarin eridigini ve hal degistirdi-
gini dile getirmistir.

Yine arastirma bulgularina gore, bazi 6grenciler kimyasal baglarin kiitlesi ol-
dugunu diisiinebilmektedir. Kabapinar (2004) ti¢ farkli okuldan se¢mis oldugu orta-
ogretim 9. sinuf 6grencileriyle yapmis oldugu arastirmasinda, 6grencilerin biiyiik ¢o-
gunlugunun kimyasal bagin olusumu sirasinda kiitlede bir degisim olacagin diisiin-
diiklerini belirlemistir. Bu 6grenciler bag olusurken kiitlenin artacagini varsaymakta-
dir. Bu diisiinceye sahip olan 6grencilere gore, bag bir ¢ekim kuvvetidir ve elektron-
lardan olusmustur. Dolayisiyla kimyasal bagin kiitlesi olmalidir. Kimyasal bagin kiit-
lesi olduguna inanan diger bir grup ise, Diinya’daki her seyin madde olacag: diisiin-
cesinden yola ¢ikmustir. Yine, bazi 6grencilere gore, kimyasal baglarin kiitlesi vardir
¢linkii bag belirli bir sekle ve hacme sahiptir.

Kimyasal baglarin ozelliklerine iliskin diger bir alternatif fikir ise, kimyasal
bagin olusum stirecine yoneliktir. Arastirmacilar 6grencilerin kimyasal bagin olusu-
munu atom/molekiil veya elektronlarin canli varliklara 6zgii duygu ve isteklerle
agikladiklarini ve bu taneciklere canlilik 6zellikleri atfedebildiklerini ortaya koymak-
tadir. Taber ve Watts (1996) ¢alismasinda 16 yas grubu 6grencilerinin iki pozitif yii-
kiin birbirinden hoslanmadiklar igin birbirlerini ittikleri, karbon ve azot atomlar1 son
yoriingelerini oktete tamamlamak istedigini, sodyum atomunun 1 elektronunu klora
odiing verdigi, atomlarin diisiik enerji seviyesine sahip olmak arzusunda oldugu ve
flor atomunun bag elektronlarinin her ikisine de sahip olmakta ne kadar hirsl oldu-
gu gibi ifadeler kullandiklarini belirleyen Taber ve Watts (1996) s6z konusu ifade bi-
cimlerinin atrofomorfik dil olarak tanimlamiglardir. Ogrencilerin atomlarin bag yap-
ma stirecindeki davranislarina iliskin olarak “istemek, gereksinim duymak, hoslan-
mak, istekli olmak, hirsh olmak” gibi canli varliklara ait terimleri kullandiklar1 Ta-
ber (1998) tarafindan da belirlenmistir. Arastirmaci goriismeler sirasinda ortadgretim
son sinif dgrencilerinin (16-18 yas grubu) HF molekiiliiniin polarligini F atomunun
hirsli olmasi ve bagdaki 2 elektronu kendine istemesi seklinde agiklamistir. Aliimin-
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yum atomlarinin oktetlerini tamamlamay1 diisiindiikleri i¢in aliiminyum Kkloriir di-
merini olusturduklar1 da, yine 6grencilerin goriismeler sirasinda kullandiklari ifade-
lerden birisidir. Atomun bag yapmay1 istemesi seklindeki diisiince bi¢iminin ortadg-
retim 1ngiliz ogrencilerdeki varligini ortaya koyan Barker (1995) ise, 6grencilerin ya-
ridan fazlasinin (16 yas grubunun %56’s1 ve 18 yas grubunun %61’i) metan molekii-
liintin olusumunu karbonun 4 bag yapmak istemesi seklinde acikladiklarini belirle-
mistir.

Ortadgretim dgrencileri arasinda yaygin olarak kullanilan bu antrofomorfik
dilin tniversite 6grencilerindeki varligina dikkat ¢eken Nicoll (2001) ise, arastirma-
sinda iiniversite 6grencilerinin %37.5"inin kimyasal bagin olusum nedenini elektron-
larin bag yapma istegi seklinde agikladigini belirlemistir. Goriismeler sirasinda 6g-
rencilerin yariya yakin bir boliimiiniin (%48) sadece elektronlara degil atom ve mole-
kiillere de canlilik 6zellikleri atfettikleri belirlenmistir. Atomlarin ‘elektron aramasi,
elektron istemesi, mutlu olmas1’, ‘molekiillerin mutlu olmas1” goriismeler sirasinda
iiniversite 6grencilerinin siklikla kullandig: ifadeler olmustur.

3. Kimyasal bag cesitleri

Kimya bilimcileri kimyasal baglarin tiirlerine iliskin farkli goriislere sahiptir-
ler. Molekiiller aras1 baglar1 kimyasal baglarin bir tiirii olarak siniflandiranlar olabil-
digi gibi, bunlarin kimyasal bag olmadigini, kuvvet ya da etkilesim oldugunu diisii-
nenler bulunmaktadir. Fen bilimcileri arasindaki bu ayrilik kimya 6gretim program-
larina yansimaktadir. Bazi ders kitaplar1 ve 6gretim materyallerinde kimyasal baglar
kapsaminda sadece molekiil i¢i baglar ele alinirken, bazilarinda molekiiller aras1 bag-
lar da kimyasal baglar arasindaki yerini almaktadir. Kimyasal baglarin tanimi diisii-
niildiigiinde aslinda sorun kendiliginden ortadan kalmaktadir. Nitekim, kimyasal
bag en genel anlamiyla maddeyi olusturan yap: taslar1 arasindaki etkilesimdir. Bu
gozle bakildiginda aslinda iyonik bag da kovalent bag da birer etkilesimdir. O halde,
molekiil i¢i baglar gibi, molekiiller arasi etkilesimleri de kimyasal bag kapsamina al-
mak gerekmektedir. Her ne kadar kimya bilimcileri ve 6gretim programlarinin igerik-
leri hemfikir degilse de, bu calismada kimyasal baglar molekiil i¢i ve molekiiller ara-
s1 olmak tizere iki temel smifta ele almacaktir. Bu arada vurgulanmasi gereken bir
nokta bulunmaktadir. O da, 6gretim sirasinda dyle tanitilmadig; siirece 6grencilerden
kimyasal baglar1 molekiil i¢i ve molekiiller aras1 olmak tizere ikiye ayirmalarini bek-
lemenin haksiz bir beklenti olacagidir. Iste bu nedenle bu béliimdeki dgrenci diisiin-
ce bicimleri alternatif fikir olarak sunulmamuistir.

Beklendigi tizere, 6gretimden kaynaklanan ilk ve en temel problem bazi 6g-
rencilerin molekiiller aras: baglarin kimyasal bag olmadigini, zayif etkilesimler ya da
kuvvetler oldugunu diisiinmeleridir. Ote yandan 6gretim sirasinda molekiiller arasi
baglarin kimyasal bag olarak tanitilmasina karsin, bazi 6grencilerin bunlar1 kimyasal
bag olmadigini diisiinmeleri dikkat ¢ekicidir. Nitekim, 6gretim sirasinda molekiiller
arasi baglarin kimyasal baglarin bir tiirii olarak tanitildig1 ortadgretim son sinif 6g-
rencileri (16-18 yas grubu) ile yapmis oldugu arastirmasinda Taber (1998) 6grencile-
rin kimyasal baglar1 iyonik ve kovalent olmak iizere ikiye ayirdiklarini belirlemistir.
Taber (1998) calismasinda ogrencilerin kimyasal baglarin hepsini bu iki bagdan biri-
sine dahil etme cabasini vurgulamaktadir. Oyle ki, goriismeler sirasinda bazi 6gren-
ciler metallerin kovalent ya da iyonik baglardan birisini icermesi gerektiginde 1srarc1
davranmustir. Gorlismeler sirasinda 6grencilere molekiiller aras1 kimyasal baglar ha-
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tirlatildiginda 6grenciler bu baglarin gercek kimyasal baglar olmadigini sadece zayf
kuvvetler oldugunu dile getirmistir.

Bu konuda yasanan diger bir glicliik ise, kimyasal bag cesitlerinin birbirine ka-
ristirilmasidir. Arastirmalar 6grencilerin molekiil i¢i ve molekiiller aras: baglari birbi-
rine karistirdigin1 gostermektedir. Kovalent bagin, H bag1 ve Van der Waals baglar1 ile
karistirilmas1 bu duruma iki 6rnektir. Ortadgretim son sif 6grencilerinin kimyasal
baglari anlama diizeylerini belirlemeyi hedefledikleri arastirmada Unal, Ozmen, De-
mircioglu ve Ayas (2001), 6grencilerin NH3 molekiiliiniin iyonik ve H bagi, Oy mole-

kiliiniin ise metalik ve Van der Waals baglari icerdigini diistindiiklerini tespit etmis-
tir. Benzer sorunlarin fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylari tarafindan da yasandigini
belirleyen Can ve Harmandar (2004) 6rnegin aday ogretmenlerin H ile Cl atomlar:
arasindaki bagi H bag1 olarak isimlendirdigini belirlemistir.

Arastirmalara gore, 6grenciler molekiil i¢i baglar1 da birbirine karistirmakta-
dir. Bunlardan siklikla rastlanilani, kovalent ve iyonik baglarin birbirine karistirilma-
sidir. Nitekim, akademik basarilari agisindan bes farkli okuldan rastgele sectigi ve
yaslar1 17 ile 19 arasinda degisen 48 ortadgretim 12. sinif 6grencileri ile bilimsel olay-
lar hakkinda yiizyiize goriismeler yapan Boo (1998) 6grencilerin 28’inin (%58) iyonik
ve kovalent baglar1 birbirine karistirdiklarini belirlemistir. Arastirma bulgularina go-
re, 0grenciler iyonik bagin iki atom arasinda elektron paylasimi ile gerceklestigi, ko-
valent bagin ise elektron transferi ile gergeklestigini diisiinmektedir. Arastirmaci
elektronegativite kavrami gelismemis olan 6grencilerin magnezyum ve bakir gibi me-
tallerin klor veya oksijen gibi ametaller ile kovalent bag yapacagini diistindiiklerini
de belirlemistir. Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin kovalent baglar konusundaki ya-
nilgilarini aragtiran Oztiirk Urek ve Tarhan'in (2005) aragtirmasina gore, dgrencilerin
yariya yakin bolimii (%47) HCl'in iyonik yapili bir bilesik oldugunu diisiinmektedir.
Bu 6grenciler HCl'in suda H+ ve Cl- seklinde iyonlara ayrildigini ve aralarinda iyo-
nik bag oldugunu dile getirmistir. Arastirma bulgular1 ayrica, 6grencilerin %34’tiniin
kovalent bagin iki ametal arasinda elektron alis verisi ile gergeklestigini diistindiikle-
rini de ortaya koymustur.

Ortadgretim 6grencilerinin yasamakta oldugu bu karmasay1 tiniversite 6gren-
cilerinin de yasamakta olduguna dikkat ¢eken Nicoll (2001) farkl: 6grenim seviyesin-
deki tiniversite 6grencilerinin %22’sinin goriismeler sirasinda iyonik bagin elektron
paylasimu ile olustugu, kovalent bagin ise elektron alis verisi ile gerceklestigini dii-
siindiiklerini ve bu durumun goriisme boyunca istikrar gosterdigini belirlemistir.
Can ve Harmandar (2004) s6z konusu karmaganin bazi 6gretmen adaylar: tarafindan
da yasanmakta oldugunu vurgulamaktadir. Nitekim arastirmacilar, aday 6gretmenle-
rin HCl molekiilii olusurken H atomunun 1 elektronunu CI atomuna verdigini dii-
siindiiklerini belirlemistir. Kovalent ve iyonik bag kavramlarinin karistirilmasi duru-
mu Butts ve Smith (1987), Taber (1993), Taber (1994) ve Tan ve Treagust (1999) tarafin-
dan da belirlenmistir.

Daha az oranlardaki varligiyla dikkat ceken diger karmasalar ise, metalik ba-
g1n kovalent veya iyonik bag ile karistirilmasidir. Coll ve Taylor (2001) ortadgretim ve
iiniversite 6grencileri arasinda iyot molekiiliiniin metalik karakter gosterdigini diisii-
nenler bulundugunu belirlemistir. Unal, Ozmen, Demircioglu ve Ayas (2001) ise,
MgCly'iin kovalent ve metalik bag icerdigini diigiinen ortadgretim 6grencilerinin var-

Iigina dikkat ¢ekmektedir. Yapilan literatiir taramasi sonucundan o6grencilerin gerek
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kimyasal baglarin siniflandirilmasi gerekse birbirinden ayirt edilmesinde bazi giig-
litkkler yasadiklar1 soylenebilir.

4. Kovalent baglar

Kimya dersi kapsaminda 6grencilerden kovalent bagin atomlar arasinda son
yoriinge elektronlarinin ortak kullanimi ile gerceklesen molekiil ici bir kimyasal bag
oldugunu, bag elektronlarinin her zaman esit olarak paylasilmayacagini ve atomlarin
elektronegativitesine baglh olarak konumlanacagini bilmeleri beklenir. Diger bir de-
yisle, kovalent bagin ne oldugunu ve nasil olustugunu kavrayabilmesi i¢in 6grencile-
rin elektronegatiflik ve polarlik kavramlarini anlamasi ve uygulayabilmesi gerekmek-
tedir.

Kovalent baga iliskin 6grenci diistince bicimlerine yonelik arastirmalar iki te-
mel hedeften yola ¢ikmis goriinmektedir. Bunlardan birincisi, kovalent bag kavrami-
nin 6gretim ile olan gelisimidir. Bu arastirmalarin bulgularina gore, 6gretim ile birlik-
te 6grencilerin kovalent bag1 tanimlamakta ve nasil olustugunu agiklamaktaki basari-
s1 artig gostermektedir. Barker (1995) ortadgretim Ingiliz 6grencilerinin kimya kav-
ramlarindaki gelisimi iki yillik ileri seviye kimya 6gretimi siiresince izlemistir. Aras-
tirmaci kavramsal sorulardan olusan anketi 250 ortadgretim 6grencisine dgretim 6n-
cesinde, 6gretim devam ederken ve Ogretim tamamlandiktan sonra uygulamistir.
Arastirma bulgularina gore, 6gretim 6ncesinde 6grencilerin %18’i metan, etan ve su
molekiiliinde bulunan baglarin tiiriinii ve icerdikleri elektronlarin sayisini dogru ola-
rak belirleyebilmisken, bu oran 6gretim devam ederken %66’ya, 6gretim tamamlan-
diginda ise %91’e yiikselmistir. Benzer sekilde Birk ve Kurtz (1999) de, ortadgretim
kimya 6grencileri, iiniversite kimya boliimii 6grencileri ve iiniversite mezunlari ile
yaptig1 arastirmada, 6grencilerin kovalent bag konusunu kavramalarinin kimya alan
bilgisindeki artis ile iyilestigini ortaya koymustur.

Ikinci kapsamdaki aragtirmalar 6grencilerin kovalent baga iligkin yamilgilari-
na odaklanmuistir. Bu hedeften yola ¢ikan Peterson ve Treagust (1989), 3 farkli okuldan
toplam 84 Avustralyal1 ortadgretim (17 yas grubu) 6grencisine 15 kavramsal sorudan
olusan bir anket uygulamistir. Arastirmacilar ayrica, bir grup 6grenci ile yapilandiril-
mamus bireysel goriismeler de yapmustir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin kovalent
bag1 anlama diizeylerinin 6gretim ile artis gosterdigini ortaya koyarken, bu artisa ba-
z1 kavram yanilgilarinin eslik ettigini de gostermistir. Bu yanilgilardan ilki, polar ko-
valent bagda elektronlarin esit paylasilacag: diisiincesidir. S6z konusu diistinceden
hareket eden ortadgretim 6grencilerinin yariya yakin bolimii (11. sinifin %57, 12. s1-
niflarin %39'u) ve tiniversite 6grencilerinin %53t kovalent bag elektronlarimi dogru
konumlandiramamustir. Bu 6grenciler farkli iki cins atom arasinda olusan bagda
elektronlari iki atomun tam ortasina yerlestirmekte ve elektronlarin iki atom arasin-
da esit olarak paylasilacagin dile getirmektedir. Arastirmacilar (Peterson & Treagust,
1989) 6grencilerin %23’iintin tiirii ne olursa olsun kovalent bagda elektronlarin esit
olarak paylasilacagini diistindiiklerini belirlemistir. Benzer yanilg: Peterson, Treagust
ve Garnett (1989) tarafindan da belirlenmistir. Atasoy, Kadayif¢t ve Akkus (2003) ta-
sarladiklar1 6gretimin ortadgretim son sinif 6grencilerinin 6grenmeleri tizerine etkisi-
ni arastirirken 6grencilere HF molekiiliinde paylasilan elektronlarn nerede buluna-
caklarin1 sormustur. Konu ile ilgili 6gretimi almis olmalarina karsin, dgrencilerin
%27.2'si ortaklasa kullanilan iki elektronun iki atomun tam ortasinda olmasi gerekti-
gini distinmiigtiir.
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Birk ve Kurtz (1999) ortadgretim 6grencilerinde sikga rastlanan polar kovalent
bagda elektronlarin atomlar arasinda esit olarak paylasilacag1 yanilgisinin tiniversite
ogrencilerinde de var oldugunu belirlemistir. Arastirma bulgularina gore, iiniversite-
de alinan 6gretime ragmen, s6z konusu yanilgi mezun 6grencilerin 1/4’tinde varligi-
n1 siirdiirmeye devam etmistir. Yine Peterson (1993), {iniversite birinci sinf 6grencile-
rinin sadece yarisinin (%55) bag elektronlarini dogru konumlandirabildigini belirle-
mistir. Canpolat, Pinarbas1 ve Sozbilir (2003), 22'si mezuniyet asamasindaki toplam
83 kimya 6gretmen adayinin yaridan fazlasinin kovalent baglarda bag elektronlarinin
iki atom arasinda esit mesafede konumlandirdigini belirlemistir. Kimya 6gretmen
adaylar gibi, fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylar1 da polar kovalent bagda elektron-
larin iki atom arasinda esit olarak paylasilacagini diisiinmektedir (Can & Harmandar,
2004). Arastirmacilar s6z konusu iiniversite anabilim dallarinin 1. ve 2. siniflarinda
okumakta olan toplam 76 6gretmen aday1 ile gergeklestirdigi calismada, fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin yariya yakin bolimiiniin, smif ogretmen adaylarinin ise
1/3tiniin bag elektronlarini dogru konumlandirdigini belirlemistir.

Kovalent baga iliskin ikinci yanilgi, bagin polar olmasinin nedenine yoneliktir.
Arastirmalar 6grencilerin bag polarliginin nedeni konusunda 3 farkl alternatif fikre
sahip oldugunu ortaya koymustur. Bunlardan ilki, bag polarliginin molekiildeki iyo-
nik yiikten kaynaklandigidir. Bu 6grencilere gore kovalent bagda yiikli parcaciklar
ya da iyonlar bulunmaktadir. Nitekim, Peterson, Treagust ve Garnett (1989) s6z konu-
su yanilginin ortadgretim 11. sinif 6grencilerindeki varligina dikkat cekmektedir. Yi-
ne Atasoy, Kadayifct ve Akkus (2003) ortadgretim son sinif 6grencilerinin %31’inin, su
molekiiliindeki O-H baginin polar olmasini H atomunun +1, O atomunun ise -2 yiik-
lii olmasi ile agikladiklarni ortaya koymustur. Ikinci alternatif fikir, bag polarligmin
son yoriinge elektronlarinin sayist ile belirlendigi diisiince bi¢imidir. Peterson, Tre-
agust ve Garnett (1989) bu yanilginin ortadgretim ogrencilerindeki varligini ortaya
koyarken, Canpolat, Pinarbasi ve Sozbilir (2003) ayn1 yanilgmun kimya 6gretmen
adaylarinda da var olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bag polarligina iliskin tigiincii ve
son alternatif fikir ise, polarligin bag yapmamus elektron cifti tarafindan belirlendigi
diistince bicimidir. Bu diisiinceden hareket eden 6grenciler bag yapmamais elektron
ciftinin paylasilan elektronlarin konumunu belirleyecegini diistinmektedir. Canpolat,
Pinarbas1 ve Sozbilir (2003) kimya 6gretmen adaylarinin %24 ile %45 arasinda degi-
sen oranlarla bag polarliginin nedeni olarak baga katilmayan elektron ciftlerini gor-
diiklerini belirlemistir. Arastirmacilar, 6grencilerin paylasilan elektronlar: dogru yer-
lestirememesinin ardindaki nedenin “polarite” kavramimin anlasilmamis olmasi ve
Ogretim sirasinda kullanilan Lewis yapis1 oldugunu vurgulamaktadir. Bu iki nedenin
yarusira, s0z konusu durum elektron paylasiminin nasil gerceklestiginin anlasilma-
masi ve smif i¢i iletisim sirasinda kovalent bagda elektron paylasimi ifadesinin fazla-
ca vurgulanmasmdan da kaynaklanabilir.

Kovalent bag kavramina yonelik diger bir yanilgi ise, kovalent bag elektronla-
rinin hareketine iligskindir. Nicoll (2001) tiniversite 6grencilerinden tek bir su molekii-
linti gordiiklerini farz etmelerini ve neler gordiiklerini acitklamalarini istemistir.
Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin %23’ti molekiildeki elektronlarin konumla-
rina iligskin gesitli alternatif fikirler 6ne stirmiistiir. Bunlardan elektronlarin birbirleri-
ne degmekte oldugu en ¢ok dile getirilen diisiince bigimi olmustur. Yine arastirma
bulgularina gore, sayilar1 az olmakla birlikte molekiildeki elektronlarin hareket etme-
yecegini (%7) diisiinen tiniversite 6grencileri bulunmaktadir. Ote yandan, elektronla-
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rin hareketli oldugundan yola ¢ikan 6grencilerin bir boliimii (16%) bag elektronlari-
nin iki atom arasinda sadece ileri geri hareketi yapacagini diisiiniirken, geri kalan 6g-
renciler (%18) bag elektronlarinin her iki atomun etrafinda belirli sabit uzaklikta se-
kiz sekli olusturacak bigimde hareket ettigini diistinmiistiir.

Ametal atomlarinin son yoriinge elektronlar1 sayis1 kadar kovalent bag yapa-
cag1 diislince bigimi bu alandaki diger bir kavram yanilgisidir. Nitekim Oztiirk Urek
ve Tarhan (2005) arastirmasinda, ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin %38’inin azot ato-
munun bes bag yaparak kovalent bir molekiil olusturacagini diisiindiiklerini belirle-
mistir. Bag sayisinin son yoriinge elektronlarinin sayisina esit oldugu yanilgisinin or-
tadgretim ve tiniversite 6grencilerindeki varlig1 diger arastirmacilar tarafindan da be-
lirlenmistir (Coll & Taylor, 2001; Nicoll, 2001; Taber, 1997). Kovalent bag kavramina
iliskin arastirmalarin 1s1g1nda, 6grencilerin kovalent bagin nasil olustugunu kavraya-
madig1 ve ylizden gesitli yanilgilar sergiledikleri s6ylenebilir.

5. fyonik baglar

Iyonik bag, atomlardan birisinin diger atomun elektronunu kendisine dogru
fazlasiyla ¢ekmesi sonucu olugmaktadir. Bu nedenle hig bir iyonik bag %100 iyonik
karakter gostermemektedir. Bu durumda bir atom elektronunu diger atoma tamamen
vermemekte, aslinda paylasmaktadir. Kisacasi iyonik bag polarlig1 ¢ok yiiksek olan
kovalent bir bagdir. Ancak gerek ilkogretim fen gerekse ortadgretim kimya derslerin-
de iyonik bagin olusumu, bir atomun elektronunu diger bir atoma vermesi ile agtk-
lanmaktadir. Dolayisiyla, bu makalede iyonik bagin atomlar arasinda gergeklesen
elektron alis verisi sonucu olustugu seklindeki diisiince bicimi kavram yanilgis: ola-
rak kabul edilmemistir.

Ogrencilerin iyonik baglara iliskin anlamalarina yonelik aragtirmalar iig temel
alanda kendini gostermektedir. Bunlardan ilki, iyonik bagin olusum siireci hakkinda-
ki diisiince bigimlerini belirlemeye yoneliktir. Arastirmalarin odaklandig: ikinci alan
ise, 0grencilerin iyonik bagin niteligine iliskin fikirleridir. Son olarak, bazi arastirma-
lar 6grencilerin iyonik baga iliskin zihinsel modellerini belirlemeyi hedeflemistir.

Ozmen’in (2004) calismasinda belirttigi tizere 6grenciler, iyonik baglarin elekt-
ron paylasimi ile olustugunu, iyonik 6rgiilerde molekiiler yapilarin bulundugunu ve
iyonik bilesiklerde molekiiller aras1 baglarin bulundugunu diistinmektedir. Bu alan-
daki arastirmalarin ilklerinden birini Butts ve Smith (1987) gerceklestirmistir. Aragtir-
macilar, kimyasal bag kavramina iligkin 6gretim gormiis 17 yasindaki Avustralyal 12.
smif ortadgretim o6grencilerinden (n=28) sodyum kloriiriin yapisini ¢izmeleri ve ¢iz-
dikleri sekli agiklamalarini istemistir. Ogrencilerin ¢ogu (n=18) bilesigin iyonik bag
icerdigini soylemis ancak bunlardan sadece 4'ti sodyum kloriiriin kristal orgii yapili
iyonik bir bilesik oldugunu dile getirmistir. Geri kalan 6grenciler (n= 10), sodyum ve
Kklor arasindaki bag1 kovalent olarak tanimlamis ve olusan bilesigi molekiil olarak ad-
landirmistir. Bu 6grencilere gore, sodyum Kloriir bilesigi sodyum kloriir molekiille-
rinden olugsmaktadir ve bu molekiiller birbirlerine kovalent bag ile baghdirlar. Aras-
tirmacilar bu 6grencilere sodyum kloriirii olusturan atomlarin nasil bir arada dur-
duklarin sordugunda, 6grenciler molekiillerin sodyum ve klor iyonlarindan olustu-
gunu ve bu iyonlar arasinda iyonik bag bulundugunu dile getirmistir.

Benzer yanilgilar bu alanda ¢ok sayida arastirma yapmis olan Taber (1993;
1994; 1997; 1998) tarafindan da belirlenmistir. Arastirmaci ¢alismalarindan birinde
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(Taber, 1993) Annie ismindeki dgrencisiyle kimya dersi sirasinda ve sonrasinda ytiz-
ylize goriismeler yapmistir. Bu goriismelerde arastirmaci 6grenciye sodyum kloriir
kristalinde atomlarin nasil bir arada durduklarini sormustur. Ogretim sirasindaki go-
riismelerden 6grenci sodyum kloriir bilesiginin iyonik bir bilesik oldugunu ifade et-
mis ancak yanit1 sirasinda iyonik bilesikleri molekiil olarak adlandirmustr.

Ayni arastirmacinin daha biiyiik bir 6rneklem (n= 370) ile yaptig1 calismasin-
da (Taber, 1997) 6grencilerin iyonik baglara iliskin iki farkl1 yanilg: sergiledikleri be-
lirlenmistir. Bunlardan ilki, bir atomun sahip olacag1 iyonik bag sayisimnin atomun
elektron dizilisine gore belirlenecegi diisiincesidir. Diger bir deyisle, atom son yoriin-
gesindeki elektron sayisi kadar iyonik bag yapabilir. Tkinci yanilg: ise, sodyum klo-
riirdeki iyonik bagin sadece tek bir sodyum iyonu ile tek bir klor iyonu arasinda olu-
sacag1 dustincesidir. Bu diisiinceye gore, sodyum katyonu ile ¢evresindeki diger an-
yonlar arasinda iyonik bag olusmaz, sadece ¢ekim kuvveti olusur. Diger bir deyisle,
sodyum Kloriir kendini tekrar eden kristal 6rgii yapisinda degil, bir ¢ift iyondan olu-
san molekiiler bir yapidadir. Benzer yanilgilarin 6grencilerdeki varlig1 arastirmacinin
diger bir calismasi (Taber, 1994) ile de desteklenmistir. Taber'e (1998) gore, bu yanilgi-
larin nedeni son yoriingenin oktete tamamlanmasi diisiincesinin dgrencilerdeki bas-
kinligidir. Nitekim 6grencilere gore, sodyum atomu 1 elektron vermeli klor atomu ise
bu elektronu almalidir. Boylece sodyum ve klor iyonlar: olusur ve iyonik bag kuru-
lur. Bu 6grencilere gore, alinan ya da verilen elektron 6diingtiir ve s6z konusu elekt-
ron yine kendi atomuna geri dénecektir. Dolayisiyla, bu iki iyon stirekli birarada bu-
lunmak durumundadir.

Iyonik bilesiklerin molekiil olarak diisiiniilmesi gesitli arastirmacilar tarafin-
dan belirlenmistir. Barker (1995) arastirmasinda, kimya dersi basinda &grencilerin
%28’inin, dersi tamamlayan 6grencilerin ise %40 mnin hidroklorik asiti hidrojen kloriir
molekiilii olarak tanimladigini ortaya koymustur. Arastirma bulgularina gore, bu 6g-
renciler Mg metali hidroklorik asit i¢ine atildiginda magnesyum kloriir molekiilii olu-
sacagini diisiinmektedir.

Bu alandaki bir bagka arastirma ise Tan ve Treagust’a (1999) aittir. Arastirma-
alar, 15-16 yaslan arasindaki 119 Singapurlu ortadgretim 4. smif o6grencilerine
NaCl'iin molekiil halde bulunup bulunmadig1 ve nedeni sorulmustur. Ogrencilerin
%80.4'ti NaCl'tin molekiil oldugunu dile getirmistir. Bu 6grencilerin biiyiik ¢ogunlu-
gu (%46) sodyum ve klor atomunun iyon c¢ifti molekiilii olusturdugunu ifade eden
sikki se¢mistir. Geri kalanlar (%22.5) ise, metal ve ametal atomlarinin aralarinda elekt-
ron paylasarak molekiiller olusturacagini dile getirmistir. fyonik yapilarin molekiil-
lerden meydana geldigi diisiince bi¢cimi diger arastirmacilar tarafindan da belirlen-
mistir (Atasoy, Kadayif¢1 & Akkus, 2003; Ayar Kayali & Tahran, 2005)

Iyonik baglar konusundaki aragtirmalarin odaklandig1 diger bir alan ise, iyo-
nik bagin ne oldugu ve diger kimyasal baglardan olan farkina yoneliktir. Arastirma
bulgulari, 6grencilerin bilesiklerdeki iyonik bag1 tanimlamakta giicliik ¢ektiklerini or-
taya koymaktadir. Nitekim, ortadgretim Ingiliz 6grencilerinin iyonik bag kavraminin
gelisimini inceleyen Barker (1995) 6grencilerden i¢inde klor gazi bulunan bir kaba s1-
cak sodyum metali atildiginda ne olacagini agiklamalarin istemistir. Konu ile ilgili
Ogretimi gdrmiis olmalarina karsin, 6grencilerin %48’i sodyum ve klorun bilesik olus-
turmak tizere reaksiyona girdigini diisiinebilmis ve bunlarin bir boliimii sodyum ile
klor atomu arasinda iyonik bag olustugunu dile getirebilmistir. Ayn1 soruyu 16 yas
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grubu kimya 6grencilerine soran Barker ve Millar (2000), sayilar1 az olmakla birlikte
bazi 6grencilerin bilesikteki bagin kovalent oldugunu diistindiiklerini belirlemistir.

Arastirmalar, 6grencilerin iyonik bagin kuvvetine iliskin bazi1 yanilgilar sergi-
lediklerini de ortaya koymaktadir. Baz1 6grenciler kovalent baglarin iyonik baglardan
daha kuvvetli oldugunu diistiniirken, bazilar1 ise bunun aksine inanmaktadir. Boo
(1998) arastirmasi sirasinda goriisme yaptigi bazi ortadgretim 12. siif 6grencilerinin
kovalent bagin elektronlarin paylasimi oldugunu ve iyonik bagin kovalent baglar ile
kiyaslandiginda gercek baglar olmadigim diisiindiigiinii belirlemistir. Ote yandan,
Barker'a (2000) gore, baz1 6grenciler elektrostatik ¢ekim icermesi nedeniyle iyonik ba-
g1n kovalent bagdan daha kuvvetli oldugunu diistinmektedir.

Bag kuvvetine iliskin bir diger yanilg ise, hangi atomlar arasinda olursa olsun
iyon yiikii esit oldugu stirece iyonik baglarin ayni kuvvette olacag: diisiincesidir. Or-
tadgretim ogrencilerinden lityum kloriir ve sodyum kloriirdeki iyonik baglar arasin-
da fark olup olmadigini agiklamalarini isteyen Coll ve Treagust (2003), 6grencilerin iki
iyonik bag arasinda fark olmadigini diistindiiklerini belirlemistir. Bu 6grencilere go-
re, her iki bilesikte de alinan ve verilen elektron sayis1 1'dir. Arastirma bulgularina go-
re, s0z konusu diistince bi¢imi baz1 {iniversite 6grencilerinde de s6z konusudur. Bu-
nunla birlikte arastirmacilar, tiniversitede lisansiistii egitim goéren bazi dgrencilerin
NaCl ve LiCl bilesiklerindeki iyonik bagin farkliligini atomlarin elektronegatiflik far-
ki ve bag polarlig: ile aciklayabildigini belirlemistir.

Bag kuvvetine iliskin kavram yanilgilar Israil’de uygulanmakta olan genel
basar1 simav sonuglarinda da ortaya ¢ikmistir. Levy Nahum, Hofstein, Mamlok-Na-
aman ve Bar-Dov (2004) genel basar1 sinavindaki sorulara 6grencilerin vermis oldu-
gu yanitlar1 analiz etmistir. Analiz sonuglar1 6grencilerin iyonik bilesikler ile molekii-
ler bilesikleri karistirdiklarin1 ve NaCl molekiilleri arasindaki baglarin KI molekiille-
ri arasindaki baglardan daha kuvvetli oldugunu diistindiiklerini ortaya koymustur.

Arastirmalarin odaklandig; tiglincii alan iyonik baga iliskin zihinsel modelleri
belirlemeye yoneliktir. Bu arastirmalardan birisini gerceklestiren Coll ve Taylor (2002)
ylizyiize goriismeler sirasinda 6grencilerden sodyum ve klor arasinda olusacak bagi
agiklamalarini istemistir. Goriismelerden ¢ikan sonug, gerek ortadgretim gerekse {ini-
versite 6grencilerinin sodyum ve klor arasindaki bagin olusumunu anyon ve katyon
arasindaki elektrostatik cekim kuvveti ile agikladiklaridir. Arastirmacilar 6grencilerin
iiniversitedeki egitimleri sirasinda elektrostatik iyonik bag modelinden ¢ok daha kar-
masik teorik modeller hakkinda bilgi edindiklerini, buna karsin basit zihinsel model-
leri kullanmayn tercih ettiklerini vurgulamaktadir.

Zihinsel modelleri belirlemeyi hedefleyen diger bir arastirma ise Coll ve Tre-
agust (2003) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmacilar, Yeni Zelandal1 24 6grenci
ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapmustir. Orneklem ortadgretim dgrencileri, iini-
versite lisans ve lisansiistii 6grencilerinden olusmaktadir. Goriismeler sirasinda 6g-
rencilerden sodyum kloriir ve lityum klortir gibi iyonik maddelerin icerdigi kimyasal
baglar1 agiklamalar1 ve agiklamalarin ¢izim ile desteklemeleri istenmistir. Buna ilave
olarak, ogrencilerden kendilerine gosterilen kartlardaki cizimlerden hangisinin iyo-
nik bag1 agiklamaya en uygun olduguna karar vermeleri de istenmistir. Arastirma
bulgulari, ortadgretim 6grencilerinin iyonik bagin oktetini tamamlayip kararli olmak
ilizere atomlarin elektron vererek ya da alarak iyon olusturmasi ve olusan zit yiikli
iyonlarin birbirini ¢ekmesi seklinde diisiindiigiinii gostermistir. Bulgulara gore, {ini-
versitede okuyan 6grencilerin de en ¢ok dile getirdigi iyonik bag modeli z1t yiikli
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iyonlarin elektrostatik ¢ekimi sonucu olustugudur. Buna karsin, ortadgretim 6grenci-
lerinden farkli olarak bu &grenciler, iyonik kristal 6rgiiyli zihinsel modellerinde
onemli bir yere oturtmustur. Hatta iclerinden bazilar1 iyonik bagin tiimiiyle iyonik
olamayacagina iliskin diisiinceler sergilemistir. [yonik bag1 her ne kadar oktet kural
ve elektrostatik ¢ekim olarak tanimlayanlar olsa da, lisansiistii 6grencilerin zihinsel
modelleri ¢cogunlukla iyonik 6rgii yapisina ve bagin iyonik-kovalent karakterine vur-
gu yapmasiyla dikkat ¢ekmistir. Nitekim, bu gruptaki 6grenciler kendilerine gosteri-
len gizimlerden kristal 6rgiiniin devamliligini resmeden modeli tercih etmistir.

6. Metalik bag

Diger kimyasal baglarda oldugu iizere, metalik bag da elektrostatik ¢ekim
kuvvetidir. Bu ¢ekim kuvveti metal atomlarinin son yoriinge elektronlarinin yer de-
gistirmesi ile olusur. S6z konusu yer degistirmeyi gostermek igin, bazi ders kitaplar:
metalik bag1 elektron denizi ortasinda yer alan metal atomlar seklinde gostermekte-
dir. Metalik bag1 somutlagtirabilse dahi elektron denizi modeli, 6grencilerde bazi kav-
ram yanilgilarina neden olabilmektedir. Metal atomlarmin kararli olabilmek icin
elektronlarini verdigi ve metalik bagin metal iyonlarindan olustugu seklindeki yanil-
gilar bunlardan bazilaridir.

Yapilan arastirmalar gerek ortadgretim gerekse iiniversite 6grencilerinin meta-
lik bag agiklarken oktet kuralin1 kullandiklarin ortaya koymaktadir. Ornegin, Taber
(1998) ileri seviye kimya dersi sirasinda metalik bagin elektrostatik ¢ekim kuvveti ola-
rak tanitildigini, buna karsin, 6grencilerin metalik bag1 oktet kurali ve atomlarin ka-
rarl1 olmak icin son yoriingesini doldurmas: seklinde agikladiklarini belirlemistir. Bu
ogrenciler arasinda metal atomlarimin bir, iki ya da daha fazla elektronunu verdigini
ya da son yoriinge elektronlarini paylasmak suretiyle 6rgii yapisinda oktete eristigi-
ni dile getirenler bulunmaktadir. Metalik bagin metal atomlarinin oktete ulasmak icin
son yoriinge elektronlarini birbirleriyle paylasmasi seklindeki tanimi Coll ve Taylor
(2002) tarafindan da belirlenmistir.

Arastirmalar metalik bagin cogunlukla elektron denizi olarak tanimladigini da
ortaya koymaktadir. Coll ve Taylor (2002) gerek ortadgretim gerekse tiniversite 6gren-
cilerinin metalik bag1 merkezde yer alan metal katyonlar1 ve etrafindaki elektron de-
nizi seklinde tanimladiklarini belirlemistir. Bu 6grencilere gore, elektronlar ¢evrede
dolasirken pozitif metal iyonlar1 tarafindan gekilir ve metalik bag olusan bu elektros-
tatik cekim kuvvetidir. Ortadgretim 6grencilerinden farkli olarak tiniversite 6grenci-
leri metalik bagin olusumuna iliskin daha detayl1 agiklamalar yapabilmis, hatta bazi-
lar1 elektron denizi modeline ilave olarak elektron bulutu ve molekiil orbital teoriyi
de kullanmaya ¢alismistir. Arastirma bulgularina gore, ortadgretim Ogrencilerinin
metalik bag1 aciklarken siklikla bagsvurduklar: oktet kurali iiniversite 6grencilerinin
diisiince biciminde yer almamustir.

Arastirmalar 15181nda 6grencilerin i¢ temel kavram yanilgisi icinde bulundu-
gunu soylemek olasidir. Bunlardan ilki, metalik bagin metal iyonlarindan olustugu
diisiince bi¢imidir. Atasoy, Kadayif¢i ve Akkus (2003) ortadgretim son sinif 6grencile-
ri ile yapti§1 calismada, 6grencilerden Li metalinin nelerden olustugunu ve bunlarin
nasil bir arada durduklarini agiklamalarini istemistir. Arastirma bulgularina gore, 6g-

rencilerin %401 lityum metalinin Lit* iyonlarindan olustugunu diigiinmiistiir. Bu 6g-
rencilere gore, Li bir metaldir ve metaller + ytiklii iyon olustururlar. Benzer yanilgila-
rin fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarindaki varligini ortaya koyan Can ve Harman-
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dar (2004), aday 6gretmenlerden soydum metalini olusturan taneciklerin hangi sem-
bollerle gosterilecegini ve nedenini aciklamalarini istemistir. Ogretmen adaylari tara-
findan yogunlukla onerilen model + yiiklii metal iyonlarinin metalin her yanina da-
g1lmis elektron denizi iginde yer aldigidar.

Bu konudaki ikinci yanilgl, metalik bagin molekiillerden meydana geldigi ve
metalik 6rgiide molekiiller arasi baglarin bulundugu diisiince bigimidir. Ugiincii ve
son yanilg1 metalik bagin zayif bir bag oldugu diistincesidir. Coll ve Taylor (2001) s6z
konusu yanilginin hem ortadgretim ve hem de iiniversite 6grencilerindeki varligima
dikkat ¢ekmektedir.

Sonug ve Oneriler

Maddenin tanecikli modeli gibi kimyasal baglar da, cesitli olaylar1 ve kimya
kavramlarini agiklamakta kullanilan kavramsal araglardan birisidir. Nitekim, madde-
nin tasidig: 6zellikler, fiziksel ya da kimyasal degismeler, kimyasal reaksiyonlarin tii-
rii, olusum bigimi ve termodinamik 6zellikleri ancak kimyasal baglar ile agiklanabilir.
Kimyasal baglarin anlasilmamasi ya da bu konuya iliskin bilimsel fikirlerle gelisen
diisiince bi¢imlerinin varlig1 yukarida anilan pek ¢ok kavramin anlagsilamamasina ya
da yanlis yorumlanmasina neden olabilecektir. Belki de bu nedenle, yukarida taniti-
lan ¢ok sayidaki arastirmanin odaginda kimyasal bag kavramu yer almustir.

Yapilan literatiir taramas1 6grencilerin kimyasal baglara iligkin cesitli kavram
yanilgilarina ya da alternatif fikirlere sahip oldugunu ve bunlarin geleneksel 6gretim
sonrasinda da varligini siirdiirmeye devam ettigini ortaya koymaktadir. Yine ¢alisma
O0grenim seviyesi, yas ve kiiltiirel farklilik gozetmeksizin 6grencilerde benzer kavram
yanilgilarinin bulundugunu ortaya koymaktadir. C)yle ki, ilkogretim 6grencilerinin
sergiledigi cogu alternatif fikir ortadgretim 6grencilerinde hatta aralarinda 6gretmen
adaylarimin da bulundugu tniversite dgrencilerinde mevcut olabilmektedir. Kimya
alan bilgilerindeki artisa karsin, ortadgretim doénemlerine ait kavram yanilgilarin var-
ligini stirdiirmeye devam etmesi dikkat gekicidir. Nitekim Nicoll (2001) {iniversitede
aldiklar1 kimya egitimine karsin 6grencilerin mevcut kavram yanilgilarindaki azal-
manin yeterli diizeyde olmadigini vurgulamaktadir.

Arastirmacilar 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin kaynaklari konusunda ge-
sitli 6nerilerde bulunmaktadir. Ornegin Butts ve Smith (1987) kimyasal baglarimn gos-
teriminde top-¢ubuk modelinin kullaniminin sakincalarina deginmekte, 6grencilerin
kimyasal baglar1 ¢ubuk gibi somut nesneler olarak diisiinebildiklerine dikkat ¢ek-
mektedir. Nitekim benzer nedenle, baz1 6grenciler kimyasal baglarin kiitlesi oldugu-
nu distinebilmektedir. Top-cubuk modeli iyonik baglar ve iyonik kafesler konusun-
da da alternatif fikirler yaratabilmektedir. Ciinkii iyonlar arasindaki biiyiik bosluklar
ogrencilerin daha 6nceki donemlerde 6grendikleri maddenin tanecikli modeli ile ge-
lismektedir.

Kavram yanilgilarinin diger bir kaynagz ise, kimyasal baglarin taniminda giz-
lenmektedir. Barker ve Millar (2000) 6gretmenlerin kimyasal baglar1 anlatirken kova-
lent ve iyonik baglar1 ‘kimyasal bag’, digerlerini ise, ‘¢cekim kuvveti ya da etkilesim’
olarak isimlendirmesinin karisiklikliga neden olabildigini vurgulamaktadir. Nitekim,
bu diisiinceden hareket eden bazi 6grenciler kimyasal baglarin kuvveti konusunda
da sorun yasamaktadir. Smnif i¢inde dilin kullanimina iliskin dikkatsizlikler alternatif
fikirlerin olusumunda rol oynayan diger bir etmendir. Ogretmene agik ve anlasilir ge-
len ifadeler, bazen bu dili yeni 6grenmekte olan 6grenciyi ikileme diistiirebilmektedir.
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Ogrencilerin kimyasal bag olusumunu agiklarken atom ve elektronlara canli varlikla-
ra iliskin duygu ve diisiinceleri yiiklemeleri de yine kullanilan dil ile ilintilidir.

Kovalent bag konusundaki yanilgilar pek ¢ok nedenden kaynaklanabilir. Bun-
lardan ilki, “elektronegatiflik” ve “polarite” kavramlarimin anlasiimamis olmasidir.
Nitekim, polar kovalent bag bu iki kavram iizerine insa edilmektedir. Canpolat, P1-
narbas1 ve Sozbilir (2003) tarafindan da dile getirildigi tizere diger bir yanilg: kayna-
g1, 0gretim sirasinda kullanilan Lewis yapisi ve bu gosterime yapilan vurgudur. Smnif
i¢i iletisim sirasinda atomlarin elektronlarini vermek istememesi ve elektronlarini
paylasmasi ifadesinin fazlaca vurgulanmasi da diger bir yanilgi kaynagin olustura-
bilir. Bunlarin yanisira, kovalent bagdaki yanilgilar elektron paylasiminin nasil ger-
ceklestiginin gorsellestirilememesi ve bu bosluklar1 6grencilerin kendince doldurma-
sindan da kaynaklanabilir. Kisacasi, kovalent bag kavrami konusunda yanilgilarin
davet edildigi acik kapilar gogunluktadir.

Bilginin olusturulmasz siirecinde oynadig1 yonlendirici rol nedeniyle, 6grenci-
lerin 6gretim 6ncesi sahip olduklari alternatif fikirlerin belirlenmesi 6gretimin hedef-
lerine ulagsmasinda 6enmli bir adimdir. Ogrencilerin Ogretim Oncesi diistince bigimle-
rinin belirlenmesinde izlenilecek cestli yollar bulunmaktadir. Bunlarin basinda alter-
natif fikirlerin belirlendigi arastirmalarin bulgular1 gelmektedir. Buna ilave olarak,
ikincil kaynak gorevini iistlenen literatiir taramalarindan (Ozmen, 2004) veya indeks-
lerden (Pfundt & Duit, 2000) yararlanilabilir. Mevcut bulgulardan hareket etmek ye-
rine, 6grencilerin konu ile iligkili 6gretim 6ncesi fikirlerini arastirmacilar tarafindan
(Kabapinar, 2003; Ozmen, 2004; Wandersee, Mintzes & Novak, 1994; White & Guns-
tone, 1992) onerilen alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini kullanarak ken-
disi belirleyebilir.

Pek cok calisma sonuglarinda ortaya ¢iktig1 tizere bu ¢alismada da, 6grencile-
rin 6gretim 6ncesi yanilgilarinin geleneksel 6gretim sonrasinda devam ettigi belirlen-
mistir. Bunu izleyecek oneri, 6grencilerin 6gretim 6ncesi yanilgilarinin giderilmesi
icin Ozel stratejilerin kullanildig1 olusturmact 6gretim yontemlerinin tasarlanmasi
olacaktir. Bunlar arasinda, kavramsal degisim stratejisi, isbirligine dayal1 6gretim, tar-
tisma, benzetim ve zincirleme benzetim gibi stratejiler sayilabilir (Brown, 1994; Chinn
& Brewer, 1993; Johnston & Scott, 1991; Scott, Asoko & Driver, 1992; Wandersee, Mint-
zes & Novak, 1994; Welford, Osborne & Scott, 1996). Gerek bu arastirmalarin gerekse
kimyasal bag kavraminin 6gretimine odaklanan arastirmalarin bulgulari, benimse-
nen dgretim stratejisi ne olursa olsun, dgrenci diisiince bi¢iminin 6gretim sirasinda
aktif kilinmasinin yanilgilarin giderilmesinde etkili bir yol oldugunu ortaya koymak-
tadir (Atasoy, Kadayifgr & Akkus, 2003; Ayar Kayali & Tarhan, 2005; Oztiirk Urek &
Tarhan, 2005; Teichert & Stacy, 2002).

Yapilan literatiir taramasi 15181nda, kovalent bagin olusum siireci hakkindaki
ogrenci diisiince bigimlerini ve zihinsel modellerini inceleyen calismalarin sinirh sa-
yida oldugu séylenebilir. Ozellikle kovalent bagda son yoriinge elektronlarmin hare-
ketini inceleyen arastirmaya rastlanmamuistir. Bu gercevede, kovalent bagin olusum
siirecine ve elektron paylasimina yonelik 6grencilerin zihinsel modellerini agiga ¢ika-
racak arastirmalarin yapilmasi Onerilebilir. Her ne kadar bu ¢alismada, kimyasal bag
konusunda tasarlanmis 6gretim yontemleri incelenmese de, yapilan literatiir tarama-
s1 bu konuda yeterince arastirmanin yapilmamis oldugu izlenimini vermektedir. Bu
baglamda, literatiire gegen yanilgilarin giderilmesini hedef alan belirli bir 6gretim
stratejisinin etkililigini arastiran ¢alismalara da ihtiya¢ oldugunu soylemek olasidir.
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A LITERATURE REVIEW OF STUDENT
MISCONCEPTIONS ON CHEMICAL BONDING I:
INTRAMOLECULAR BONDING

Filiz MiRZALAR KABAPINAR*

Abstract

With adaptation of constructivist theory of learning, it was no longer
acceptable that students come to the class as blank states instead they have
developed ideas before they recieve instruction. Research on students’ ideas has
become a central aspect around the world. Chemical bonding was one of them
studied comprehensively. Due to the large amount of studies in the field, it was
not possible to examine the literature on student misconceptions about chemi-
cal bonding as a whole. In this paper student misconceptions on intramolecular
chemical bonding reported in the literature were examined and the patterns of
student thinking emerged out of the literature were determined. On the basis of
the review some suggestions for teaching and future research were also made.

Key Words: Science education, chemical bonding, intramolecular bon-
ding, alternative ideas, misconception, literature review
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iLKOGRETIM 6,7 VE 8. SINIF OGRENCILERININ
OKUMA ALISKANLIKLARI

Yunus Emre TOPCU*

Ozet

Bu arastirma; ilkogretim 6,7 ve 8.siuf 6grencilerinin okuma aligkanlik-
lan ile ilgili degisik verileri belirlemek amaciyla Kayseri merkez ilgelerinde,
farkl1 sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan 8 ilkdgretim okulundaki 433 6gren-
ciden, anket ile veri toplanarak yapilmistir. Ogrencilerin okuma aligkanliklari ve
kiitiiphane kullanimlarina iliskin bazi sorular belirlenmis; bu sorulardan hare-
ketle cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, okuduklari sinif ve anne-babalarinin egi-
tim diizeyine gore okuma aliskanliklarinda ve kiitiiphane kullanimlarinda bir
farklilik olusup olusmadig arastirilmustir. Veriler SPSS programina girilmis ve
veri analizi ki-kare ile yapilmstir. Ogrencilerin gece yatmadan 6nce kitap oku-
may1 segmelerinde kendilerine ait odalarinin olmasinin etkili oldugu goriilmiis-
tir.

Anahtar Sézciikler: Okuma aliskanligy, kiitiiphane, okul, 6gretmen

Giris

Bilim ve teknolojideki bas dondiirticii gelismelere bagli yasamin her alaninda
hizli degisimler olmaktadir. Bu degismelere ayak uydurabilmek ve gelecegi teminat
altina alabilmek ancak istenilen say1 ve nitelikte yetismis insan giicii ile miimkiin ola-
caktir. Yetismis insan gliciine sahip olmanin tek yolunun egitim olmasi, bunun farkin-
da olan iilkelerin egitime biiyiik 6nem vermelerini saglamaktadir.

“Egitim, yeni kusaklarin toplum yasamina hazirlanirken gerekli bilgileri, be-
cerileri, tutumlar1 ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yar-
dimc1 olma etkinligidir”(Karsl,2003:9). Egitim siirecinde insana, kendisini ve ¢evre-
sini tanimasi, diger insanlarla ve doga ile uyum iginde yasamasi, kendini gelistirerek
mutlu olmasi icin gerekenler 6gretilmektedir.

Egitim i¢indeki en 6nemli yer dil egitimine aittir. Dil becerileri anlama ve an-
latma olmak {izere iki kisimdir. Anlama becerilerinden olan okuma becerisi bireyin
sosyal hayatinin 6nemli bir parcasi ve bilgiye ulasmanin en temel yoludur. “Okuma
becerisi tizerine bir okuma aliskanliginin kurulabilmesi i¢in en 6nemli kosul ise teme-
li saglam bir ana dil egitimidir. Bu bakimdan tilkemizde dogru ve etkin bir Tiirkce
egitimi giicli bir sekilde yayginlastirilmalidir. Boyle bir egitimden ge¢gmemis kimse
yasi ne olursa olsun gercek okur niteligi kazanamayacaktir”(Bayram,2001:121).

Okuma aliskanlig1 kazanan birey, kendini her donem ve her yasta yenileyecek-

tir. Ancak 6grencilerin ¢ogu ders kitab: disinda bir sey okumamaktadir. Bunda okul
ve smuf kitapliklar1 ve halk kiitiiphanelerinin yeterli diizeyde olmamalar1 ve kiitiip-

* Himmetdede Kasabasi Piyade Er Kemal Ergen Lisesi Edebiyat Ogretmeni Kocasinan/KAY-
SERI
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hanelerin etkili sekilde kullanilamamalari; 6gretmenlerin, okullarin, ailelerin ve tlke
yoneticilerinin okuma aliskanligina hak ettigi degeri vermemeleri; gorsel iletisim
araclarinin ¢ocuga daha cazip gelmesi gibi faktorler, cocugun ilkogretim ve bunu iz-
leyen ortadgretim yillarinda okumadan ve kitaptan kopmasina, kagmasina sebep ol-
maktadir.

Okuma

Okumak; kesiftir, bulustur, eglencedir, kendini dinlemektir. “Okumak, karma-
sik sekillerin egri biigrii ¢izgilerin anlamsiz diinyasinda birden bire kendi diinyami-
zin kendi konusmalarimizin anlamli sozciiklerini yakalamaktir(Selvi,1998:1). “Oku-
ma ayni zamanda yasami zenginlestiren insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda anah-
tar rol oynayan ve siirekli gelistirilmesi gereken bir beceridir”(Coskun,2003:101).

Okumanin zaman igerisinde islevinde yenilikler goriilmektedir. “Okuma bir
zamanlar sadece 6nemli bir mesaj alma araci olarak degerlendirilirken; bugiin okuma
arastirmalart okuma faaliyetini, aklin gelismesine kendi basina biiyiik katki yapan
¢ok diizenli bir zihinsel islem olarak tanimlamaktadir. Okuma, dil ile kisiligi sistema-
tik olarak gelistiren en etkili araclardan biridir(Bamberg,1990:1-2). Tlkgretimde veri-
lecek iyi bir okuma egitimi 6grencilerin degisik alanlarda daha basarili olmalarina
cok biiytik katk: saglayacaktir.

Iyi bir okuyucu iyi bir 6grencidir. Okuma, giiniimiizde bir ayricalik degil bir
zorunluluktur.

Aligkanlik

Aligkanlik, “bir seye alismis olma durumu, i¢ ve dis etkilerle davranislarin tek-
rarlanmasidir” (Tiirkce Sozliik,1998:83).

“Bir durumun aliskanlik haline gelmesi i¢in davranisin ¢ok tekrar edilmesi ve
bireye zevk vermesi gerekmektedir”(Giircan,1996:48). Kazandirilmak istenen aliskan-
liktan zevk almasini 6gretmek bireye yapilacak en biiyiik iyiliktir.

Hayatimiz ¢ogu zaman aliskanliklarimiz etrafinda déner. “Bundan dolay1 ba-
z1 aliskanliklar1 kazanmak ve bazilarindan da kurtulmak i¢in nelerin yapilmasi gerek-
tigini bilmek herkesi ilgilendiren bir konudur”(Baymur,1993:176). Insan, her hareke-
tini diistinerek yapamayacagindan dolay1 dogrular1 yapmak i¢in dogru aligkanliklar
kazanmalidir.

“Aligkanliklar birey yasaminda ¢evreden, ebeveynden 6gretmenlerden davra-
nis modelleri bigiminde elde edilir’(Bambergger,1990:44). Bireye dogru aliskanliklar
kazandirmak igin bu ortamlarin kontrol edilmesi gerekir.

Okuma Aliskanligt

Okuma aliskanlig1 dedigimizde neyi, ne kadar okumamiz gerektigi sorusu ak-
la geliyor. Yilmaz’a (1992,12) gore okuma aliskanlig; bireyin bir gereksinim olarak al-
gilamasi sonucu okuma eylemini yasam boyu siirekli diizenli ve elestirel bir bigimde
gerceklestirmesidir.

Okuma aliskanlig1 denildiginde herhangi bir kitabi, gazeteyi, dergiyi degisik
nedenlerle okumak olarak anliyoruz; fakat Okay (2004,417) okuma aliskanlig1 gerge-

vesinde ilmi ve mesleki kitaplarin disinda, sanat ve diisiince alanina giren eserleri
kast ediyor. Herhangi bir meslek sahibinin kendi alaninda yazilmis kitaplar1 okuma-
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sini, takip etmesini tabii ve zaruri olarak goriiyor; edebi ve felsefi eserlerinin okunma-
sin1, okuma aliskanlig icinde degerlendiriyor.

Dokmen’e (1994, 34) gore ise okuma aliskanligini tanimlamada kullanilabile-
cek bazi ol¢iitler sunlardir:

“1. Okuyucunun ne tiir yayinlar okudugu,
2. Ne siklikla okudugu, hangi tiirleri ne oranda okudugu,
3. Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,

4. Y1lin, haftanin ya da giiniin hangi zamanlarinda okumayi tercih ettigi, ne za-
manlar neleri okumaktan hoslandigy,

5. Okudugu kitaplar1 hangi yolla elde ettigi; satin almak, 6diing almak veya
kiitiiphanede okumak yolarindan hangisini/hangilerini tercih ettigi”dir.

Okuma aliskanlig1 degisik sekillerde tarif edilirken bir¢ok neden okuma alis-
kanlig1 6niinde engel olarak durmaktadir. Ulkemizde okuma aligkanligiin az olma-
smin 6nemli bir nedeni olarak sozli kiiltiir unsurlarinin yaygin olmasi gosterilmek-
tedir. Ozgelebi’'ye gore (1990:123) ise Tiirkiye’de okuma aliskanlig1 olmamasinin te-
mel iki nedeni:

1. “Okuma-diistinme 6zgiirliigiiniin dniine dikilen engeller, kitaba ve her tiir-
lii yayimna uygulanan bask: ve yasaklardir.

2. Tiirk insaninin kiiglik yastan itibaren aile iginde ve okulda kitapla iliski kur-
mamasl, bu iliskinin egitim dizgesi icinde 6gretmen-6grenci ve kiitiiphane biciminde
biitiinlesmemesidir”.

Bir aliskanligin kazanilmasinda onun ihtiyag olarak algilanmasi ¢ok 6nemlidir.
“Bat1 dlinyasinda kitap okuma; ihtiyag siralamasina gore 18. sirada yer alirken, iilke-
mizde 222. sirada yer aliyor (Unal,1999:39). Tlk énce iilkemiz insaninin okumanin bir
ihtiya¢ oldugunun farkina varmasi gerekmektedir. Ayrica Okay (2004:413) toplumu-
muzu gelismekte olan iilkeler bir yana kendi yakin donemleriyle mukayese ettigimiz-
de de i¢ ag1ic1 bir manzarayla karsilasmiyoruz, diyor. Zaman igerisinde toplumumuz-
da okuryazar oranmin artmasiyla birlikte okuma aliskanliginin artacag yerde diis-
mesi de diistindiiriiciidiir.

Aragtirmann Amaci

Okuma aligkanli1 toplumumuzun énemli bir sorunudur. Bu sorunun ¢oziil-
mesi toplum ve bireyin hayatina 6nemli katkilar saglayacaktir; fakat okuma aliskan-
liginin hak ettigi degeri gorememesi, bu konuda yeterince bilimsel ¢alismanin yapil-
mamasl ve gerekli cabay1 gostermememiz okuma aliskanliginin hala oniimiizde bir
sorun olarak durmasina neden olmaktadir.

Bu ¢alisma; ilkogretim 6, 7 ve 8. sinuf 6grencilerinin okuma aliskanliklarini in-
celemek ve okuma aliskanlig1 calismalarina katki saglamak icin yapilmistir.

Bulgular Ve Yorum

Bu boliimde yapilan ¢alismada elde edilen sonuglardan bir boliimiine yer ve-
rilecektir.
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Belirli Tiirlerdeki Kitap Ve Dergileri Hangi Siklikla Okuduklar le flgili

Sorularin Analizi

Okuma aliskanligini tanimlamada okuyucunun degisik tiirlerdeki yayinlari ne
siklikla okudugu 6nemlidir. Bu béliimde 6grencilerin bu tiirleri ne siklikla okudukla-
r1 ile ilgili tablolara yer verilmistir.

Tablo 1: Siniflara Gére Hikdye Okuma Sikliginin Kay-Kare Testi Sonuglar:

Hikaye Okuma TOPLAM
Sik Sik Bazen Nadiren H.H.Hig

6.S1in1f N 42 83 12 8 145

% 29,0 57,2 8,3 5,5 100,0
7.S1mif N 32 85 13 13 143

% 22,4 59,4 9,1 9,1 100,0
8.S1muf N 18 70 34 23 145

% 12,4 48,3 23,4 15,9 100,0
TOPLAM | N 92 238 59 4 433

% 21,2 55,0 13,6 10,2 100,0

X?=34.66 sd=6 P=.000

Hikaye okuma siklig1 ile 6grencilerin siniflarina gére dagilimlar1 arasinda an-

laml bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (X*4)=34.66, P<.05).

Tablo 2: Ailelerin Ekonomik Gelirine Gére Roman Okuma Sikligmin Kay-
Kare Testi Sonuglar1

Roman Okuma TOPLAM
Sik Stk | Bazen Nadiren | H.H.Hig

500 Milyon N 33 73 34 64 204
Al % 16,2 33,8 16,7 31,4 100,0
501-1 Milyar N 49 38 28 26 141
Aras1 % 34,8 27,0 19,9 18,4 100,0
1 Milyardan N 35 24 10 16 85
Fazla % 41,2 28,2 11,8 18,8 100,0
TOPLAM N 117 135 72 106 430

% 27,2 314 16,7 24,7 100,0

X?=29.77 sd=6 P=.000

Roman okuma siklig1 ile 6grencilerin ailelerinin ekonomik gelirleri arasinda

anlamli bir iligskinin oldugu gérﬁlmﬁ§tﬁr(X2(6):29.77, P<.05).
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Tablo 3: Ailelerin Ekonomik Gelirine Gore Siir Kitabi Okuma Sikliginin

Kay-Kare Testi Sonuglari

Siir Kitab1 Okuma TOPLAM
Sik Sik | Bazen Nadiren | H.H.Hig

500 Milyon N 64 60 37 42 203
Alt1 % 31,5 29,6 18,2 20,7 100,0
501-1 Milyar N 18 43 41 37 139
Arasi % 12,9 30,9 29,5 26,6 100,0
1 Milyardan N 8 17 31 28 84
Fazla % 9,5 20,2 36,9 33,3 100,0
TOPLAM N 20 120 109 107 426

% 211 28,2 25,6 25,1 100,0

X?=55.83 sd=6 P=.000

Siir kitab1 okuma siklig1 ile 6grencilerin ailelerinin ekonomik geliri arasinda

anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (X*)=55.83, P<.05).

Tablo 4: Ailelerin Ekonomik Gelirlerine Gére Dergi Okuma Sikliginin Kay-
Kare Testi Sonuglar1

Dergi Okuma TOPLAM
Sik Stk | Bazen Nadiren | H.H.Hic¢

500 Milyon N 36 55 44 67 202
Al % 17,8 27,2 21,8 33,2 100,0
501-1 Milyar N 52 44 23 22 141
Aras1 % 36,9 31,2 16,3 15,6 100,0
1 Milyardan N 33 29 10 13 85
Fazla % 38,8 34,1 11,8 15,3 100,0
TOPLAM N 121 128 77 102 428

% 28,3 29,9 18,0 238 100,0

X?=33,57 sd=6 P=.000

Dergi okuma siklig1 ile 6grencilerin ailelerinin ekonomik geliri arasinda anla-

mal1 bir iliskinin oldugu gortlmiistiir(X*)=33.57, P<.05).
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Tablo 5: Ailelerin Ekonomik Gelirlerine Gore Ogrencilerin Ansiklopediye
Bagvurma Sikhiginin Kay-Kare Testi Sonuglar:

Ansiklopediye Basvurma TOPLAM
Sik Stk | Bazen Nadiren | H.H.Hig

500 Milyon N 28 38 56 78 200
Altl % 14,0 19,0 28,0 39,0 100,0
501-1 Milyar N 21 39 48 32 140
Aras1 % 15,0 27,9 34,3 22,9 100,0
1 Milyardan N 16 23 24 22 85
Fazla % 18,8 27,1 28,2 25,9 100,0
TOPLAM N 65 100 128 132 425

% 15,3 235 30,1 31,1 100,0

X=13.25 sd=6 P=.039

Ansiklopediye bagvurma siklig: ile 6grencilerin ailelerin ekonomik geliri ara-
sinda anlamli bir iligkinin oldugu gériilmiistiir (X*)=13.25, P<.05).
) Ogrencilerin Giin Igerisinde Hangi Zamanda Hangi Siklikla Okuduklar ile
Ilgili Sorularin Analizi

Tablo 6: Smiflara Gore Sabah Erken Saatlerde Kitap Okuma Siklig: Ile flgi-
li Kay-Kare Testi Sonuglar1

Sabah Erken Seetlerde Okuma TOPLAM
Sik Sik Bazen Nadiren H.H.Hig

6.S1n1f N 23 35 18 64 140

%o 16,4 25,0 12,9 45,7 100,0
7.Smif N 9 30 23 79 141

% 6,4 21,3 16,3 56,0 100,0
8.S1mif N 10 21 24 89 144

% 6,9 14,6 16,7 61,8 100,0
TOPLAM | N 42 86 65 232 425

% 99 20,2 153 54,6 100,0

X?=17.25 sd=6 P=.008

Sabah erken saatlerde kitap okuma siklig1 ile 6grencilerin siniflara gore dagi-
limlar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir(X*,=17.25, P<.05).
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Tablo 7: Ogrencilerin Kendilerine Ait Odalar1 Olup Olmamasina Gore Ge-
ce Yatmadan Once Kitap Okuma Siklilar: Ile Ilgili Kay-Kare Testi Sonugclar:

Gece Yatmadan Once Okuma TOPLAM
Sik Sik Bazen Nadiren H.H.Hig

Var N 117 54 35 47 253

% 46,2 21,3 13,8 18,6 100,0
Yok N 39 38 30 66 173

% 22,5 22,0 17,3 38,2 100,0
TOPLAM | N 156 92 65 113 426

% 36,6 21,6 15,3 26,5 100,0

X’=31.44 sd=3 P=.008

Gece yatmadan once kitap okuma sikliklar ile 6grencilerin kendilerine ait
odalarmnin olup olmamasi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gorilmiis-
tiir(X?5,=31.44, P<.05).

Okuma Aligkanligin Etkileyen Faktérlerden Aile ile Ilgili Sorularin Analizi

Tablo 8: Ailelerin Ekonomik Gelirlerine Gore Ailenin Ogrenciye Ders Kita-
b1 Disinda Kitap Alip Almamalarn ile ilgili Kay-Kare Testi Sonuglar1

Aileniz Ders Kitab1 Disinda Size TOPLAM
Kitap Aliyor mu?
Evet Hayir

500 Milyon N 113 93 206
Altl % 54,9 45,1 100,0
501-1 Milyar N 125 17 142
Aras1 % 88,0 12,0 100,0
1 Milyardan N 79 6 85
Fazla % 92,9 71 100,0
TOPLAM N 317 116 433

% 73,2 26,8 100,0

X?=68.15 sd=2 P=.000

Ailelerin ekonomik durumlari ile ailenin 6grenciye ders kitab1 disinda kitap
alip almamalar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir(X*)=68.15, P<.05).
Ogrencilerin ailelerinin ekonomik geliri arttika 6grencilerine ders kitabi haricinde ki-
tap alma oranlar1 artmaktadir.
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Tablo 9: Annenin Egitim Diizeyine Gore Ailenin Ogrenciye Ders Kitab1 Ha-
ricinde Kitap Alip Almamas: {le flgili Kay-Kare Testi Sonuglari

Aileniz Ders Kitab1 Diginda TOPLAM
Kitap Aliyor mu?
Evet Hayir
Okuma-Yazma Bilmez N 25 38 63
% 39,7 60,3 100,0
Okur-Yazar N 20 13 33
% 60,6 39,4 100,0
[lkokul Mezunu N 116 55 171
% 67,8 32,2 100,0
Ortaokul Mezunu N 48 3 55
% 87,3 12,7 100,0
Lise Mezunu N 86 3 89
% 96,6 34 100,0
Universite Mezunu N 22 22
% 100,0 100,0
TOPLAM N 317 116 433
% 73,2 26,8 100,0

X?=79.78 sd=5 P=.000

Annelerin egitim diizeyi ile ailenin 6grenciye ders kitab1 haricinde kitap alip
almamasi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gérﬁlmﬁ§tﬁr(X2(5)=79.78, P<.05). An-

nenin egitim diizeyi arttikca 6grenciye ders kitabr disinda kitap alma yiizdesi de art-

maktadir.

Tablo 10: Babamin Egitim Diizeyine Goére Ailenin Ogrenciye Ders Kitab:
Haricinde Kitap Alip Almamas: ile Iigili Kay-Kare Testi Sonuglar

Aileniz Ders Kitab1 Diginda TOPLAM
Kitap Aliyor mu?
Evet Hayir
Okuma-Yazma Bilmez N 6 1 7
% 85,7 14,3 100,0
Okur-Yazar N 15 14 29
% 51,7 48,3 100,0
flkokul Mezunu N 81 65 146
% 55,5 44,5 100,0
Ortaokul Mezunu N 58 29 87
% 66,7 33,3 100,0
Lise Mezunu N 78 6 84
% 92,9 7,1 100,0
Universite Mezunu N 79 1 80
% 98,8 1,3 100,0
TOPLAM N 317 116 433
% 73,2 26,8 100,0

X?=75.82 sd=5 P=.000
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Babalarmn egitim diizeyi ile ailenin 6grenciye ders kitabr haricinde kitap alip
almamasi arasinda anlaml bir iliskinin oldugu gortlmiistiir(X*5)=75.82, P<.05). Tab-
lo 9 ve 10 incelendiginde 6grenciye ders kitab1 haricinde kitap alinmasinda anne ve
babalarin egitim diizeylerinin yiiksek olmasinin énemli oldugu; ayrica annelerin egi-
tim diizeylerinin yiiksek olmasinin daha da 6nemli oldugu tablolarda agik¢a goriil-
mektedir.

Tablo 11: Ailelerin Ekonomik Gelirlerine Gore Evlerinde Kitapliklarinin
Olup Olmamas: ile flgili Kay-Kare Testi Sonuglar:

Kitaplik TOPLAM
Evet Hayir

500 Milyon Alt1 N 85 121 206

% 41,3 58,7 100,0
501-1 Milyar Aras1 N 108 34 142

% 76,1 239 100,0
1 Milyardan Fazla N 76 9 85

% 89,4 10,6 100,0
TOPLAM N 269 164 433

% 62,1 379 100,0

X*=76.71 sd=2 P=.000

Ailelerin ekonomik durumlari ile evlerinde kitapliklarinin olup olmamasi ara-
sinda anlamali bir iliskinin oldugu goriilmiistiir(X*5)=76.71, P<.05).

Tablo 12: Annenin Egitim Diizeyine Gore Evde Kitaplik Olup Olmamas Ile
Ngili Kay-Kare Testi Sonuglar1

Evde Kitaphk TOPLAM
Var Yok
Okuma-Yazma Bilmez N 23 40 63
% 36,5 63,5 100,0
Okur-Yazar N 1 17 33
% 48,5 51,5 100,0
ilkokul Mezunu N 93 78 171
% 54,4 45,6 100,0
Ortaokul Mezunu N 43 12 55
% 78,2 21,6 100,0
Lise Mezunu N 73 16 89
% 82,0 18,0 100,0
Universite Mezunu N 21 1 22
% 95,5 4,5 100,0
TOPLAM N 269 164 433
% 62,1 379 100,0

X?=55.92 sd=5 P=.000
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Annelerin egitim diizeyi ile 6grencilerin evinde kitaplik olup olmamasi arasin-
da anlamali bir iligkinin oldugu gértilmiistiir(X*5=55.92, P<.05).

Tablo 13: Babanin Egitim Diizeyine Gore Evde Kitaplik Olup Olmamast ile
Tlgili Kay-Kare Testi Sonuglar1

Evde Kitaplik TOPLAM
Var Yok
Okuma-Yazma Bilmez N 3 4 7
% 429 57,1 100,0
Okur-Yazar N 10 19 29
% 34,5 65,5 100,0
[kokul Mezunu N 62 84 146
% 42,5 57,5 100,0
Ortaokul Mezunu N 57 30 87
% 65,5 34,5 100,0
Lise Mezunu N 65 19 84
% 774 226 100,0
Universite Mezunu N 72 8 80
% 900 100 100,0
TOPLAM N 269 164 433
% 621 37,9 100,0

X’=69.65 sd=5 P=.000

Babalarin egitim diizeyi ile 6grencilerin evinde kitaplik olup olmamas: arasin-
da anlaml bir iligkinin oldugu goriilmiistiir(X*s=69.65, P<.05). Tablo 12-13 incelen-
diginde 6grenciyi okumaya yonlendirecek 6nemli bir ara¢ olan evdeki kitapliklarin
olmasinda anne ve babanin egitim diizeylerinin yiiksek olmasi ¢ok énemlidir. Ayrica
annenin egitim diizeyinin yiiksek olmasi evde kitapligin olmasinda daha etkili oldu-
gu tablolarda acikca goriilmektedir.

Tablo 14: Ailelerin Ekonomik Gelirlerine Gore Ogrencinin Kendisine Ait
Kitapliginin Olup Olmamast ile flgili Kay-Kare Testi Sonuglart

Kendilerine Ait Kitaphk TOPLAM
Evet Hayir

500 Milyon Alt1 N 62 144 206

% 30.1 69,9 100,0
501-1 Milyar Aras1 N 89 53 142

% 62,7 37,3 100,0
1 Milyardan Fazla N 66 19 85

% 77,6 22,4 100,0
TOPLAM N 217 216 433

% 50,1 49,9 100,0

X?=97.75 sd=2 P=.000
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Ailelerin ekonomik durumlari ile 6grencilerin kendisine ait kitapliginin olup
olmamasi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir(X®;=97.75, P<.05) .

Tablo 15: Annenin Egitim Diizeyine Gére Ogrencinin Kendisine Ait Kitap-
iginin Olup Olmamas {le flgili Kay-Kare Testi Sonuglar:

Kendine Ait Kitaplik TOPLAM
Var Yok
Okuma-Yazma Bilmez N 3 50 63
% 20,6 79,4 100,0
Okur-Yazar N 11 22 33
% 33,3 66,7 100,0
ilkokul Mezunu N 73 98 171
% 42,5 57,5 100,0
Ortaokul Mezunu N 35 20 55
% 63,6 36,4 100,0
Lise Mezunu N 66 23 89
% 74,2 25,8 100,0
Universite Mezunu N 19 3 22
% 86,4 13,6 100,0
TOPLAM N 217 216 433
% 50,1 49,9 100,0

X’=65.55 sd=5 P=.000

Annelerin egitim diizeyi ile evde 6grencilerin kendilerine ait kitapliklarimin
olup olmamas: arasinda anlaml bir iliskinin oldugu gériilmistiir(X*s5)=65.55, P<.05).

Tablo 16: Babanin Egitim Diizeyine Gore Ogrencinin Kendine Ait Kitaplik-
larinuin Olup Olmamas Ile Ilgili Kay-Kare Testi Sonuglar

Kendine Ait Kitaplik TOPLAM
Var Yok
Okuma-Yazma Bilmez N 1 6 7
% 14,3 85,7 100,0
Okur-Yazar N 7 22 29
% 24,1 75,9 100,0
[kokul Mezunu N 44 102 146
% 30,1 69,9 100,0
Ortaokul Mezunu N 43 44 87
% 494 50,6 100,0
Lise Mezunu N 64 16 80
% 69,0 31,0 100,0
Universite Mezunu N 64 16 80
% 80,0 20,0 100,0
TOPLAM N 217 216 433
% 50,1 49,9 100,0

X?=75.37 sd=5 P=.000
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Babalarin egitim diizeyi ile evde 6grencilerin kendilerine ait kitapliklarimin
olup olmamasi arasinda anlaml bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (X*5)=75.37, P<.05).
Yukarida oldugu gibi 6grencilerin kendilerine ait kitapliklarinin olmas: konusunda
da anne ve babanin egitim diizeylerin yiiksek olmas1 énemli bir faktordiir. Ayrica an-
nelerin egitim diizeylerinin yiiksek olmasi 6grencinin kendine ait kitapliginin olma-
sinda daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Tablo 17: Annenin Egitim Diizeyine Gére Ogrenciye Okula Baglamadan
Once Kitap Okunup Okunmamast le lgili Kay-Kare Testi Sonugclart

Ogrenciye Okula Baglamadan Once TOPLAM
Kitap Okuyan Biri Var Mi?
Var Yok
Okuma-Yazma Bilmez N 27 36 63
%o 42,9 57,1 100,0
Okur-Yazar N 9 24 33
% 27,3 72,7 100,0
Ilkokul Mezunu N 86 85 171
%o 50,3 49,7 100,0
Ortaokul Mezunu N 37 18 55
% 67,3 32,7 100,0
Lise Mezunu N 66 23 89
%o 74,2 25.8 100,0
Universite Mezunu N 19 3 22
% 86,4 13,6 100,0
TOPLAM N 244 189 433
% 56,4 43,6 100,0

X?=40.75 sd=5 P=.000

Annelerin egitim diizeyi ile 6grencilere okula baslamadan 6nce herhangi biri
tarafindan kitap okunup okunmamasi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gortil-
miistiir(X*5=40.75, P<.05). Annelerin egitim diizeyi arttik¢a okula baslamadan &gren-
cilere biri tarafindan kitap okunmas yiizdesi de artmaktadar.

Tablo 18: Babanin Egitim Diizeyine Gére Ogrenciye Okula Baglamadan On-
ce Kitap Okunup Okunmamasi Ile Ilgili Kay-Kare Testi Sonuglar

Okula Baglamadan TOPLAM
Kitap Okuyan Biri Var M1?
Var Yok
Okuma-Yazma Bilmez N 3 4 7
%o 42,9 57,1 100,0
Okur-Yazar N 8 21 29
% 27,6 72,4 100,0
Tlkokul Mezunu N 64 82 146
%o 43,8 56,2 100,0
Ortaokul Mezunu N 50 37 87
% 57,5 42,5 100,0
Lise Mezunu N 53 31 84
%o 63,1 36,9 100,0
Universite Mezunu N 66 14 80
% 82,5 17,5 100,0
TOPLAM N 244 189 433
% 56,4 43,6 100,0

X?=43.40 sd=5 P=.000
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Babalarin egitim diizeyi ile 6grencilere okula baslamadan 6nce herhangi biri
tarafindan kitap okunup okunmamasi arasinda anlaml bir iliskinin oldugu goriil-
miistiir(X*5)=43.40, P<.05). Babalarin egitim diizeyi arttik¢a okula baglamadan 6gren-

cilere bir tarafindan kitap okunma yiizdesi de artmaktadir.

Okuma Aligkanligini Etkileyen Faktorlerden Okul Kiitiiphanesi ile Ilgili
Sorularin Analizi

Tablo 19: Siniflara Gore Ogrencilerin Okul Kiitiiphanesini Kullanma Sik-
liklar fle Tlgili Kay-Kare Testi Sonuglart

Okul Kitiiphanesini Kullanma TOPLAM
Her Giin | Haf. [kiden Haftada Ayda Hig
Fazla Bir Kere Bir
6.S1n1f N 7 12 21 15 36 91
% 7,7 13,2 23,1 16,5 39,6 100,0
7.Smuf N 3 7 33 28 28 9
% 3,0 71 33,3 28,3 28,3 100,0
8.Smnif N 1 25 26 41 93
% 1,1 26,9 28,0 44,1 100,0
TOPLAM | N 10 20 79 69 105 283
% 35 71 279 244 37,1 100,0

X?=26.07 sd=8 P=.001

C)grencilerin smiflarina gore okul kiitiiphanesini kullanma sikliklar1 arasinda
anlamli bir iliski vardir(X*gy=26.07, P<.05).

Tablo 20: Ailelerin Ekonomik Gelirlerine Gore Ogrencilerin Okul Kiitiipha-

nesini Kullanma Sikliklar le lgili Kay-Kare Testi Sonuglar1

Okul Kiittiphanesini Kullanma Siklig1 TOPLAM
Her Giin | Haf. kiden | Haftada | Ayda Hig
Fazla Bir Kere Bir

500 Milyon N 7 14 51 26 26 124
Alt1 %o 5,6 11,3 41,1 21,0 21,0 100,0
501-1 Milyar | N 3 4 19 22 44 92
Aras1 % 33 4,3 20,7 23,9 47,8 100,0
1 Milyardan | N 2 9 21 35 67
Fazla %o 3,0 13,4 31,3 52,2 100,0
TOPLAM N 10 20 79 69 105 283

% 35 71 279 244 371 100,0

X?=41.77 sd=8 P=.000

Ailelerin ekonomik geliri ile 6grencinin okul kiitiiphanesini kullanma siklikla-
11 arasinda anlamli bir iligki vardir(X*g=41.77, P<.05). Ogrencilerin ailelerin ekono-

mik gelirleri arttikca, 6grencilerin okul kiitiiphanelerini kullanma sikliklar1 azalmak-

tadir.
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Okuma Aligkanlig: Ile Ilgili Diger Sorularin Analizleri

Burada 6grencinin kitaplar: temin yollari, kitap okumada 6rnek aldiklar: kisi-
ler, 6grencilerin okul disinda en ¢ok nelere zaman ayirdiklari ile ilgili sorunun analiz-
lileri yapilmustr.

Tablo 21: Ogrencilerin Smiflarina Gére En Sik Kitap Temin Etme Yollar: ile
Tlgili Kay-Kare Testi Sonuglart

Simuiflar1 TOPLAM

6. Sinf 7. Sif 8. Siuf

N % N % N % N %
Satin Aliyorum 57 393 | 79 55,6 |80 64,3 216 50,0
Smif Kiitapligindan Aliyorum 27 186 | 8 5,6 4 8,4 39 9,0
Okul Kiitiiphanesinden Aliyorum 21 14,5 | 26 183 |20 10,7 67 15,5
Halk Kiitiipanesinden Aliyorum 8 55 13 9,2 11 24 32 74
Hediye Geliyor 13 9,0 2 14 6 48 21 49
Arkadaglarmdan Aliyorum 11 7,6 10 7,0 22 71 43 10,0
C)gretmenlerimden Aliyorum 8 55 4 2,8 2 14 14 32
TOPLAM 145 1000 | 142 100,0 | 145 1000 | 432  100,0

X?=48.88 sd=12 P=.000

Kitap temin yollarinin simniflara gore dagiliminda anlamli bir iliski bulunmus-
tur(X?(12)=48.88 P<.05). Ogrencilerin sinuflar yiikseldikge satin alma yiizdeleri artmak-
tadir. Ogretmenlerinden teminde ise 6grencilerin siniflar1 yiikseldikce dgretmenden
alanlarin ytizdesi diismektedir.

Tablo 22: Ogrencilerin Ailelerin Ekonomik Gelirlerine Gére Kitap Temini
Ile Tigili Kay-Kare Testi Sonuglar1

Gelir Durumu TOPLAM

500 Milyon | 501-1 Milyor| 1 Milyardan|

Alt Arasi Fazla

N % N % N % N %
Satin Aliyorum 75 364 | 87 61,3 |54 64,3 216 50,0
Smif Kiitapligindan Aliyorum 20 97 12 8,5 7 8,3 39 9,0
Okul Kiitiiphanesinden Aliyorum 52 252 | 6 42 9 10,7 | 67 15,5
Halk Kiitiipanesinden Aliyorum 20 9,7 10 7,0 2 2,4 32 74
Hediye Geliyor 11 53 6 4,2 4 4.8 21 49
Arkadaglarmdan Aliyorum 19 92 18 12,7 |6 7,1 43 10,0
C)gretmenlerimden Aliyorum 9 44 3 2,1 2 2,4 14 3.2
TOPLAM 206 100,0 | 142 1000 |84 100,0 | 432  100,0

X?=48.30 sd=12 P=.000

Kitap temin yollarinin ailelerinin ekonomik gelirlerine gore dagiliminda an-
laml bir iliski bulunmustur(X?;,=48.30, P<.05).
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Tablo 23: Ogrencilerin Smiflarina Gére Kitap Okumada Ornek Alinan Kisi-
ler le Tlgili Kay-Kare Testi Sonuglar:

Simiflart TOPLAM

6. Siif 7. Smuf 8. Sinif

N % N % N % N %
Annem 24 218 |7 6,5 14 13,3 45 13,9
Babam 13 11,8 15 13,9 10 9,5 38 11,8
e) Sretmenim 32 291 27 25,0 24 229 83 25,7
Arkadagim 13 11,8 | 26 24,1 17 16,2 | 56 17,3
Kardesim 18 164 | 17 15,7 |23 21,9 58 18,0
Diger 10 91 16 14,8 17 16,2 43 133
TOPLAM 110 100,0 | 108 100,0 | 105 1000 | 323  100,0

X=19.45 sd=10 P=.035

Kitap okumada ornek alinan kisiler ile 6grencilerin siniflara gore dagilimlar

arasinda anlaml bir iliski bulunmustur(X®;5,=19.45, P<.05).

Tablo 24: Ailelerinin Ekonomik Gelirlerine Gére Kitap Okumada Ornek
Alman Kigiler Ile I1gili Kay-Kare Testi Sonuglar1

Siniflar TOPLAM

500 Milyon | 501-1 1 Milyardan

Alt1 Milyar Fazla

N % N % N % N %
Annem 12 7,6 23 22,1 10 16,4 45 13,9
Babam 15 95 9 8,7 14, 23,0 | 38 11,8
C)gretmenim 54 342 | 22 21,2 11,5 83 25,7
Arkadagim 33 209 | 19 18,3 6,6 56 17,3
Kardesim 20 12,7 | 20 19,2 18 29,5 58 18,0
Diger 24 52 11 10,6 8, 13,1 43 13,3
TOPLAM 158 100,0 | 104 100,0 | 61 1000 | 323  100,0

X’=41.30 sd=10 P=.000

Kitap okumada 6rnek alman kisiler ile ailelerinin ekonomik gelirleri arasinda
anlaml1 bir iliski bulunmustur(X®;4)=41.30, P<.05).
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Tablo 25: Ogrencilerin Smiflarina Goére Okuduklar: Kitap Sayilar: fle Tlgili
Kay-Kare Testi Sonuglar1

Okuduklar: Kitap Sayis: TOPLAM
Hig Yilda Yilda Ayda | Haftada
1-5 6-11 1-3 En Az Bir
6.Smuf N 5 21 16 45 58 145
%o 34 14,5 11,0 31,0 40,0 100,0
7.Smuf N 6 20 12 46 59 143
% 4,2 14,0 8,4 32,2 41,3 100,0
8.5mif N 8 39 13 48 37 145
% 55 26,9 9,0 33,1 25,5 100,0
TOPLAM | N 19 80 41 139 154 433
% 44 18,5 85 321 35,6 100,0

X’=16.01 sd=8 P=.042

Ogrencilerin siniflar ile okuduklar kitap sayilari arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur(Xg=16.01, P<.05).

Tablo 26: Ogrencilerin Ailelerinin Ekonomik Gelirlerine Gére Okuduklar:
Kitap Sayilari ile flgili Kay-Kare Testi Sonuglari

Okuduklar: Kitap Sayist TOPLAM
Her Giin | Haf. kiden | Haftada | Ayda Hig
Fazla Bir Kere Bir

500 Milyon N 18 38 15 50 85 206
Alt1 % 8,7 18,4 7,3 24,3 41,3 100,0
501-1 Milyar | N 23 16 61 42 142
Aras1 % 16,2 11,3 43,0 29,6 100,0
1 Milyardan | N 1 19 10 28 27 85
Fazla % 1,2 22,4 11,8 32,9 31,8 100,0
TOPLAM N 19 80 41 139 154 433

% 44 18,5 85 32,1 35,6 100,0

X?=33.02 sd=8 P=.000

Ogrencilerin ailesinin ekonomik gelirleri ile 6grencilerin okuduklar kitap sa-
yilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmusgtur(X®g)=33.02, P<.05).
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Tablo 27: Ogrencilerin Siniflarina Gore Okul Disinda En Cok Nelere  Za-
man Ayirdiklan ile Tlgili Kay-Kare Testi Sonuglart

Okul Disinda Ayrilan Zaman
T :

> | 2|2 | 2| 2| E|E] 8|S

= ©] < V7 3 o Y/ = =

6. Sinif N 31 14 4 4 12 63 17 145
% 214 | 9.7 | 28 2,8 83 | 434 | 11,7 100,0

7. Smif N 35 5 7 5 10 49 9 23 143
% 245 | 35 49 3,5 70 | 343 | 63 16,1 | 100,0

8. Sinif N 34 5 6 13 41 1 44 144
% 236 | 35 42 90 | 385 | 07 30,6 | 100,0

TOPLAM N 100 24 17 9 35 153 27 67 432
% 231 56 3,9 21 81 354 | 63 155 | 1000

X’=75.10 sd=14 P=.000

Ogrencilerin siniflarina gore okul disinda en ok nelere zaman ayirdiklari ara-
sinda anlaml bir iligki bulunmustur(X?;4,=75.10, P<.05).

Tablo 28: Ogrencilerin Ailelerin Ekonomik Gelirlerine Gére Okul Diginda
En Gok Nelere Zaman Ayirdiklan ile flgili Kay-Kare Testi Sonuglart

Okul Disinda Ayrilan Zaman
[} ot 5
& E“ g § 5 7 5
g | g | g -~ | =| B o
> g, + 5 = 2 P 8 %
= ©] < v a o VA = =
500 Milyon N 50 16 6 5 18 82 12 17 206
Alt1 % 24,3 7,8 2,9 2,4 87 398 | 58 83 100,0
501-1 N 34 7 9 3 5 47 14 22 141
Milyar % 24,1 5,0 64 2,1 3,5 333 | 99 15,6 | 100,0
1 Milyardan | N 16 1 2 1 12 24 1 28 85
Fazla % 18,8 1,2 2,4 1,2 14,1 | 282 | 1,2 32,9 | 100,0
TOPLAM N 100 24 17 9 35 153 27 67 432
% 231 56 39 2,1 8,1 354 | 63 155 | 100,0

X?=49.68 sd=14 P=.000

Ogrencilerin ailelerin ekonomik gelirlerine gore okul disinda en ok nelere za-
man ayirdiklar: arasinda anlaml bir iligki bulunmusgtur(X®4=49.68, P<.05).
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Tablo 29: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okul Disinda En Cok Nelere za-
man Ayirdiklan {le flgili Kay-Kare Testi Sonuglart

Okul Disinda Ayrilan Zaman
() %
g = Iz g S
7 < < ) = n
L T - - = I
S| E| 2| E |2l E| S| 2B
& o | < 2 | & o | ¥ 3 32
N 60 20 12 2 29 54 11 27 215
Erkek
% 27,9 9,3 5,6 0,9 135 | 251 5,1 12,6 100,0
N 40 4 5 7 6 99 16 40 217
Kiz
% 184 | 1,8 2,3 3,2 28 | 456 | 74 184 | 1000
N 100 24 17 9 35 153 27 67 432
TOPLAM
% 23,1 5,6 3,9 2,1 81 354 | 63 155 | 1000

X?=52.11 sd=7 P=.000

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okul diginda en ¢ok nelere zaman ayirdiklart
arasinda anlamli bir iligki bulunmu§tur(Xz(7)= 52.11,P<.05).

Sonuglar

Calismadaki bulgulardan hareketle 6grencilerin okuduklar: tiirlerin sikliklar:
incelendiginde, 6grencilerin sik sik okuduklar1 siralamasinda birinci siray1 79,0 ile
ders kitabi, ikinci siray1 27,9 ile dergi, tiglincii siray1 27,0 ile roman, dordiinci siray1
21,2 ile hikaye, besinci siray1 20,8 siir kitab, altinci siray: 15,7 ¢izgi roman, son siray1
ise 15,0 ile ansiklopediler aldi. Ogrencilerin hi¢ okumadiklar1 siralamasinda ise gizgi
roman birinci siray1 42,5 ile alirken, ikinci siray1 30,5 ile ansiklopedi, tigiincii siray1
24,7 ile siir kitabi, dordiincii siray1 24,5 ile roman, besinci siray1 23,1 ile dergi, altinci
siray1 10,2 ile hikaye, son siray1 ise 1,4 ile ders kitabi ald1. Ayrica ailelerin ekonomik
geliri arttikca 6grencilerin ansiklopediye basvurma, dergi ve roman okuma sikliginin
arttig1 goriildi. Ailelerinin ekonomik gelirinin artmasi ile siir kitab: okuma siklig1 ara-
sinda ters orant1 oldugu, hikdye okuma sikliklarina bakildiginda ise birinci siray1 6.
siniflarin, ikinci siray1 7. smiflarin, tiglincii sirayi ise 8. siniflarin aldigy; sinif yiiksel-
dikge 6grencilerin hikaye okuma sikliklarinin diistiigii tespit edildi.

Baba ve annenin egitim diizeyi ve ailelerinin ekonomik geliri arttik¢a 6grenci-
ye ders kitab1 haricinde kitap alinma yiizdelerinin arttig1 goriildii.

Ogrencilere biri tarafindan kitap okunup okunmamas ile ilgili soruda, baba
ve annelerin egitim diizeyi arttikca okula baglamadan biri tarafindan kitap okunma-
smin yiizdesi de artmaktadir.

Ogrencilerin % 62,1’inin evinde kitaplik varken, % 37,9’unun evinde kitaplik
yoktur. Ailelerin evlerinde kitaplik olup olmamasi, baba ve annenin egitim diizeyi ve
ailelerin ekonomik gelirine gore farklilik gostermektedir. Anne ve babanin egitim dii-
zeyi ve ailelerin ekonomik geliri arttik¢a ailelerin evlerinde kitapliklarinin olma ytiz-

desi artmaktadir.
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Ogrencilerin kendilerine ait kitapliklarinin olup olmadiklarina baktigimizda
ogrencilerin % 50,1’inin kendisine ait kitapliginin oldugu, % 49,9 unun ise kendileri-
ne ait kitapliklarinin olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencinin kendisine ait kitapligmin
olup olmamasi sorusunda anne ve babalarin egitim diizeyi ve ailelerin ekonomik ge-
lirleri arttikca 6grencilerin kendilerine ait kitapliklarinin olma yiizdesinin de arttig1
goriilmektedir.

Ailelerinin % 79,9'unun evine diizenli gazete girmemesi, % 65,6'sinn ise evi-
ne dergi almamasi gazete ve dergi gibi aile icin 6nemli okuma araglarindan yeterince
yararlanilmadigini gosterir. Ayrica 6grencilerin % 74,1’i dergi takip etmemektedir.
Ailelerin ekonomik gelirleri arttik¢a eve dergi alinma oraninin arttig, ayrica annele-
rin egitim diizeyleri ve ailelerin ekonomik durumu yiikseldikg¢e 6grencilerin dergi ta-
kip etme yiizdesinin de arttig1 goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin ailelerin ekonomik
diizeyleri ve egitim diizeyi arttikca eve gazete alma yiizdelerinin arttigi, baba ve an-
nelerin egitim diizeyi ile eve gazete alinip alinmamasi arasinda anlamli bir iligkinin
oldugu gorilmiistiir.

Ogrencilerin %25,4'1i kitap okumada herhangi birini 6rnek almadiklarini belir-
tirken, ornek alinan kisiler arasinda 6gretmenler birinci sirayi, kardesler ikinci sirayi,
arkadaslar ise {iclincii siray1 almistir. Ogrencilerin siniflari ve ailelerin ekonomik ge-
liri yiikseldikge 6gretmenlerini 6rnek alma yiizdeleri diismektedir. Ogrencilerin aile-
lerin ekonomik geliri artik¢a arkadaslarini 6rnek alma ytizdeleri diiserken, kardesle-
rini 6rnek alma yiizdeleri artmaktadur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 65,4’ii okulunda kiitiiphanenin oldugunu,
% 34,6’s1 ise okulunda kiitiiphanenin olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin %34,6's1-
nin okulunda kiitiiphane olmamasi, bulunanlarin ise % 24,2’sinin bu kurumdan hig-
bir sekilde yararlanmamasi, 6grencilerin % 58,8’inin okul kiitiiphanelerinden hig ya-
rarlanmadiklarini gostermektedir. Ogrencilerin smiflarina gore okul kiitiiphanesini
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin siflart yiikseldik-
e okul kiittiphanelerini kullanma sikliklar1 diismektedir. Ailelerin ekonomik gelirine
gore 6grencilerin okul kiitiiphanesini kullanma sikliklari ile ilgili de anlaml1 bir iliski
vardir. Ailelerinin ekonomik gelirleri arttik¢a, 6grencilerin okul kiitiiphanelerini kul-
lanma sikliklar1 azalmaktadir.

Arastirmada 6grencilerin % 32,3'tiniin sif kitaplig1 varken, dgrencilerin %
67,7’sinin ise siniflarinda kitaplik yoktur. Ayrica 6grencilerin sinf kitapliklari olanla-
rin ise % 7,4’tintin sinif kitapliklarni kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu da 6grencile-
rin 75,1"inin siuf kitapliklarindan hi¢ yararlanmadiklarini gosterir.

@grencilerin % 24,2’sinin evine yakin halk kiitiiphanesi varken, % 75,8’inin ise
evine yakin halk kiitiiphanesinin olmadig; tespit edilmistir.

Arastirmada 6grencilerin okuduklar: kitaplar: en fazla satin alarak temin et-
tikleri sonucuna ulasilmistir. Smiflar ytikseldikce 6grencilerin satin alma ytizdeleri
artmaktadir. Ogrencilerin smiflari yiikseldikce dgretmenden alma yiizdeleri diismek-
tedir. Kitap temin yollari ile ailelerinin ekonomik gelirleri arasinda anlaml bir iliski
bulunmustur. Ailelerin ekonomik gelirleri artikga 6grencilerin kitaplar1 satin alma
yiizdeleri de artmaktadir. Ogrencilerin ailelerinin ekonomik gelirleri arttikca kiitiip-
haneden temin etme yiizdeleri diismektedir.
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C)grencilerin okul disinda en ¢ok zaman ayirdiklar: siralamasinda birinci sira-
y1 okul dersleri, ikinci siray1 televizyon, {igiincii sirayi ise lise sinavlar: almaktadir.
Ogrencilerin sinuflar ile okul disinda en gok nelere zaman ayirdiklari arasinda anlam-
I1 bir iliski bulunmustur. Siniflar yiikseldikce 6grencilerin kitaba zaman ayirma yiiz-
deleri diismektedir. Siniflar yiikseldikge ve ailelerin ekonomik gelirleri arttikga 6gren-
cilerin lise sinavlarina zaman ayirma yiizdeleri artmaktadir. Ailelerin ekonomik gelir-
leri arttikga 6grencilerin en ¢ok okul derslerine ve kiitiiphanelere zaman ayirma yiiz-
desi azalmaktadir. Ayrica erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore televizyona, arkadas-
larina ve bilgisayara zaman ayirma yiizdeleri daha fazla iken kizlarin ise kiitiiphane-
ye, okul derslerine, kitaplara ve lise sinavlarina erkeklere gore zaman ayirma ytizde-
leri daha fazladur.

Oneriler

Kitaplar ve okuma aliskanli1, onu kazandirmakla sorumlu olan kisilerin de-
ger yargilarinda birinci sirada yer almali; toplum okuma aligkanligy ile ilgili olumlu,
yapic1 duygular beslemelidir.

Okuma aliskanlig ile ilgili degisik calismalar yapilarak tilkedeki okuma alis-
kanlhigimin resmi ortaya konmali, okuma aligkanlig; ile ilgili sorunlar tespit edilmeli,
¢oziimler turetilmelidir.

Okuma aliskanlig1 degisik faktorlerin etkisi altinda olmasi, okuma aliskanligt
kazandirmakla sorumlu kisi ve kurumlarca hep baskasini su¢lama, sorumlulugu bas-
kasina atma araci olarak kullanilmamalidir. Bir kurumun eksigi baska bir kurum ta-
rafindan giderildigi takdirde sorunun ¢6ziimii daha kolay olacaktir.

Okuma aliskanligr calismalarinda en 6nemli kurumlardan biri ailelerdir. Aile-
ler degisik kurumlar vasitasi ile okuma aligkanligi konusunda bilinglendirilmeli; aile-
nin bilin¢glenmesi konusunda gazete, dergi, televizyon, radyo gibi topluma kolay ula-
san araglardan yararlanilmalidir. Ama arastirmamizda ailelerinin % 79,9’unun evine
diizenli gazete girmedigi, % 65,6'sinn ise evine dergi almadig goriilmiistiir. Bu du-
rumda en etkili arag olarak televizyon kalmaktadir. Aileler, 6grencilerin okuma alis-
kanliklar1 kazanabilmeleri i¢in olumlu davranislar sergilemelidir. Anne ve babalar
ogrencileri i¢in uygun okuma ortamlar1 hazirlamali, buralarda 6grencilerin kendileri-
nin aldig1 ve severek okuyabilecekleri kitaplar bulundurulmalidir. Evlerde mutlaka
bir kitaplik olmali, ailenin ekonomik sartlarina gore de 6grenci icin ayn bir kitaplik
olusturmasi daha uygun olacaktir. Arastirmamizin sonuglarina gore 6grencilerin aile-
lerin egitim diizeyleri ve ekonomik durumlari, ailelerin 6grencilere uygun ortamlar
hazirlamalarinda etkilidir. Degisik kurumlar yapacaklari ¢calismalarda ailelerin egitim
diizeyleri ve ekonomik durumlarini g6z oniine almalidir.

Okuma aliskanlig1 kazandirma calismalarinda 6nemli kurumlardan bir digeri
olan okullarin kurulus amaglari, toplumun geleceginin teminati olan gocuklar: egit-
mektir. Bunun i¢in okullar 6grencilere iyi bir okuma egitimi vermelidir. Temel okuma
becerileri ile baglayan okuma egitimi, okuma aliskanlig1 kazanilmasina kadar devam
etmelidir. Ogrencilere iyi bir okuma ve okudugunu anlama becerisi kazandirilmazsa;
ogrenciler, hem egitim hayatlarinda zorluk cekecek hem de 6grencilerin okuma alis-
kanlig1 kazanmalari zorlasacaktir. Okullarin fiziki olarak okuma ¢alismalarini destek-
lemeleri gerekir. Arastirmaya gore ogrencilerin % 58,8’i okul kiitiiphanelerinden %
75,11 ise smuf kitapliklarindan hi¢ yararlanmamaktadir. Buradaki en biiyiik sorun

Milli Egitim & Say1176  Giiz/2007 6



[lksgretim 6, 7 ve 8. Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1 &

okul kiitiiphanelerinin ve sinif kitapliklarinin yeterli diizeylerde olmamalaridir. Bu
yerlere okul idareleri tarafindan ayr1 bir 6zen gosterilmelidir.

Halk kiitiiphaneleri tecriibeli, cocuk gelisimi ve kiitiiphanecilik egitimi almis
elemanlari ile kullanicilarina karsi neyi nasil yapacagini ¢ok iyi bilmeli, bilimsel ¢alis-
malara dayanarak ogrencilere ve halka okuma aliskanli$1 kazandirmakla ilgili yon-
temler ortaya koymalidir. Halk kiitiiphaneleri, cagin gereksinimlerine gore kullanici-
larinin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde her dénem igin kendini gelistirmeli, hem ki-
taplarinin ¢esidi hem de fiziki sartlarinin yeterliligi ile halkin ilgisini ¢ekmelidir.

Halk, kiitiiphanelerinin nasil kullanacag ile ilgili bilgilendirilmeli; kiitiipha-
neciler, halka ve 6grencilere kiitiiphane kullanimlarinin anlatilmasiyla ilgili okullar-
dan ve diger kuruluslardan yardim almalidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %
75,8'inin evine yakin halk kiitiiphanesi yoktur. Bunun igin birinci olarak halk kiitiip-
hanelerinin yayginlastirilmasi gerekmektedir.

Arastirmamiza gore 6grencilerin okuma aliskanliginda en ¢ok 6rnek aldiklar:
kisi 6gretmenlerdir. Bunun icin 6gretmenler en iyi sekilde yetistirilmeli, onlara oku-
ma aliskanlig1 kazandirilmali ve 6gretmenler okuma aliskanligl kazandirmada uz-
manlastirilmalidir.

Ayrica arastirmaya gore dgrencilerin okul disinda en ¢ok okul derslerine, tele-
vizyona ve lise sinavlarina zaman ayirdiklar: sonucuna varilmistir. Bu sonuglar oku-
ma aliskanlig1 kazandirmada etkin bir bi¢cimde kullanulabilir. Degisik derslerde 6g-
rencilere okuma ¢alismalar1 yaptirilarak 6grenciler okumaya yonlendirilebilir. Lisele-
re hazirlik smavlarinda ilkégretim 6grencileri i¢in belirlenen “100 Temel Eser” ile il-
gili sorular sorulabilir. Televizyonlardaki degisik programlarda okumanin énemine
vurgular yapilabilir.
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THE READING HABIT OF THE 6, 7 AND 8. CLASS
STUDENTS SUMMARY

Yunus Emre TOPCU*

Abstract

This research is prepared to know the students who are in 6th,7th and
8th classes, reading habits and the data has been collected from 433 students
who are in 8 different elementary schools that are in central counties of Kayse-
ri and that are on different socio-economic levels by the help of the questionna-
ire.Some questions are found out according to the students reading habbits and
using the library; with the help of these questions it is researched that is there
any effect on the differences of their sexes, socio-economic levels, their grades
and their parents education level on the reading habbit and using library or not.
Data is noted down in siss programme and data’s analyse is made with the ki-
kare. It has been seen that their having a room belonging to them is effective on
their choice of reading before sleeping.

Key Words: Reading habbit,library,school,teacher

* Hasandede small town Piyade Er Kemal Ergen High School Literature Teacher
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iNGILiZCE OGRENCILERININ KATILIMINI
ETKILEYEN ETMENLER VE ETKi DUZEYLERI
(OGRENCIi ALGILARI)

Adem Sultan TURANLI*

Ogzet

Her 6grenci, sif igerisindeki sozel etkinliklere ayni oranda katilma-
maktadir. Baz1 6grenciler, sik s6z hakki alirken, bazilar1 bundan kaginmaktadir.
Katilimi, gerek igsel gerekse gevresel bir takim etmenlerin sekillendirdigi kabul
edilmektedir. Ayrica, bu etmenlerin algilanan kuvveti, kisiden kisiye farklilik
gosterebilecegi diisiiniilmektedir. Yabanci dil 6grencilerinin derse katilimlarini
etkileyen etmenleri ve bunlarin etki diizeylerini belirlemeyi hedefleyen bu ¢alis-
ma, iiniversite diizeyinde Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6grenen 182 6grenciyle
yuritilmistiir.

Calismaya dahil edilen degiskenlerden bazilar1 &grenciler tarafindan
daha ¢ok dissal olarak algilanirken, bazilar1 da igsel olarak algilanmustir. Ayri-
ca, 6grencilerin bu etmenlere yiikledikleri etki diizeyleri ise, 6grenciler igin her
bir etmenin 6nem diizeyine de isaret etmektedir. Boyle bir smiflandirmanin
olusmasi, 6grencilerin sézel etkinliklere katiim davranislarini anlamay1 kolay-
lastirabilir.

Anahtar Sozciikler: Derse katilim, sozel etkinlikler, 6grenci algilar

Giris

Dogumla baslamak tizere zaman i¢inde ¢ocuklarin bilissel becerileri, benlikle-
ri, etkilesim becerileri ve diinyaya kars1 tutumlar1 gelisir ve kisilik gelisimi olarak ad-
landirilan bu siireg, bireyi baskalarindan ayirir. Bireyin duygularini, yeteneklerini,
gudiilerini, karakter ve degerleri gibi daha bir ¢ok 6geyi kapsadig1 kabul edilen kisi-
ligin (Senemoglu, 1997) sinirlarimi ¢izmek ¢ok kolay degildir. Bu ytizden, bir ¢ok ku-
ramci (Freud, Erikson, Piaget, Fromm, vs.) kisiligi ve kisilik gelisimini a¢iklamaya ¢a-
lisirlarken kisilik olarak tanimlanan alanin ¢ogunlukla bir boliimiine odaklanmuistir.
Heider'in ‘denetim odag1 kuramu (locus of control)’ ve Rotter'in ‘atif kuramu (attribu-
tion)’ da kisiligin birbirine yakin iki boyutunu agiklamaya ¢alismaktadir.

Ideal birey, istedigini bilen, gelecekte neler yapabilecegini tahmin edebilen ve
sartlarin yonlendirdigi degil, kendi kararlarini verebilen kimsedir (Ehrenberg, 1992).
Bireyin gevresi tizerindeki bu denetim gorevi, Heider'in (1958) ¢alismasindan ¢ikan
ve psikolojide 6nemli bir ¢alisma alani olusturan atif kuramuyla (attribution theory)
ilgilidir. Bu kuram, kisilerin davranislarina iliskin nasil ¢ikarsama yaptiklarini anlama
¢abasi olarak diistiniilebilir. Atif kuramina (attribution theory) oldukga yakin bir ko-
nu olan ‘denetim odag1’ (locus of control) alani insanlarin aldiklar: pekistiregler iis-
tiindeki giiciin kaynagna iliskin (igsel veya dissal) beklentilerini agiklamaya caligir

*

Yrd. Dog. Dr.; Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller Egitimi Boliimii, 38039,
Kayseri.
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(Rotter, 1966). Denetim odagini (locus of control) sekillendiren temel kaynak ise, ge-
nellenmis beklentileri olusturan bireylerin gegmis yasantilaridir. Insanlar, ézellikle
basarilarini agiklamaya c¢alistiklarinda atif (attribution) ve denetim odagi (locus of
control) kuramlarin birbirinden ayirmak her zaman ¢ok kolay olmadigindan sik sik
birlikte anilirlar. Bireyler yasantilarinda cevresel sartlar1 goz oniine alan digsal atiflar
yapma yerine, kisilikleriyle iliskili i¢sel atiflar yapma egilimindedir (Jones, Davis ve
Gergen, 1961; Steiner ve Field, 1960) ve bu egilim, baz kisilik 6zelliklerinin bireylerin
kendi davramiglarini agiklamada yanliliga neden olabilecegi anlamina gelebilir (Ross,
1977).

Arastirmalar, 6grenme etkinliklerini planlamada bu konunun 6gretmenler igin
ne kadar dnemli oldugunu gostermektedir: insanlar basarisizliklarini denetleyemedik-
leri etmenlere baglarken, basarilarini sik stk denetimlerindeki etmenlere baglamakta-
dir (Luginbuhl, Crowe ve Kahan, 1990; Rotter, 1966; Weiner, 1979, 1986). Aynu sekilde,
ogrenciler, performanslar tizerinde sahip olduklarina inandiklar1 denetim duygusu,
Ogrencinin akademik basarisini olumlu yonde etkiler (Stipek ve Weisz, 1981) ve daha
yliksek i¢sel denetim odagia (locus of control) sahip olan 6grenciler akademik olarak
daha basarilidirlar (Findley ve Copper, 1983; Chapman and Boersma, 1979). Benzer bir
sekilde, i¢sel denetim odakli (internal locus of control) bireyler, bilgi aramay1 ve kul-
lanmay1 daha ¢ok sevmekte, etken ve kararli davranis sergileyerek daha fazla risk al-
makta ve 6grenmeyi daha fazla sevdiklerine gostermektedirler. Oysa, daha edilgen,
uyumlu ve dikkatsiz davranis sergileyen dissal odakl1 (external locus of control) 6g-
renciler, risk almaya daha az isteklidirler (Williams ve Burden, 2000).

Ogrencilerin, genel grenme etkinliklerine tepki gosterme bigimleri agisindan
anlamli farkliliklara sebep olan igsel/digsal denetim odagi (internal/external locus of
control) bazen bir kisilik 6zelligi olarak kabul edilse de, insanlarin denetim odaklar1
(locus of control), gevresel olaylar1 olumlu veya olumsuz algilayislarina gore degisim
gostermektedir (Williams ve Burden, 2000). Biitiin 6grencilerin, her alani sevmesi
beklenemez: bir grup 6grenci bir alan bir severken bir diger grup bu alan1 sevmeye-
bilir. Sonug olarak da konu alanin1 algilayislarina gore, 6grencilerin denetim odaginin
(locus of control), bir alandan digerine farklilik gosterebilecegi diistiniilmektedir.

Diger yandan, ¢ogu dgretmen, 6grenme etkinliklerine katilimi1 arttirmak igin
gosterdikleri biitiin gayretlerin cogunlukla bosa gittiginden sikayet etmektedir. Og-
rencilerin derse katilmada neden isteksiz davrandiklarini agiklamak da ¢ok kolay de-
gildir. Iyi planlanmus ve ilgi gekici etkinliklerle harekete gecirilebilecek igsel giidiilen-
me (intrinsic motivation) 6grenciler arasindaki farkliligin bir boliimiinii agiklamakta-
dir (Brophy, 1987). Ayn1 sekilde, giidiileyici etkisi az olan bir ¢alisma ve zorlugu 6g-
rencilerin ilgisini uyandirmayacak ve katilimi olumsuz etkileyecektir. Ornegin, cok
zor ¢alismalarin yerine hem ilgi cekici hem de gayret gostererek altindan kalkilabile-
cek calismalarin, 6grencileri etkinlikleri yapmaya igsel olarak tesvik etmesi daha ola-
sidir (Dev, 1997).

Ornegin, sinif icerisindeki kubasik 6grenme yaklasimlarinin katilima ve buna
bagli olarak basariya, daha yiiksek 6grenme istegine ve samimi bir 6grenme ortamin-
da daha ytiksek bir 6z saygiya yol actig1 ileri siiriilmekte ve 6gretmenden 6grencile-
re olacak sekilde yiiriiyen etkilesim diizeni, yerini isbirligine dayal bir yapiya birak-
maktadir (Hendrix, 1996). Boyle rahat ortamlarda, 6grencilerin 6grenmeleri i¢in daha
fazla sorumluluk almalar1 daha yiiksek olasiliktir.
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Ogrencinin, grenme siirecine katilma istegini belirten giidiilenme (Lumsden,
1994), merak ve eglenme gibi bireysel etmenleri icererek i¢sel olabilecegi gibi, bir 6diil
alma veya cezadan kaginma ¢abasini igererek digsal da olabilir (Woolfolk, 2001). Icsel
gudiilenmesi (intrinsic motivation) yiiksek olan 6grenciler, orta diizeyde zor olan et-
kinlikleri tercih ederken, dissal giidiilenmesi (extrinsic motivation) daha yiiksek olan
ogrenciler ise, ¢cogunlukla daha az enerjiyle calismay: yeglemektedir (Lumsden,
motivation) uygun olmayacagindan, digssal motivasyon, dgrenciler ilgilerini kaybet-
tiklerinde, i¢sel glidiilenmelerini (intrinsic harekete gecirmek icin kullanilabilir (Fulk,
1994). Diinyay1 tanima giidiisiiyle dogan ¢ocuklar, zamanla bu duygularin: yitirmek-
te (Wlodkowski ve Jaynes, 1990) ve Lumsden’in (1994) dedigi gibi, birey biiyiidiikge,
O6grenme onun i¢in eglenceli olmaktan ¢ok sikici olmakta ve bu nedenle de zaman za-
man dissal olarak da giidiilenmeleri gerekmektedir. Bu nedenle her iki giidiileme bi-
¢imi 6grenme icin gerekli gortilmektedir.

Ogretmenin 6grencisi giidiileyebilecegi diizey, 6grencinin sinifa getirdigi tu-
tum ve ozelliklerle ilintilidir (Wlodkowski ve Jaynes, 1990). Diger bir deyisle, en bil-
gili 6gretmenler bile, 6grencileri yeterince giidiilenmis degilse, onlarin biitiin yeter-
liklerini sergilemelerinde gerekli yardimi saglamada ciddi zorluklar yasarlar. Bu ne-
denle, giidiilenmeye etki yapan gesitli etmenlere iliskin bilgi sahibi olmak, 6grencile-
ri smifta tegvik etmek i¢in uygun yaklasim gelistirmede 6gretmenlere yardimcr ola-
caktir (Wagner, 2002)

Ogrenciler, egitim hezimetlerinin edilgen alicilar1 olmay1p, cesitli 6grenme et-
kinliklerine katilarak 6grenme ortamini sekillendiren en etkili etmenlerden biridir
(Hennig-Thurau etal., 2001) ve memnun olup olmamalarinda dogrudan belirleyici rol
oynarlar (Bitner etal., 1997). Sinif arkadaslarinin davranislarindaki algilanan sevecen-
lik diizeyiyle, sozli etkinliklere katilim arasinda olumlu bir iliskinin oldugu belirlen-
mistir; oysa 6gretmene iliskin alginin, katilimi daha az etkiledigi tespit edilmistir
(Fassinger, 1997). Benzer bir sekilde, 6grenci ve sif 6zellikleri, 6grencilerin katilim
veya sessiz kalma diizeyini kestirmede, 6gretmen 6zelliklerinden daha etkili bulun-
mustur (Fassinger, 1995). Fassinger (1997), 6grencilerin s6zel etkinliklere katilimiyla
iliskili olan etmenleri sdyle siralamaktadir: giiven, sinifin biiyiikligi, 6grencilerin si-
nifta birbirleriyle ne siklikta konustuklari, konu alanina duyulan ilgi, derse yapildig:
diisiiniilen bireysel katki, sinifin duyusal ortami ve 6grencinin cinsiyeti. Diger yan-
dan, Vasquez ve Wainstein’a (1999) gore, 6grencinin derse katilmamasinin nedenleri
de cesitli olabilir: iyi 6grencilerin olusturdugu bastirilma duygusu, ‘aptal’ olarak algi-
lanma korkusu, diisiik giiven diizeyi, utangaclik, derse hazir olmama, konuya iliskin
hissedilen rahatsizlik, sunulus bi¢iminden dolay1 konuyu anlayamama, sinifta yalniz
kalma tedirginligi.

Sebeplerin karmasikligina ragmen, derse katilimi ve katilimdan kagmanin ne-
denlerine iliskin bir anlayisin daha iyi 6grenme etkinliklerinin planlanmasini sagla-
masi yiiksek olasiliktir. Diger bir deyisle, sebeplerin bir cogu, sadece 6grencinin so-
rumlulugundayken, 6gretmen, sinifta saygiya dayaln bir iliski diizenini saglayarak
6grenme ortamina 6nemli katkilar saglayabilir (Hirschy ve Wilson, 2002). Ogretme-
nin bu karmasik yapiy1 anlamaya doniik bir bilis gelistirmeleri ve etkinliklerini bu
dogrultuda planlamalarinin, 6grenmenin niteligine énemli katkilar saglayacag: diisii-
niilmektedir.
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Bu calisma, 6grencilerin, bazi durumsal degiskenlerin derse katilimlarini ne
diizeyde etkiledigine iliskin algilarin1 ve bu degiskenleri, denetim odagt (locus of
control) agisindan nasil degerlendirdiklerini (i¢sel veya digsal) belirlemek amaciyla
yuritilmistiir.

Yontem

Bu calisma icin gerekli verileri toplamak amaciyla, 6ncelikle alan yazini tara-
yarak ogrencilerin derse katilimlarini olumlu veya olumsuz etkileyebilecek etmenler
belirlenmistir. Aragtirmanin yapildig1 Erciyes Universitesi’'nde galismakta olan Ingi-
lizce okutmanlariin goriisleri alinarak, hem 6l¢me aracinda kullanilacak davranisla-
rin gegerliligi hem de yazilmis olan anket maddelerinin giivenirliligi saglanmaya ¢a-
lIistlmustir. Eleme ve yeniden yazma asamalarindan sonra 50 maddelik bir anket elde
edilmistir. Rasgele kiime se¢im yontemiyle belirlenen ortalama 22 kisilik toplam 46
gruptan on gruba anket formu dagitilmistir. Dagitilan 193 anket formunun 186’1 isle-
me konmus yanlis doldurulmus olan yedi tanesi elenmistir.

Ogrencilerden, iiclii bir 6lgek iizerinde ankete dahil edilen durum, davranis
veya degiskenlerin denetlenebilirligi agisindan “I=igsel - daha ¢ok dgrenciye bagl’, 2=ic-
sel digsal esit - kismen 6grenciye kismen cevresel etmenlere bagl, ‘3=dissal - daha ¢ok gevresel
etmenlere bagh’ olacak sekilde nasil algiladiklarini belirtmeleri istenmistir. Ayrica, bes-
li Likert tipi Olcek tizerinde “I=cok azaltiyor’, 2=biraz azaltiyor’, ‘3=etkilemiyor’, “4=biraz
arttirtyor’, “5=cok arttirtyor’ olacak sekilde s6z konusu durum, davranislar ve degis-
kenlerin, ders igerisindeki sozel etkinliklere katilimlarini ne dlciide etkiledigine dair
algilar1 sorulmustur ve bu yolla katilim {izerindeki algilanan etki diizeylerinin belir-
lenmesi hedeflenmistir.

Verilerin ¢oziimlemesini kolaylastirmak igin, ankete yerlestirilmis etkenler
belli basliklarda toplanmis ve elde edilen verilere dayali olarak bu alt béliimlerin i¢
tutarliliklar1 hesaplanmistir. Her maddenin, diger alt boliimlerdeki maddelerle olan
karsilikls iligkisi (correlation) de dikkate alinarak, baslangicta gecici olarak tasarlan-
mis olan alt boyutlara son hali verilmistir. Birden fazla alt boyutla yiiksek ve birbiri-
ne yakin karsilikli iliski igerisinde olan bazi maddeler ise anketten tamamen ¢ikaril-
mis ve bu yolla 45 maddelik bir anket elde edilmistir. Yine bir ¢ok maddenin birden
fazla alt boyutla karsilikli iliski icerisinde olmasindan dolayy, alt boyutlarin arasinda
karsilikl iligkilerin olmasi ka¢inilmaz olmustur. Bu gerekgeyle, bu ¢alismada dile ge-
tirilen alt boyutlarin, verilerin ¢6ziimlemesini ve sunumunu kolaylastirmak amacry-
la kullanildig akilda tutulmalidir. S6z konusu alt boyutlarin, Alpha giivenirlilik kat-
sayilar1 ve alt boyutlar arasindaki karsilikli iligski degerleri ¢calisma icinde verilmistir.

Bulgu ve Sonug

Ogrenme ortamindaki cesitli etmenlerin, 6grencilerce algilanan denetlenebilir-
ligi ve derse katilimlarina etkisi belli basliklar altinda gruplanmustir. Bu degerler, her
etmen i¢in ayr1 ayr1 verilmis ve o madde i¢in cevap veren 6grenci sayis1 da ifade edil-
mistir. Ayrica, her alt boyut i¢in, ortalama degerler de hesaplamustur.

Ogretimin Niteligi
Daha ¢ok 6gretimin nitelik boyutunda ele alinan yontem, ders malzemesi ve
dersin sunumu gibi etmenlerle ilgili 6grenci algilarina ait bulgular Tablo 1’de sunul-

mustur. Bu alt boliimiin giivenirlik katsayisinin 0,83 olmasi, maddeler arasindaki
yiiksek karsilikli iliski ve ytiksek i¢ tutarlilifa isaret eder.
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Tablo 1: Ogretimin Niteligine liskin Ogrenci Algilar1

Ogretimin Niteligi K* E** N
1. Segilen konularin 6grencinin yasina uygunlugu 2,45 3,87 181
2. Calismalarin ilgi ¢ekici olmast 2,18 4,30 179
3. Konunun anlagilir bir tarzda sunulmast 2,59 4,44 178
4. Kullanilan yontem ve tekniklerin cesitliligi 2,56 4,27 178
5. Kullanilan yontem ve tekniklerin uygunlugu 2,55 4,11 177
6. Planlanan hedeflerin mantikli ve ulagilabilir olmast 2,03 4,18 179
7. Ogrencinin hedefleriyle dersin hedeflerinin uyumu 1,97 3,97 181
8. Ogretmenin cesaretlendirici davranislar 2,53 4,46 180
9. Pekistire¢ (reinforcement) almak 2,25 3,79 175
10. Olumlu doniit/ geribildirim (feedback) 2,07 3,98 173
11. Kullanulan ders malzemelerinin gesitliligi 2,59 4,15 178
12. Ders malzemelerinin 6grenci seviyesine uygunlugu 2,58 3,80 180
13. Smmfin fiziksel rahatlig1 2,50 3,79 180
Toplam 2,37 4,08 181

* D (Denetim Odagy) (1= igsel agirlikli, 2=igsel-digsal esit, 3=digsal agirlikly)
** E (Etki) (1=¢ok azaltiyor, 2=biraz azaltiyor, 3=etkilemiyor, 4=biraz arttiriyor, 5=cok arttirryor
Segilen konularin yaslarina uygunlugunun ¢ogunlukla dissal (D;=2,45) bir et-
men oldugunu diisiinen 6grenciler, ders malzemesi uygunlugunun katilim arttiraca-
g1 (E,=3,87) dile getirmislerdir. Yapilan sinif ici etkinliklerin, ilgi ¢ekici olmas1 hem
digsal hem de igsel bir etmen (D,=2,18) oldugunu diisiinen dgrenciler, tek sorumlu
olarak &gretmeni gormemektedir. Ogrenciler, ilgi ceken calismalarin derse katilimla-
rina ¢ok ciddi katkilar (E,=4,30) sagladigini belirtmislerdir. Daha ¢ok dissal etmenler

olarak algilanan, ders malzemesi ve etkinlik uygunlugunun 6gretmenlerce dikkate
almarak planlama yapilmasinin ciddi bir ihtiyag¢ oldugu gortilmektedir.

Konunun sunulusg bi¢giminin tamamen kendi denetimlerinin disinda bir etmen
oldugunu (D3=2,59) diisiinen 6grenciler, bunun derse katilimlarina sen derece olum-
lu (E3=4,44) katk: sagladigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, kullanilan yontem ve
tekniklerin ¢esitliliginin ve uygunlugunun neredeyse ayni oranda (sirastyla D,=2,56
ve Dg=2,55) digsal bir etmen oldugunu ve yine oldukga yakin bir oranda (E;,=4,27 ve
Es=4,11) katilimlarini etkiledigini belirtmislerdir. Ogretimin niteligi belirlemede yon-
tem ve tekniklerin iyi se¢ilmis olmasi ve igerigin uygun bir tarzda sunulmus olmasi,
katilimi da 6nemli oranda etkileyebilecek bir etmen olarak algilanmaktadir. Bu ne-
denle 6gretmenlerin, katilimi arttirmak i¢in, konunun daha anlasilir tarzda anlatila-
bilmesi igin uygun yontem se¢me konusunda yogun bir ¢aba icerisinde olmalidir.

Dersin hedeflerinin 6grenci tarafindan bilinmesinin 6grenme iizerinde olum-
lu etkisi vardir. Fakat secilmis olan hedeflerin uygunlugu ve ulasilabilirliginin, derse
katilim konusundaki algilanan etkisi de 6gretmenler i¢in de 6nemli bir bilgidir. He-
deflerin ulasilabilirligi ve 6grenci hedefleriyle dersin hedeflerinin uyumu, 6grenciler
tarafindan yaklasik esit oranda hem i¢sel hem de dissal (sirasiyla Dg=2,03 ve D,=1,97)
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bulunurken, hedeflerin uyumlulugunun (E;=3,97), hedeflerin algilanan ulasilabilirli-
ginden (E¢=4,18), oransal olarak katiimi daha az etkileyecegi diistiniilmektedir. Fark
¢ok biiyiik olmamakla birlikte, bunun 6grenci tarafindan belirlenmis olmasi sasirtici
bulunmustur. Kurumca belirlenmis hedeflerin 6grencilerin ulasabilecegi diizeyde ifa-
de edilmis olmasinin katilim tesvik edici ve 6grenciyi yiireklendirici bir 6zellige sa-
hip oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenin cesaretlendirici davranislari, neredey-
se tamamen kendi denetimlerinin disinda (Dg=2,53) algilanirken, katilim tizerindeki
etkisi son derece olumlu (Eg=4,46) bulunmaktadir. Bu nedenle, yiireklendirme bir ¢cok
konu alaninin 6gretiminde mutlaka siirecin bir pargas: olarak diistiniilmeli ve etkisin-
den yararlanilmalidir. Ogrenme tizerinde 6nemli etkiye sahip olan pekistirecler i¢sel
olmaktan ¢ok, daha digsal (Dy=2,25) bir etmen olarak algilanmakla birlikte, 6grenci-
lerin derse katilimlarina yaptig: etki konusunda ¢ok homojen bir algilayisin olmadigt
(E9=3,79) belirlenmistir. Diger yandan, olumlu déniitiin, pekistirece oranla daha az
digsal oldugunun diisiiniilmesi de sasirtici bir durumdur. Ogrenciler, olumlu geribil-
dirimin derse katilimlarmi aldiklar1 pekistirecten daha fazla (E;(,=3,98) arttiracagin
diistinmeleri, 6grenim gordiikleri diizeyle iliskilendirilebilir. Universite diizeyinde,
daha ergen ve daha akademik bir durus icerisinde olan 6grencilerin, uygun ortamla-
rin yaratilarak, 6grenmenin sorumluluguyla yiizlestirilmesi gerekecektir.

Kullanilan ders malzemelerinin gesitliligi ve 6grenci diizeyine uygunlugu ay-
n1 diizeyde digsal etmenler olarak belirlenirken (sirastyla D1;=2,59 ve D;,=2,58), gesit-
liligin katilim tizerinde etkisi (E{;=4,15), seviyeye uygunlugun etkisinden daha yiik-
sek (E1,=3,80) oldugu tespit edilmistir. Son derece digsal (D;3=2,50) olarak algilanan
bir bagka etmen ise, sinifin fiziksel rahatligidir. Katilima etkisi (E;3=3,79) 6grencilerce

de, goreceli olarak temkinli bir bicimde dile getirilmistir. Uygun ders malzemelerinin
secilmesi ve dgrenme icin gereken uygun fiziksel ortamin kurulmasi, ézellikle bazi
alanlarda ve diizeylerde gozden kacirilmamasi gereken bir zorunluluktur.

Sonug olarak, 6gretimin niteligi, 6grencilerin katilimini ciddi oranda belirleyi-
ci bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin siirece etkin katilimlarini saglamak igin 6greti-
min niteligini gelistirmeye yonelik planlamalarin yapilmas: ve uygulanmasi dnemli
bir ihtiyagtr.

Problem Alanlar

Ogrencilerin ¢ogunlukla sikint1 kaynagi olarak algiladigi durumlari iceren bu
alt boyutun i¢ giivenirlik katsay1 0,73 olarak belirlenmistir. Tablo 2’de goriildigii gi-
bi, etmenlerin biiyiik bir boliimii daha ¢ok dissal algilandig1 ve katilimi olumsuz et-
kiledigi belirlenmistir.

Son derece dissal (D14=2,58) bir etmen olarak algilanan dikkat dagitic1 etmen-
lerin ¢oklugunun, &grencilerin katilimlarini olumsuz (E;4=1,86) etkileyecegi belirtil-
mistir. Bu nedenle yoneticilerin 151k, oturum diizeni, 1s1, alana diisen 6grenci sayisin-

daki sira disilik gibi etmenleri Snemsemesini ve ihtiya¢ duyulan diizenlemeleri yap-
malariin geregi ortaya ¢ctkmaktadir.
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Tablo 2: Problem Alanlarina Iligkin Ogrenci Algilart

Problem Alanlar: K* E** N

14. Smmufta dikkati dagitabilecek fiziksel etkenlerin ¢oklugu 2,58 1,86 180
15. Basarisiz olma ihtimali 1,68 2,35 174
16. Not kaygis1 1,89 2,47 180
17. Onceden yasanmis olumsuz 6grenme deneyimleri 1,97 1,72 184
18. Ogrencinin, soyleyeceklerinden emin olmamasi 1,39 2,25 179

19. Ogrencinin ice kapaniklig1 / utangac / cekingen olmast 1,47 1,63 177

20. Alaya alinma korkusu 1,70 1,81 181
21. Hatalara kars1 6gretmenin sert tutumu 2,68 1,55 181
22. Ogretmenin Ogrencilere sert yaklasimi 2,67 1,48 180
23. Ogretmenin bazi 6grencilere daha yakin davranmasi 2,59 2,03 179
24. Dersin tekdtizeligi 2,66 1,59 179
25. Konunun 6grenciye zor gelmesi 2,07 1,73 181
Toplam 2,10 1,87 181

*D (Denetim Odagy) (1= igsel agirlikl, 2=i¢sel-dissal esit, 3=dissal agirlikli)
** E (Etki) (1=¢ok azaltiyor, 2=biraz azaltiyor, 3=etkilemiyor, 4=biraz arttiriyor, 5=cok arttirryor

Basarisiz olma olasiligl ve gereken notu alabilme kaygisi 6grenci iizerinde
benzer etkiler uyandirmaktadir. Basarisiz olma olasiligini daha ¢ok igsel (D;5=1,68)
bir etmen olarak algilayan 6grenciler, katilimlarini 6nemli oranda (E;5=2,35) azaltt1g1-
n1 belirtmislerdir. Benzer bir olumsuzlugu ifade eden not kaygisi ise, hem i¢sel hem
de digsal bir etmen olarak algilaniyor olsa da basarisizlik olasiligina oranla daha dis-
sal (Dq4=1,89) algllanmakta ve katilimlarini olumsuz (E,,=2,47) etkiledigi diisiintil-
mektedirler. Ogrencilerin daha énce yasanmis olumsuz 6grenme deneyimlerinin de
katilimlarini ¢ok olumsuz (E;7=1,72) etkiledigi ve bunu da ¢ok fazla kendi denetimle-
rindeki bir etmen (D;,=1,97) olarak algilamadiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin, ¢o-
gunlukla daha 6nceki yasantilarindan kaynaklanan 6grenilmis caresizlikten kurtaril-
masi Ogretmenlerin sorumlulugudur. Bu ytizden, 6grenme etkinliklerinin, 6grencile-
ri calismaya yonlendirecek bir sekilde diizenlenmesi ve kiigiik de olsa basarilarin pe-
kistirilmesi gerekir.

Ogrencilerin ‘kabuguna cekilme’ (anomie) olarak tanimlanabilecek davranis-
larina yol agabilecek, 6gretmen ve arkadaglarinin sert/alayct tutumu ve hata yapma
korkusunun, katilimi ciddi diizeyde etkileyecegi belirlenmistir. Ogrencinin séyleye-
ceklerinden emin olmamasi ve i¢ine kapanikligi son derece i¢sel unsurlar olarak algi-
lanurken (sirastyla D1g=1,39 ve D;9=1,47) icine kapanikligin katilimi ¢ok daha fazla en-
gelledigi (E19=1,63) belirlenmistir. Sinif i¢inde &grenciyi tedirgin eden durumlardan
biri de arkadaglari tarafindan alaya alinma korkusudur. Ogrenciler bu korkuyu daha
cok igsel (Dyy=1,70) bir unsur olarak degerlendirmislerdir. Ogrenciler bu tedirginligin
katilimlarini oldukga olumsuz (X5(=1,81) etkiledigini diisiinmektedir.
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Ogretmenin genel olarak grencilere sert davranmasi ve yaptiklar1 hatalara
kars1 sert tutumu, neredeyse ayni oranda digsal (sirastyla Dy,=2,67 ve D,=2,68) et-
menler olarak algilanirken, hatalara karsi sert tutumunun katihmi daha ¢ok
(E»1=1,55) engelledigi belirlenmistir. Biitiin bu gerekgelerden otiirli, 6gretmenlerin
0grenmeye uygun bir ortamin olusmasi i¢in gereken 6zeni gostermeli ve 6grencilerin
gerginlik yasamasina engel olmalidir. Diger yandan, 6gretmenin 6grenciler arasinda
ayrim yaparak bazilara daha yakin davranmasinin da digsal (Dy3=2,59) bir unsur ol-
dugunu diisiinen 6grenciler, katilim1 6nemli oranda (E»3=2,03) azalttigini belirtmis-
lerdir. Ayrica, dersin tekdiizeligi ve 6grenciye zor gelmesinin de katilimi son derece
olumsuz etkiledigi (sirastyla E»4=1,59 ve E;5=1,73) belirlenirken, konunun tekdiizeli-
ginin kendi denetimlerinin disinda (D,4=2,66), zorluk diizeyinin ise goreceli olarak
¢ok daha denetleyebilecekleri (D,5=2,07) bir unsur oldugu diistincesi agir basmakta-
dir. Tekdiizelik, daha ¢ok 6gretmen kokenli bir neden oldugundan, planlamanin dik-
katle yapilmasi ve uygulama sirasinda, yontem, teknik ve ders malzemesi zenginligi-
nin saglanmasi gerekmektedir.

Deger Edinme Cabasi

Ogrencilerin daha ¢ok kendilerine sinifta bir yer bulma/bir deger edinme ga-
basiyla iliskilendirilecek maddeleri iceren bu alt boyutun giivenirlilik katsayis1 0,71
olarak belirlenmis olup, goreceli olarak ¢ok daha icsel fakat katilimi etkileme agisin-
dan oldukgca etkili bulundugu belirlenmistir.

Tablo 3: Deger Edinme Cabasina iliskin Ogrenci Algilart

Deger Edinme Cabas1 K* E** N
26. Ogrencinin Ozgiiveni 1,27 4,38 177
27. C)grencinin kendini gelistirme istegi 1,17 4,55 181
28. Kendini ispatlama ¢abas1 147 3,60 174
29. Ogretmene kendini begendirme istegi 1,44 3,47 181
30. Ogrencinin calistigini gosterebilme arzusu 1,45 3,97 179
31. Odiillendirilme beklentisi 1,78 3,73 173
32. Tegvik edilme beklentisi 1,87 3,53 180
Toplam

*D (Denetim Odagy) (1= igsel agirhikli, 2=igsel-digsal esit, 3=digsal agirlikl)

** E (Etki) (1=cok azaltiyor, 2=biraz azaltiyor, 3=etkilemiyor, 4=biraz arttiriyor, 5=¢ok arttiriyor
Ogrenciler, 6zgiivenlerinin derse katilimlarini ¢ok biiyiik oranda (E,s=4,38)

arttirdigin1 ve bunun da neredeyse tamamen (Dy=1,27) kendi denetimlerindeki bir

6ge oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 sekilde, 6grencinin kendini gelistirme cabas1 da
tamamen bireyin kendine bagh (D,,=1,17) bir etmen olarak algilanirken, katilim tize-

rindeki algilanan etkisinin de ¢ok olumlu (E,;=4,55) oldugu gorilmiistiir.

Kendini ispatlama ¢abasi, kendini 6gretmene begendirme istegi ve ¢alistigin
gosterebilme arzusu bireyin denetimindeki 6geler olarak algilanirken bu agidan bir-
birine ¢ok yakin degerler (sirasiyla D,g=1,47, Dyg=1,44 ve D3;=1,45) elde edilmistir.
Katilimlarina olan etkileri agisindan, ¢alistigini gosterebilme arzusunun, diger iki et-
mene gore katilimi daha olumlu etkiledigi (sirastyla Eyg=3,60, E;9=3,47 ve E3,=3,97)
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belirlenmistir. Odiillendirilme ve tesvik edilme beklentileri igsel ve digsal (sirastyla
D3;=1,78 ve D3,=1,87) denetim etmenleri igerirken, katilimi olumlu etkilemekle birlik-
te algilanan etkilerinin ¢ok yiiksek olmadig1 (sirasiyla E31=3,73 ve E3,=3,53) tespit
edilmistir.

Sinif igerisinde sayginlik kazanmayla ilgili etmenleri 6grenciler, daha ¢ok ken-
di kontrollerindeki 6geler olarak algilanirken, bunlarin derse katilima 6nemli katkilar
saglamadigy goriilmektedir. Diger yandan, nitelikli 6gretimin vazgegilmez 6gelerin
arasinda yer alan 6diil ve tesvik ise, digsal boyutu da olan ve 6grencilerin katilimina
onemli katki saglayan araclar olarak diisiiniilmelidir.

Derse Karg1 Tutum

Givenirlilik katsayis1 0,66 olarak belirlenen ve 6grencinin daha ¢ok konuya
yaklasimi ve 6grenim alanini algilayisini temsil eden bu alt boyuttaki maddeler bii-
ylik oranda bireyin kendisinin denetimindeki etmenler olarak algilanirken, katilima
etkisi agisindan oldukga olumlu algilandigy belirlenmistir.

Tablo 4: Derse Karg1 Tutuma iligkin Ogrenci Algilan

Derse Karg1 Tutum K* E** N

33. Ogrencinin anlama / kavrama yetenegi 1,47 4,07 176
34. Dersin gerekliligine olan inang 1,39 3,92 181
35. C)grencinin derse karsi olumlu tutumu 1,59 4,36 179
36. Ogrencinin sorumluluk bilinci 1,23 4,28 179
37. ogrencinin konuyu sevmesi 1,62 4,35 179
38. Ogrencinin, Ogretmeni sevmesi 1,72 4,49 180
Toplam 1,50 424 181

*D (Denetim Odag1) (1= igsel agirhikli, 2=igsel-dissal esit, 3=dissal agirlikl)
** E (Etki) (1=cok azaltiyor, 2=biraz azaltiyor, 3=etkilemiyor, 4=biraz arttiriyor, 5=gok arttiriyor

Ogrencinin cogunlukta bilissel hazir bulunusluguyla ilgili olan anlama / kav-
rama yetenegi, igsel bir etmen olarak algilanmakta olup, 6grenci katilimini 6nemli 61-
clide (E33=4,07) arttirdig1 belirtilmistir. Ortalamanin 1,47 olmasi, baz1 6grencilerin bu-
nu dissal etmenlerle de iliskilendirdigi sonucunu dogurmaktadir. Benzer bir sekilde,
Ogrencinin dersin gerekliligine olan inanci, daha igsel (D34=1,39) bir etmen olarak al-
gilanirken katilimin iizerindeki algilanan etkisinin benzer etmenlere nazaran daha
diisiik (E34=3,92) olmas1 dikkat cekicidir. Ogrenciler, dersi yasamla iligkilendirmede
kendilerinin disinda etmenlerin de rol oynadiginin bilincindedirler. Uygulama sira-
sinda, kuram-uygulama iliskisinin sik¢a hatirlatilmas: ve de orneklerle gosterilmesi
ogrenciyi glidiilemede ise yarayacak yaklasimlardir. Diger yandan, 6grencinin derse
kars1 olumlu tutumu, 6grencinin konuyu sevmesi ve 6gretmeni sevmesi de birbirine
yakin oranlarda agirlikli olarak igsel fakat digsal boyutu da olan (sirasiyla D35=1,59,
D3;7=1,62 ve D3g=1,72) etmenler olarak algilanirken, katilima etkilerinin de son dere-
ce yiiksek (E35=4,36, E3,=4,35 ve E33=4,49) sirasiyla algilanmasi ilgi ¢ekici bulunmus-
tur. Sorumlulugu, oransal olarak, daha igsel (D3,=1,23) bir etmen olarak algilayan 6g-
renciler, derse katilimlarin etkileme konusunda diger davranislardan farkli diistin-
memektedirler (E3;=4,28).
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Bu bulgular, 6grencilerin derse ve 6gretmene doniik duygu ve diisiincelerinin
derse katilimlar1 konusunda belirleyici oldugunu ve 6gretmenlerin de bu etmenleri
dikkate almas1 gerektigini gostermektedir. Bu ytizden, 6gretmenlerin bunu zaman
kayb1 olarak gérmemesi gerekir.

Oz-algilayis: (self-perception) Etkileyen Etmenler

Ogrenme ortaminda 6grencilerin kendilerini algilayislarini iceren maddeler-
den olusan bu alt boyutun giivenirlilik katsayis1 0,68 olarak belirlenmistir. Tablo
5’den goriilecegi gibi, bu alt boyuttaki maddelerin katilim tizerindeki algilanan etki-
leri oldukga yiiksek, denetim odag: (Iocus of control) agisindan bir ¢ok etmen hem ig-
sel hem de dissal olarak algilanmaktadirlar.

Smif ici olumlu iligkiler, beklenilecegi gibi hem i¢sel hem de digsal (D39=1,89)
bir etmen olarak algilanmakta olup, 6grencilerin bu konuda kendilerini de sorumlu
gormeleri ilging bir saptamadir. Katilima etkisi, oldukga yiiksek (Ez9=4,15) diizeyde
algilanmakta olup 6gretmenlerin bu konuda dikkatli olmasinin geregine isaret et-
mektedir. Yine, gerekli arag gerece sahip olmak hem i¢sel hem de dissal (D4y=1,72) bir
etmen olarak algilanmaktadir. Biiyiik bir olasilikla, secilen kaynak ders malzemeleri-
nin bedelinden kaynaklanan temin etme zorlugu dissal bir unsur olarak algilanmak-
ta ve 6grenci bu konudaki sorumlulugun bir boliimiinii, okul ve 6gretmen gibi ¢evre-
sel etmenlerle iliskilendirmektedir. Diger yandan, 6grencinin konu hakkinda 6nbilgi-
lere sahip olmasi1 ve derse hazirlikli gelmesi, icsel (sirasiyla Dy;=1,36, Dy»=1,35) et-
menler olarak algilanmakta ve katilimi 6nemli oranda (sirastyla E4;=4,02 ve E ,=4,33)
etkiledigi diisiiniilmektedir. Ayrica, 6n bilgilerin mevcut olmasi ile derse hazir gelme-
nin, katilimi tizerindeki etkisi konusunda ¢ok biiyiik olmasa da, tespit edilmis olan
farklilik dikkat gekicidir. Bu bulgu, derse hazir gelmenin gerekliligi ve bunun daha
¢ok 6grenci odakli bir sorun oldugu konusunda 6grencilerin bilgi sahibi oldugunu
gostermektedir. Ogrencinin kendini algilayisini ve 6zgiivenini etkileyen elde edilmis
basarilar, agirlikli olarak igsel (Dy3=1,60) algilanmakla birlikte, digsal etmenlere de
baglanmakta ve Ogrenciler, gegmis basarilarin derse katilimlarini énemli oranda
(E43=4,24) etkiledigine inandiklarini bildirmislerdir.

Tablo 5: Oz-algilayis: Etkileyen Etmenlere fligkin Ogrenci Algilan

Oz-algilayis: Etkileyen Etmenler K* E* N
39. Smif igerisindeki iyi iliskiler 1,89 4,15 180
40. Ogrencinin gerekli arag gerece sahip olmasi 1,72 4,01 177
41. Ogrencinin konu hakkinda bir seyler bilmesi (6nbilgileri) 1,36 4,02 181
42. Ogrencinin derse hazirlikli olmasi 1,35 433 180
43. Ogrencinin derste elde etmis oldugu basarilar 1,60 4,24 180
44, C)grencinin, arkadaslarina oranla daha bagarili olmasi 1,46 3,88 179
45. Siniftaki yarigsmact ortam 2,20 3,81 181
Toplam 1,65 4,06 181

*D (Denetim Odagy) (1= igsel agirhikli, 2=igsel-digsal esit, 3=digsal agirlikl)
** E (Etki) (1=¢ok azaltiyor, 2=biraz azaltiyor, 3=etkilemiyor, 4=biraz arttirtyor, 5=cok arttirryor

Ogrenciler, arkadaglariyla karsilastirdiklarinda kendilerini ‘nerede’ algiladik-
lar1 ¢ok daha yiiksek diizeyde i¢sel (Dg4=1,46) bir etmen olarak algilarken, bunun ka-
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tilimlarina etkilerini goreceli olarak daha diisiik (E44=3,88) bulmaktadirlar. Benzer bir

etmen olarak diistintilen, siif icindeki yarismaci ortamin etkisi de sinirli diizeyde
(E45=3,81) tespit edilirken, hem digsal hem de i¢sel etmenleri esit diizeyde (Dy5=2,20)
barmndirdiginin diisiiniilityor olmast ilging bir bulgudur. Biitiin bu bulgular, 6grenci-
lerin, sinif icerisinde kendilerinin goreceli durumuna énem verdiklerini, fakat olum-
suz bir hava olusturabilecek yarismaci ortamda yana olmadiklarini belirtmislerdir. Bu
gerekgeyle, 6gretmenlerin daha isbirlik¢i ortam igerisinde, bireyin 6zsaygisini destek-
leyecek yaklasimlari tercih etmesinin geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Alt Boliimler Arasindaki iliskiler

Alt boliimlerdeki maddelerin etki diizeylerine iligskin verilmis cevaplarin arit-
metik ortalamasi alinarak, alt boliimii temsil edecek bir deger elde edilmistir ve kar-
silikln iligki (correlation) hesaplamasinda bu degerlerden yararlanilmustir.

Tablo 6: Alt Boyutlar Arast iligkiler

Ogretim Problem Oz-algilayis Derse Kars:
Niteligi Alanlarn Tutum
Problem Alanlar -0,28*
Oz-algilay1s 0,42* -0,30%
Derse Kars1 Tutum 0,63* -0,38* 0,47*
Deger Edinme Cabas1 0,53* -0,26* 0,44* 0,49*

* p<0,01

Tablodan goriildiigii gibi, biitlin alt boyutlar arasinda 0,01 manidarlik diize-
yinde anlaml iligkiler belirlenmistir. Derse kars1 tutumla 6gretimin niteligi boyutlar
arasinda 0,63 oranindaki karsilikli iliski, bir boyuttaki algilarin diger boyuttaki et-
menleri algilayist ¢ok yiiksek oranda belirleyici olduguna isaret etmektedir. Ayrica,
problem alanlar alt boyutuyla diger biitiin alt boyutlar arasindaki yiiksek olumsuz
karsilikl iligki (correlation) dikkat gekicidir. Bu iliski, anketteki problem alanlar1 diye
tanimlanan alt boyuttaki etmenlerin, derse katilim konusunda diger alanlardan fark-
I1 ve olumsuz bir etkiye sahip olduguna isaret etmektedir.

Sonug

Bireylerin yasantilari, olas1 olaylara iliskin algilayislarindan 6nemli oranda et-
kilenmektedir. Bu goriise paralel olarak da 6grencilerin gesitli konulardaki algilari,
ogretimin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin
derse katilimla ilgili davraniglarini denetim odag1 agisindan irdeleyen bu ¢alismadan
elde edilen bulgular, sinif i¢inde 6grencilerin sozel etkinliklere katilimlarini olumlu
ya da olumsuz etkileyen bir ¢cok etmenin bulundugu gostermistir. Kisiler arasinda
gozlenebilecek farkliliklara ragmen, ortalama degerlerin planlama ve uygulama asa-
masinda dikkate alinmasinda yarar vardir.

Ogrencilerin, ozellikle dissal olarak algiladig1 etmenlerden bazilarinda sorum-
luluktan ka¢gma egilimi olabilir. Yani, 6grenciler basarisiz olduklar1 durumlarda veya
arzulanan tutumlar: sergileyemediklerinde, gevresel etmenleri ve ¢ogunlukla da 6g-
retmenlerini suglayarak, siirecteki kendi rollerinin dnemini bilerek veya bilmeyerek
gormezden gelebilirler. Bu durumda yapilacak bilgilendirmeyle, bireysel ¢abalarinin
katkisinin daha yiiksek olduguna iligskin &grencilerin inanglar gelistirilmelidir. Daha
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¢ok gevresel etmenlerin rol oynadig bazi konularda ise, 6grenci kendi etkisini abar-
tip gereginden fazla bir sorumluluk altina girebilirler. Oysa, 6zellikle basarisizlikla
karsilasildiginda boyle bir yanlis yiikleme, kendilerini suglu hissetmelerine yol acaca-
gindan hak edilmemis diisiik 6z-algillamaya (self-perception) yol acabilir.

Bir bagka deyisle, 0grencilerin bazi etmenlere yiikledikleri anlam ve etki diize-
yi, gergekci veya duruma uygun olmayabilir. Bu durumda 6gretmenler konuya ilis-
kin bilgi sahibi olmal1 ve 6grencilerin katilimini olumsuz etkileyen etmenlerin katki-
sin1 azaltmaya calismalidir. Ogrenciler, yeterince sorumluluk almadiklari veya basa-
risizliklarinda sucu bagkalarinda aradiklar siirece, ideal birey olma yolunda hep ek-
sik kalacaklardir. Bu nedenle, biitiin 6gretim etkinliklerinin ortak bir baska hedefi de
bireyin kisiliginin oturmasina yardimec1 olmaktir ve bu hedefin gerceklestirilmesinde,
ogretmenlere 6nemli sorumluluklar diiger.
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FACTORS INFLUENCING STUDENTS’
PARTICIPATION AND THE LEVEL OF EFFECT IN EFL
(STUDENTS’ PERCEPTIONS)

Adem Sultan TURANLI*

Abstract

Not all students take part equally in oral classroom activities. While so-
me students take more turns, some of them often avoid participating. It is usu-
ally accepted that participation is influenced by some internal and external fac-
tors. Also, the level of the perceived influence of these factors may vary from
person to person. This study which aims at identifying the factors influencing
student participation in oral activities and their level of influence was carried
out with a total number of 182 students of tertiary level who were learning Eng-
lish as a foreign language.

While some variables included in the study were perceived to be exter-
nal, some of them were perceived to be more internal. Also, the level of influen-
ce students loaded on the variables indicates the level of importance of each va-
riable for the students. Such a classification enables to understand the patterns
of student participation in oral activities.

Key Words: Participation, oral activities, students” perceptions

*  Assistant Professor.; Erciyes University, Faculty of Education, Department of Foreign

Language Teaching, 38039, Kayseri.
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V DIYAGRAMINA YONELIK BIR TUTUM OLCEGININ
GELiSTIiRiLME CALISMASI

Suphi Onder BUT{NER*

Hiilya GUR**

Ozet

Galigmada, V diyagramlama teknigine yonelik bir tutum Slgeginin ge-
listirilmesi amaclanmistir. Balikesirde bulunan 4 Ilkégretim Okulunda oku-
makta olan toplam 228 6grenciye, 30 tutum ciimlesinden olusan bir anket uygu-
lanmis, anket sonuglarinin degerlendirilmesi sonucunda likert tipi 13 ciimleden
olugan bir tutum olgegi gelistirilmistir. Gelistirilen tutum &lgeginin giivenirligi
0.901 olarak bulunmustur.
Anahtar Sozciikler: Matematik egitimi, V diyagrami, tutum olgegi
Giris
Insanlar yagamlar1 boyunca gevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum
ve deger kazanirlar (Ozden, 2003, 21). Ogrenilenler birey icin anlamli olmalidir, ki 6g-
renme kalic1 olsun. Ausubel bireyin 6grenmesini etkileyen en énemli faktoriin, 6gre-
nenin ge¢mis bilgileri oldugunu ifade etmistir (Novak, 1993, 51). Diger yandan, Yeni
bilgiler, 6grenenin dnceki biligsel yapisina baghidir (Passmore, 1996, 17). Yeni bilgi ve
eski bilgi arasinda bag kurulmalidir ve 6grenenlerin bu baglar yardimiyla 6grendik-

lerine anlamlar yiiklemelidirler. Bu nedenle matematik 6gretirken 6grencilerin an-
lamli 6grenmelerine yardimci olacak 6gretim strateji ve araglarini kullanmaliy1z.

Ogrencilerin anlamli 6grenmeleri; bilgiyi farkli ortamlarda uygulayabilmeleri,
kavramlar arasi iliskiyi kurabilmeleri, bilgiyi cesitli temsil bi¢cimlerine donitistiirebil-
meleri ile miimkiindiir. Ogretimde bu becerilerin gelismesine 6zel énem verilmelidir
(Milli Egitim Bakanligi, TTKB, 2005). Anlamli 6grenme araglarindan biri olan V di-
yagramlar: kullanilarak ogretim yapilmalidir. V diyagramlari, &grencilerin 6nceki
bilgileri ile yeni edinecekleri bilgiler arasinda koprii gorevi gormektedir (Novak vd,
1984, 57). V diyagramy; ilk defa 1970'1i yillarda egitimciler ve 6grencilerin laboratuar
calismasinin amacini anlamalari ve laboratuar deneyi boyunca 6grencilerin kendi bil-
gi yapilarmi olusturma yontemini anlamalarina yardim eden bir anlamli 6grenme
araci olarak Gowin tarafindan gelistirilmistir (Roehrig vd, 2001, 28). V diyagrami 3
ana parc¢adan olusur. Biiyiik bir V harfinin ¢izimi ile baslayan diyagramin ortasinda
odak sorusu yer alir. Tyi bir odak sorusu diyagramin sol tarafinda yer alan kavram-
sal kisim ile diyagramin sag tarafindaki yontemsel kisim ile baglantilidir ve bir gegis
saglar. Vee diyagraminin sol tarafi diisiinme boyutunu igerir ve hipotezler gelistirme-

* Karadeniz Teknik Universitesi [lkogretim Matematik Ogretmenligi Doktora Ogrencisi,

Balikesir
** Yrd. Dog. Dr. ; Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, OFMA Boliimii Ogretim
Uyesi.
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de kullanilan kavramsal veya yapisal bilginin sunuldugu yerdir. Bu kisma teori ve il-
keler ile kavramlar yazilir. Sag tarafi ise yapma boyutunu igerir ve burada 6grencile-
rin tstlendigi yontemsel ve islemsel aktiviteler sunulur. V diyagraminin sol tarafi ve
merkezi dersten once, sag tarafi ise ders bittikten sonra doldurulur (Nakiboglu vd,
2000, 61,62). Vee diyagraminin genel gosterimi Sekil 1’de gosterilmistir (Novak vd,
1984, 143)

Kavram kismi Yontem Kismi

Odak Sorusu

Teori ve lkeler Deneysel Iddialar

Kavramlar Veri Dontisiimleri

Kayitlar

Arag ve Geregler

Sekil 1. V Diyagraminin Kisimlar:
Fen Egitiminde V Diyagramlarinin Kullanildi$1 Calismalar

Novak ve Gowin ilk ¢alismalarinda V diyagramini tiniversitedeki fizik, kimya
ve matematik dersleriyle iliskili oldugunu vurgulamistir. 1978 yilinda V diyagramla-
rini fen derslerinde 6grenmeyi 6grenmeye yardimci olmasi amaciyla kullanmislardir.
1980’lerden sonra V diyagramini hem lise diizeyinde hem de iiniversite diizeyindeki
O0grenme Ogretme calismalarmin bir¢ok asamasinda 6grenmeye yardimc olan bir
arag olarak kullanilmistir (Novak vd, 1984, 55).

Lebowitz (1998), laboratuar ¢alismalarina yol gostermesi amaciyla V diyagra-
min1 tanitmis ve derslerinde kullanmistir. Calismada 6grencilerin V diyagramina y6-
nelik goriislerini 17 maddeden olusan 5li likert tipi bir 6lgege verdikleri cevaplarla
belirlemistir. V diyagrami kullanilmasiin, 6grencileri diistinmeye ve 6grenmeye
yonlendirmis oldugu belirtilmistir (Lebowitz, 1998, 1).

Nakipoglu ve arkadaslar1 (2001), V diyagramlarimn 6grencilerin laboratuar
ortaminda deney yaparak devinissel anlamda 6grenmelerini gerceklestirirken, teorik
bilgileri de zihinlerinde yapilandirabilecekleri ve anlamli 6grenmeleri gergeklestire-
bildiklerini vurgulamistir (Nakiboglu vd, 2001,101).

Diger yandan, Atilboz ve Yakisan (2003), V diyagramlarini kullanmanin genel
biyoloji laboratuar: konularinda 6grencilerin basarilar: tizerindeki etkisini 6grenme-
de basarisi lizerine etkisi geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirarak incelemisler-
dir. V diyagramiyla 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin, geleneksel 6gretim
ile 6grenim goren ogrencilerden daha basarili oldugunu bulmuslardir (Atilboz ve Ya-
kisan 2003, 8).

Matematik Egitiminde V Diyagramlarinin Kullanildigi Calismalar

Okebukola (1992), Fen ve Matematik 6gretmenleriyle V diyagramlar1 ve Kav-
ram haritalarinn etkililigini belirlemeye yonelik bir ¢calisma yapmuslardir. Calismada
ogretmenlerle goriismeler yapilmis ve 6gretmenler, V diyagramlar: ve Kavram hari-
talarini, kavram ogretiminde etkili araglar olarak ifade etmislerdir.
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Uzel (2003), Kavram haritas1 ve V Diyagrami Kullaniminin Hkégretim 7. siuf
Matematik Ogretiminde Ogrenci Bagarisina Etkisini aragtirmigtir. Kavram Haritasi ve
V diyagrami kullanilarak ilkogretim 7. sinif 6grencilerine oran orant: ve yiizdeler ko-
nusu anlatilmis ve ¢alismada Kavram Haritas1 ve V diyagraminin 6grenci basarisina
etkisi 6l¢tilmiistiir. Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney gru-
bu lehine anlamli fark bulunmustur. Yani Kavram haritas: ve V diyagrami kullanila-
rak yapilan 6gretimin 6grenci basarisini arttirdigi bulunmustur.

Ozsoy (2004), calismasinda V diyagramlari ve Kavram haritalarini fonksiyon-
lar konusunun 6gretiminde kullanmus ve bu araglarin matematik 6gretimindeki etki-
liligini tartismus ve fonksiyonlar konusu ile ilgili V diyagramlar1 6rnekleri verilmistir.

Afamasaga-Fuata-i (2004), tiniversite 6grencilerinin ileri matematik konulari-
n1 anlamalarinda V diyagramlar1 ve Kavram haritalarinin etkililigini arastirmistir. Bu
araglarin 6grencilerin anlama ve 6grenme stireglerinde etkili araglar oldugu sonucu-
na ulasmistir.

Yagdiran (2005), ortadgretim 9.sinif matematik dersi kapsamindaki “fonksi-
yonlar” {initesinin ¢alisma yapraklari, V diyagramlari ve Kavram haritalar1 kullanila-
rak 0gretiminin 6grenci basarisina ve fonksiyonlar konusuna iliskin tutumlari tizeri-
ne etkisini arastirmistir. Calismada On test- son test kontrol gruplu desen kullanilmis-
tir. Analiz sonucunda galisma yapraklari, V diyagramlar: ve kavram haritalar kulla-
nilarak yapilan 6gretimin deney grubu lehine daha etkili oldugu goériilmiis, ancak is-
tatistiksel anlamlilik diizeyinde bir fark bulunamamustir.

V diyagramlariyla ilgili yapilan ¢alismalar géz 6niine alindiginda, V diyagra-
mi fen egitiminde bilinen bir teknik olmakla beraber, matematik egitiminde de kulla-
nimui yayginlasmaktadir.

Calismanin Amaci ve Onemi: Calismada, matematik derslerinde kullarulan
anlaml1 6grenme araglarindan biri olan V diyagramlarina yonelik bir tutum 6lgeginin
gelistirilmesi amaglanmistir. Matematik egitiminin daha iyi sekilde planlanmasi ve
etkili bir sekilde organize edilebilmesi i¢in 6grencilerin anlamli 6grenme araglarina
yonelik tutumlarmin belirlenmesi 6nemlidir. Anlamli 6grenme araglarindan birisi
olan V diyagramlama teknigine yonelik olumlu tutum gosteren 6grenciler belirlene-
rek, matematik dersi planlanmali ve organize edilmelidir. V diyagramlarina yonelik
olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin, matematik basar1 durumlar ile V diyagram-
lar1 kullanilmadan 6nceki matematik basar1 durumlar: karsilastirilabilir. Boylece an-
laml1 6grenme araglarindan biri olan V diyagramlarini kullanmann etkililigini belir-
lemek miimkiin olacaktr.

Simarhiliklar

1) Calisma, Ilkogretim 7. siuf diizeyindeki 6grencilerin matematik derslerin-
de zihin haritalama tekniginin kullanimina yonelik tutumlarin belirlemeye yonelik
gelistirilen likert tipi bir 6lgekle sinirhdir.

2) Calisma Balikesir Ili Merkezinde bulunan 4 ilkogretim okulunda 6grenim
goren 228 dgrenci ile siurlidir.
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Yontem
Calisma Grubu

Calisma grubunda Balikesir Merkezindeki 4 Tlkogretim Okulunda 6grenim go-
ren 116s1 kiz, 112’si erkek, toplam 228 6grenci yer almustir. Gerekli izinlerin alinma-
sindan sonra okullardaki okul miidiirleriyle goriisiilerek, matematik dersi olan sinf-
larda uygulama yapilmistir.

Veri Toplama Aracinin Geligtirilme Asamalar:

Matematik derslerindeki V diyagramlarina yonelik 6grenci tutumlarini belir-
lemeye yonelik tutum 6lgeginin gelistirilmesinde oncelikle ilgili literatiir incelenerek
ve tutum ile ilgili olabilecek diisiinsel, duyussal ve davranigsal olgiitler dikkate alina-
rak Ek 1'de gosterilen 30 tutum ciimlesi hazirlanmistir. Hazirlanan 6lgek orijinal
olup, arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Deneme formu tamamen katiliyorum
5 puan, katiliyorum 4 puan, kararsizim 3 puan, katilmiyorum 2 puan, kesinlikle katil-
miyorum 1 puan olarak 5li likert formunda hazirlanmustir. Yazilan maddelerin sade
bir dil ile yazilmis olmasina ve her okuyucu tarafindan anlasilmasina 6zen gosteril-
mistir. Olgme araci icindeki maddelerin, 6lcme aracinin 6l¢gmeyi amagladig1 konula-
1 dengeli bir sekilde temsil edip etmedigini sinamak i¢in deneme formundaki 30
madde, kapsam gegerligi bakimindan 3 uzmana incelettirilmis ve goriisleri dogrultu-
sunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Pilot uygulama, Balikesir merkez okullarin-
dan birinde 6grenim goren 58 6grenci lizerinde yiiriitilmiistiir. Tavsancil’a gore bir
grubun ¢ogunlugu tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirmeye tabi tu-
tulamayan maddeler dlcekten cikarilmalidir. Olgekteki her bir madde icin olumlu ve-
ya olumsuz anlamda 6grenci ¢cogunlugu saglandigindan olcekteki maddelerin 6lgek-
te kalmasi saglanmistir. (Tavsancil, 2002, 141). Gerekli diizeltmeleri yapilan 30 mad-
delik 6l¢egin gecerlik ve glivenirlik ¢calismalari, Balikesir Milli Egitim Miidiirligiin-
den gerekli iznin alinmasinin ardindan, ayni ilin merkezinde bulunan 4 Ilkégretim
Okulunda 6grenim goren 116's1 kiz, 112’si erkek, 228 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Og-
rencilere 2 ders saati siiresince V Diyagramlari ile ilgili bilgi verilmis, Tamsay1lar, Kii-
meler, Karekoklii sayilar, Rasyonel Sayilar konulart ile ilgili V diyagrami 6rnekleri su-
nulmus ve 6grencilerin matematik dersindeki herhangi bir konuyla ilgili grupca V di-
yagrami olusturmalari istenmistir. Stire¢ sonunda ise 6grencilerden 30 maddelik de-
neme formunu eksiksiz doldurmalari istenmistir. Verilerin girisinde ise olumsuz olan
maddeler tersten puanlanarak degerlendirmeye alinmislardir.

Verilerin Analizi

Olgegin kapsam gecerligi incelendikten sonra yap1 gegerligi 3 yolla incelen-
mistir. Bunlar; (1) faktor analizi, (2) madde toplam korelasyonlar1 (3) madde ayuri-
cilik ozelligi. (Cakir, 2004, 11). SPSS 12 paket programi kullanilarak, 30 maddelik 61-
¢egin, deneme formu igindeki maddelerin belirli bir niteligi 6l¢lip 6lgmedigini ayirt
etmek igin 228 kisiden olusan gruptan elde edilen 6lgek verileri, madde bazinda fak-
tor analizine tabi tutulmus, birinci faktor yiik degeri yiiksek maddeler segilerek tek
boyutlu bir 6lgek gelistirilmeye ¢alisilmistir. Maddelerin analizinde temel bilesenler
faktor analizi yontemi kullanilmustir. Faktor yiik degeri 0,45 ve iistiindeki maddeler-
le, binisik olmayan maddelerin 6lgekte kalmasi esas alinmustir (Yiicel, 2004, 152, 155,
156). Ancak olumlu ve olumsuz madde sayis1 arasinda bir denge yakalayabilmek i¢in
4 madde igin bu siur deger asagiya ¢ekilmistir. Daha sonra her bir maddeden elde
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edilen puanlar ile testin biitiiniinden elde edilen puanlarin karsilastirilmasi yapilmig
ve maddelerin toplam madde korelasyon katsayilarina bakilmistir.

Diger yandan maddelerin ayirdedicilik giiciinii saptamak i¢in yapilan madde
analizi ile 6lgekten elde edilen ham puanlar kiigiikten biiytige dogru siralandiktan
sonra, alt %27 ve st %27’yi olusturan gruplarin puan ortalamalarinin “t” degerleri
hesaplanarak maddelerin ayirt edicilik giigleri elde edilmistir (Cakir, 2004, 10).

Bulgular ve Yorumlar
Olgegin Gegerligi icin kapsam gegerliligi ve yap1 gegerliligine bakilmustir.
Kapsam Gegerligi:

Biiytikoztiirk (2004)’e gore kapsam gegerligi, testi olusturan maddelerin, 6l¢iil-
mek istenilen 6zelligi 6l¢gmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gos-
tergesidir. Kapsam gegerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman
goriisiine bagsvurmaktir. Hazirlanan 30 maddelik deneme formu,3 alan uzmanina in-
celettirilmis ve maddelerin gegerligine iliskin uzman gortislerini belirlemek icin, “ge-
cerli”, “gecerli degil” seklinde iki se¢enekli bir cevap formu kullanilmistir (Biiyiikoz-
tiirk, 2004, 161,162). Uzmanlardan alinan goriisler maddelerin gegerli oldugu yontin-
de olmustur. Ancak bazi maddelerdeki imla hatalar1 ve ctimlelerdeki diistikliikler uz-

manlarin elestirileri dogrultusunda diizeltilmistir.
Yap1 Gegerligi

Olgegin yap1 gegerligi sirasiyla 3 yontemle incelenmistir. Bunlar; faktor ana-
lizi, madde toplam korelasyonu ve madde ayirtedicilik 6zelligi.

Faktor Analizi:

Bir 6l¢me aracinin gegerligi, aracin neyi olctiigii ve bu isi ne kadar iyi yaptig:
anlamima gelmektedir. Faktor analizi bir 6lgekteki maddelerin birbirini dista tutan
daha az faktore ayrilip ayrilmadigini ortaya gikarmak i¢in yapilmaktadir (Cakar, 2004,
7). Faktor analizinin yapilabilmesi igin yeterli sayida 6rnekleme ulasilmasi gerek-
mektedir. Orneklemden elde edilen verilerin yeterliliginin saglanmasi igin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmaktadir Kaiser, bulunan degerin 1’e yaklagtik¢a mii-
kemmel, 0,60 ve 0,70’lerde vasat, 0,80"lerde iyi, 0,50"nin altinda ise kabul edilemez ol-
dugunu belirtmistir. Ayrica faktor analizindeki evrendeki dagilimin normal olmasi
gerekmektedir. Barlett katsayisinin anlamli ¢ikmasi evrendeki dagilimin normal ol-
dugunun gostergesidir (Tavsancil, 2002, 50,51). 30 maddeden olusan &lgekten elde
edilen veriler tizerinde yapilan faktor analizi neticesinde KMO katsayis1 0,930 ve Bar-
lett katsayis1 anlamli (0,00) bulunmustur. Bu bulgular verilerin faktdr analizi i¢in uy-
gun oldugunu gostermektedir.

Oz deger, hem faktorlerce agiklanan varyans: hesaplamada, hem de 6nemli
faktor sayisina karar vermede dikkate alinan bir katsayidir. Faktor analizinde genel
olarak 6z degeri 1 ya da 1’den biiyiik olan faktorler 6nemli faktorler olarak diistinil-
mektedir (Biiyiikoztiirk, 2004, 119). Olgekte 6zdegeri 1’den biiyiik 4 faktor bulundu-
gu, olgege iliskin toplam varyansin %59 unu agikladig1 ve birinci faktordeki madde-
lerin faktor yiiklerinin 0,453 ve 0,799 arasinda degistigi saptanmustir.

Sekil 2’deki ¢izgi grafiginde yiiksek ivmeli, hizl1 diisiislerin yasandig: faktor,
onemli faktor sayisini verecektir. Grafikteki yatay ¢izgiler ise faktorlerin getirdikleri
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ek varyanslarin katkilarimin birbirine yakin oldugunu gosterecektir. Yani faktorler-
den birinin alinmasy, digerlerinin de alinmasi gerekecektir. Ciinkii varyansa getirilen
katki hemen hemen aynidir. Oz degerlere ait cizilen cizgi grafiginden 6lcegin 1. fak-
tor disindaki faktorlerin getirdikleri ek varyanslarin birbirine yakin ve az olduklar:
goriilmektedir. Birinci faktordeki yiik degerleri de dikkate alindiginda 6lgegin ¢ok
faktorlii aciklanabilecegi gibi, tek faktdrde de agiklanabilecegini ortaya koymaktadir
(Biiytikoztiirk, 2004, 120,131). Bu durum tutum olgeklerinin tek boyutluluk 6zelligi-
ni de karsilamaktadir (Ozmentes, 2006, 27). Maddelerin Ek 2’'de gosterilen 1. faktor-
deki yiik degerleri dikkate alindiginda 24, 22, 11, 30, 28, 26, 8, 12, 27, 18, 5, 2 ve 29.
maddeler alinarak bu 13 madde tizerinde faktor analizi yapilmistir. Dikkat edilirse
28, 18, 30, 29. maddelerin birinci faktor ytik degerleri 0.45'ten diisiiktiir. Bir faktorle
iliski veren maddelerin olusturdugu bir kiime var ise bu bulgu, o maddelerin bir kav-
rami, yap1y1 olctiigii anlamina geldigi, faktor yiik degerlerinin 0,45 ve iistii olmasi se-
¢im igin iyi bir 6l¢ii oldugu ancak bu sinir degerin uygulamada az sayida madde icin
asagiya cekilebilecegi belirtilmistir (Biiyiikoztiirk, 2004, 118). Olumlu ve olumsuz
madde sayilarin yaklasik olarak dengeleyebilmek icin 8, 16, 18, 22. maddelerin 6lge-
ge alinmasi uygun goriilmiistiir. 16 madde tizerinde yapilan faktor analizi neticesin-
de KMO Kkatsayis1 0.923 ve Barlett katsayist anlaml (0,00) bulunmustur. 13 maddenin
tek faktor altinda toplandig1 ve 6lgege iliskin toplam varyansin %46’sin1 agikladig:
goriilmiistiir. Tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansi %30 ve daha fazla olmasi ye-
terlidir (Biiytikoztiirk, 2004, 127). Bulgular, 6lcegin tek faktorlii olarak yorumlanabi-
leceginin diger bir gostergesidir.

Scree Plot

Eigenvalue
@

TETIT TP P I I T AT I T I I IT I our
cnusonwnedinsiaaas SYHERNRNEEE
Compenent Number

Sekil 2. Ozdegerlere Ait Cizgi Grafigi
Madde Toplam Korelasyonu:

Her bireyin tek tek her maddeye verdigi puan ile maddelerin tiimiine verdigi
cevaplardan elde edilen toplam puan arasindaki korelasyon hesab1 madde analizi
olarak tanimlanmaktadir. Madde analizinin Likert 6l¢eginde kullanilma nedeni, Li-
kert dlgekleme tekniginin en 6nemli konusu olan “tek boyutluluk” 6zelligini sagla-
mak i¢indir. Tek boyutluluk, biitiin maddelerin ayn1 tutumu 6lgmesi anlamina gel-
mektedir (Tavsancil, 2002, 148). Madde toplam korelasyonu yonteminde her bir mad-
deden elde edilen puanlar ile testin biitiintinden elde edilen puanlarin karsilastirilma-
s1 yapilmustir.

Elde edilen korelasyon katsayis1 o maddenin gegerlik katsayis1 olup testin bii-
tiint ile tutarliligini gostermektedir (Cakir, 2004, 9). Madde toplam korelasyonlarinin
negatif olmamasi, en az 0,20 olmasi gerekmektedir (Tavsancil, 2002, 33). Olgekte yer
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alan 16 maddenin madde toplam korelasyonlarinin 0,443 ile 0,706 arasinda degistigi
Ek 2'de gosterilmistir. Bulunan sonuglar 16 maddenin, 6lgegin biitiinii ile tutarli ol-
dugunu gostermektedir.

Maddelerin Ayirt Edicilik Ozelligi:

Madde analizi kapsaminda basvurulan bir baska yol, testin toplam puanlari-
na gore olusturulan alt %27, iist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar arasin-
daki farklarin iligkisiz t testi kullanilarak smanmasidir. Gruplar arasinda istendik
yonde gozlenen farklarin anlamli ¢tkmasi, testin i¢ tutarliliginin bir gostergesi olarak
kabul edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2004, 165). Bu baglamda dlgekten elde edilen ham pu-
anlar kiiglikten biiytige dogru siralandiktan sonra alt %27 ve iist %27’yi olusturan
gruplarin puan ortalamalarimin “t” degerleri hesaplanarak maddelerin ayirt edicilik
glcleri elde edilmistir. Her bir maddenin istenen diizeyde ayirt edici oldugu goril-
mistlir. 13 maddeden olusan nihai testin ayirt edicilik gticlerine iliskin “t” testi so-
nugclar1 Ek 3’de verilmistir. Alt ve {ist gruplar arasinda yapilan “t” testi sonucunda
biitiin maddeler 0,001 diizeyinde anlamli bulunmustur (p<0,001). (Biiytikoztiirk,
2004, 175). Maddeler, 6grencileri V diyagramlama teknigine yonelik tutumlar: baki-
mindan ayirt etmektedir. Yapilan madde analizi sonucunda elde edilen bulgular 6lge-
gin yapi gegerligine sahip oldugunu gostermektedir.

Olgegin Giivenirligi

30 maddelik dlgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.939 olarak bulun-
mustur. 13 madde {izerinde yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alpha
guvenirlik katsayis1 0.901 olarak bulunmustur. Bulunan 0,901 giivenirlik katsayisi,
Olcegi cevaplayanlar arasindaki degiskenligin %90"1mun 6lgiilen 6zellikle ilgili gercek
degiskenlige, kalan %10 unun ise rasgele (tesadiifi) hatalara sahip oldugunu gosterir.
Bulunan giivenirlik katsayis1 1’e yakin bir deger oldugundan oldukga giivenilir bir
6l¢me arac1 oldugu soylenebilir (Tavsancil, 2002, 25). Psikolojik bir test i¢in hesapla-
nan giivenirlik katsayisimin 0,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi
icin genel olarak yeterli kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2004, 165). Alinan 13 mad-
denin de her birinin toplam madde korelasyonlarinin 0.30’dan biiyiik oldugu Ek 2’de
goriilmektedir.

Sonuglar ve Oneriler

Kavramsal ve islemsel bilgiden olusan matematigin 6grenilmesi de ancak kav-
ramlar ve aralarindaki iligkilerin anlasilmasiyla gerceklesmektedir. Ogrencilerin ma-
tematik bilgiyle iletisim kurmalari, problemlere sadece algoritmik ve kural temelli
yaklasmay1p, problemi derinlemesine diisiinmeleri igin anlaml1 6grenmeye ve anlam-
l1 6grenmeyi saglayacak araglara gereksinim vardir. Yapilan dlgek gelistirme calisma-
styla, anlamli 6grenme araclarindan biri olan V diyagramlarina yonelik bir tutum 6l1-
¢eginin gelistirilmesi amaglanmistir. Boylece 6grencilerin V diyagramlarina yonelik
tutumlar da dikkate alinarak matematik 6gretiminin daha etkili ve verimli bir sekil-
de planlanmasi ve yapilmasi saglanabilir.

Calisma sonucunda asagidaki sonug ve onerilere ulasilmistir;

1) Olgek, Ilkégretim 6,7 ve 8. smiflarin matematik derslerinde V diyagram-
larmin kullanimina iliskin 6grencilerin tutumlarinin dlgiilmesinde giivenle kullanila-
bilir.
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2) Olgekte 9'u olumlu 4'ii olumsuz 13 madde bulunmaktadir. Olgegin puan
aralig1 13-65'dir. Bireyin aldig1 puann yiiksekligi, matematik dersinde V diyagram-
lama tekniginin kullanimna iligskin bireyin tutumunu belirleyecektir. Puan yiiksel-
dik¢e olumlu tutumun ytikseldigi soylenebilir.

3) Gelistirilen bu 6lgekle, 6grencilerin V diyagramlama teknigine olan tutum-
lar1 belirlenerek, matematik dersinin daha iyi sekilde planlanip, organize edilmesi ve
etkili sekilde yapilmasi saglanabilir. V diyagramlarina yénelik olumlu tutuma sahip
olan Ogrencilerin, V diyagramlarinin kullanimi sonucundaki, matematik basar1
durumlari ile V diyagramlar1 kullanilmadan 6nceki matematik basar1 durumlar: kar-
silagtirilabilir.

4)Gelistirilen bu 6lgek egitimin diger alanlarma da uyarlanarak kullanilabilir.
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# Suphi Onder Biitiiner/Hiilya Giir

Ek 1. Tutum Olgegi Madde Havuzu

TUTUM CUMLELERI

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1) V haritas1 olustururken zorlanirim.

2) V haritalar diisiincelerimi organize etmemde bana yardim eder.

3) V haritalar1 olusturmaktan zevk alirim.

4) V haritas1 yapmak sikicidir.

5) V haritalary; teori, ilke ve kavramlar: anlamamda bana yardim eder.

6) V haritalarin olusturmak ¢ok zamanimi alir.

7) V haritasinin kullanimini 6grenmek kolaydir.

8) Matematik dersinde herhangi bir konuyla ilgili yapilmig

V haritas1 konuyla ilgili problemleri ¢6zmemi kolaylastirir.

9) Ders galisirken hazirladigim V haritalarindan yararlanmak isterim.

10) V haritalarinin kullanimi matematik 6grenmemi zorlastirir.

11) V haritalar: sayesinde problemlerin ¢oziimii daha diizenli yapilr.

12) V haritalar1 kalic1 6grenmemi saglar.

13) Matematik dersindeki bir konunun V haritalar ile

anlatilmasi konuya karg ilgimi artirir

14) V haritalarinin kullanimi, matematik problemlerinin
¢Oziimiinii zorlagtirir.

15) V haritas1 kullanilarak hazirlanan ders notlariyla matematik
dersindeki bir konuya ¢alismak daha kolaydir.

16) V haritalari, bilgileri hatirlamamda etkili bir arag degildir.

17) V haritas: teknigini diger derslerde de kullanmak isterim.

18) V haritalama teknigi matematik derslerinde etkili bir

ogrenme araci degildir.

19) V haritalarin1 matematik derslerinde kullanmak gereksizdir.

20) V haritast hazirlama konusunda kendime giivenmem.

21) Ogretmen tarafindan yapilan V haritalar1 daha
¢ok hosuma gider.

22) Sinavlara hazirlanmamda V haritalar1 bana yardim eder.

23) V haritalar1 caligma zamanimi daha verimli
kullanmamu saglar.

24) V haritalari, konular tekrar etmemi kolaylastirir.

25) V haritalarinin kullanilmasi matematik dersine
kars1 ilgimi arttirir.

26) V haritalar1 sayesinde matematikteki bir konu ile ilgili

eksik oldugum yerleri daha iyi gorebilirim.

27) V haritasinin kullanimi, konunun diizenli ve anlasilir
olmasini saglar.

28) Matematik derslerinde kullanilabilecek V haritalar ilgimi ¢ekmez.

29) V haritalarinin kullanimini 6grenmek zordur.

30) V haritalar1 matematik dersindeki bir konunun

anlasilmasinda kullanish bir ara¢ degildir.
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V Diyagramina Yénelik Bir Tutum Olgeginn Gelistrilme Galismas: ¢

Ek 2. Matematik Derslerinde Kullanilan Vee Diyagramlarina Yonelik Tutum Ol-
cegine Ait Faktor Analizi ve Madde Analizi Sonuglar

Birinci Faktor Tek Faktoriin Agikladig Madde Toplam
Tutum Yiik Degeri Varyan (Commnality) Korelasyon
Ciimlesi 30madde | 13madde [ 30madde [13madde f 30madde | 13 madde
ile elde ile elde ile elde ile elde ile elde ile elde
edilen edilen edilen edilen edilen edilen
sonuglar sonuglar sonuglar sonuglar sonuglar sonuclar
1. ,051 ,648 ,328
2. ,556 ,581 481 ,338 ,528 ,504
3. ,201 ,058 ,529
4. ,159 ,660 ,552
5. ,600 ,643 ,542 Al13 ,573 ,573
6. ,080 ,632 A44
7. ,323 ,591 464
8. ,607 ,702 ,501 ,716 ,609 ,632
9. * ,518 ,569 493 ,659
10 ,248 ,513 ,537
11 ,595 ,718 ,550 515 ,663 ,645
12 ,671 ,696 ,588 484 ,598 ,626
13. * 522 ,607 ,682
14 ,005 ,615 A44
15. * 472 ,536 ,551
16 216 404 486
17 ,333 ,532 ,632
18 ,333 ,659 ,748 434 ,626 ,592
19 ,230 ,629 ,628
20 117 ,578 432
21 091 682 277
22 ,601 ,720 ,555 ,519 ,635 ,652
23 ,353 ,553 ,678
24 ,706 ,766 ,665 ,587 ,668 ,706
25 A22 ,663 ,693
26 ,627 ,706 ,604 499 ,620 ,643
27 ,556 ,689 ,525 A75 ,632 ,616
28 421 ,708 ,656 ,502 ,634 ,644
29 277 514 ,665 264 A81 443
30. 410 712 626 507 654 650
Tek faktor tutum
* Binigik maddeler
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Ek 3. Madde Ayirt Ediciligi ile Tlgili olarak Yapilan “t” testi sonuglari

%27 alt ve tst
karsilastiril-
Std. masina yonelik
grup N Mean Deviatian t degeri Sig (2-tailed)
n30 alt%27 61 2,61 1,345 -12,626** .000
ust%27 61 4,87 ,386 .000
n28 alt%27 61 2,72 1,331 -12,345%%* .000
ust%27 61 4,89 321 .000
n18 alt%27 61 2,85 1,249 -10,689*** .000
Ust%27 61 4,84 734 .000
n29 alt%27 61 2,84 1,508 -7,786** .000
st%27 61 4,54 ,808 .000
madde24 alt%27 61 2,85 1,209 -11,322°%%* .000
ust%27 61 4,74 A80 .000
madde22 alt%27 61 2,72 1,267 -11,021%%* .000
Ust%27 61 4,72 ,636 .000
maddell alt%27 61 3,15 1,289 -9,955%+* .000
Ust%27 61 4,85 ,358 .000
madde26 alt%27 61 2,85 1,209 -12,103*** .000
ust%27 61 4,82 ,388 .000
madde8 alt%27 61 2,92 1,308 -9,632%** .000
ust%27 61 4,69 593 .000
maddel2 alt%27 61 3,03 1,238 -9,483%* .000
Ust%27 61 4,67 ,539 .000
madde27 alt%27 61 2,95 1,309 -9,814** .000
st%27 61 4,72 /521 .000
maddel8 alt%27 61 3,15 1,249 -10,689*** .000
ust%27 61 1,16 734 .000
madde5 alt%27 61 3,18 1,232 -8,468*** .000
Ust%27 61 4,69 ,647 .000
madde2 alt%27 61 3,10 1,207 -7,520%* .000
ust%27 61 4,51 ,829 .000

n= 228, nl=n2=61 *** p<0,001
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V Diyagramina Yénelik Bir Tutum Olgeginn Gelistrilme Galismas: ¢

Ek 4. Matematik Derslerinde Kullanilan V Diyagramlarina Yonelik Gelistirilen Tutum
Olgegi

g =

TUTUM CUMLELERI .5 | § g g o B
%35 8 § B e

5|2 |2 |E EE

25 | 35 5 G g5

VAV I N ¥ VY,

1) V haritalari, konular: tekrar etmemi kolaylastirir.

2) Sinavlara hazirlanmamda V haritalar1 bana yardim
eder.

3) V haritalar1 matematik dersindeki bir konunun

anlasilmasinda kullanish bir ara¢ degildir

4) V haritalar1 sayesinde problemlerin ¢6ziimii daha
diizenli yapilr.

5) V haritalar1 sayesinde matematikteki bir konu ile
ilgili eksik oldugum yerleri daha iyi gorebilirim.

6) Matematik derslerinde kullanilabilecek V haritalar:
ilgimi ¢cekmez.

7) Matematik dersinde herhangi bir konuyla ilgili
yapilmis V haritas: konuyla ilgili problemleri ¢6zmemi

kolaylastirir.

8) V haritalar1 kalic1 6grenmemi saglar.

9) V haritalarinin kullanimin1 6grenmek zordur.

10) V haritalar: diisiincelerimi organize etmemde bana
yardim eder.

11) V haritalari; teori, ilke ve kavramlar1 anlamamda
bana yardim eder.

12) V haritalama teknigi matematik derslerinde etkili
bir 6grenme araci degildir.

13) V haritasinin kullanimi, konunun diizenli ve
anlagilir olmasini saglar.
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A STUDY ON DEVELOPING AN ATTITUDE SCALE
TOWARD VEE DIAGRAM

Suphi Onder BUT{NER*
Hiilya GUIR**

Abstract

The purpose of the study is to develop an attitude scale towards Vee di-
agramming technique. A survey with 30 attitude questions was conducted to
228 students who are in four Primary Schools in Balikesir. As a result of the eva-
lution of the survey questions, an Attitude Scale which was formed from 13 li-
kert type sentences has been developed. The reliability of the Attitude Scale is
found as 0,901.

Key Words: Mathematics teaching, vee diagram, attitude scale

*  Karadeniz Technical University, Ph.D. Student of Primary School Mathematics Teaching.
**  Assistant Professor ; Balikesir University, Necatibey Faculty of Education, Department of

OFMA.
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TURK EGITIM SISTEMINDE OKULLARIN
YONETIMIi VE OKUL YONETICILERININ
YETiSTIiRILMESi SORUNSALI

Hasan Basri MEMDUHOGLU*

Ozet

Okullarin, kendilerinden beklenen toplumsal gorev ve sorumluluklari-
n1 yerine getirebilmeleri, onlarin iyi yonetilebilmeleriyle dogrudan iligkilidir.
Bunun saglanmasi i¢in okullarin ¢agdas anlayisla yonetilmelerini sinirlayan fak-
torlerin ortadan kaldirilmasi gerekir. Bu sorunlarin bazilari; egitim sisteminin ve
okulun Orgiitsel yapilanmasi, okuldaki isleyis ve okul yoneticilerinin yetistiril-
meleri ile ilgilidir.

Alanyazin taramasi yontemiyle yapilan bu betimsel calismada Tiirk
Egitim Sisteminde okul yonetimi ile ilgili sorunlar tartisilmis ve bu sorunlarin
¢ozlimiine yonelik olarak okul yoneticilerinin yetistirilmesine iliskin Oneriler
gelistirilmistir. Bu Onerilerde, “okul, miidiirii kadar iyidir” sdziinden hareketle,
okul yoneticilerinin ¢agdas bilgi, birikim ve beceriye sahip olacak sekilde yetis-
tirilmelerinin gerekliligine 6zel vurgu yapilmustir.

Anahtar Sozclikler: Tirk egitim sistemi, okul, okul yonetimi, egitim so-
runlari, yonetici yetistirme

Girig

Yonetim, insan ve madde kaynaklar ile zamanin, amaca uygun, etkili ve ve-
rimli bir sekilde kullanilmasi sanatidir. Bu sanat; 6ziinde, sosyal, ekonomik ve kiiltii-
rel ortama biiyiik 6l¢iide baghdir (Kodamanoglu 2001). Yonetim biliminin 6zel alana
uygulanmasini ifade eden egitim yonetimi, hem egitim bilimlerine hem de yonetim
bilimlerine bagli bir alandir. Egitim yonetiminin egitim bilimlerine baglilig1 egitim
alaninda uygulanan bir yonetim tiirii olmasindan, yonetim bilimlerine baglilig: ise
yonetim alaninda elde edilen sistemli bilgilerin egitime uygulanmasindan dogmakta-
dir (Basaran, 1988). Baska bir deyisle egitim yonetimi egitim alanina iliskin politika,
karar ve amagclarin gergeklesmesiyle ilgilenmektedir. Egitim yoneticileri bunlar1 ger-
geklestirirken insan ve madde kaynaklarini koordine ederek karar vermek ve grup ¢a-
lismalarini yonlendirmek i¢in genel yonetimin kuram, ilke, teknik ve yontemlerinden
yararlanmaktadir (Kaya, 1993).

Egitim denince akla gelen kurum okuldur. Egitim sisteminin temel birimi olan
okul, 6grencileri egitsel hedeflere ulastirmanin, uygulamaya en yakin biitiinsel araci-
dir. Bir toplumda, sosyal ve ekonomik ¢evrenin egitsel ihtiyaclarmi karsilayabilen

*  Dr., Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Yonetimi
Denetimi Planlamas1 ve Ekonomisi Anabilim Dal1
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¢ Hasan Basri Memduhoglu

okul, egitim sisteminin en temel 6gesi olarak kabul edilir (Cramer ve Browne, 1956).
Okul yonetimi, egitim yonetiminin sinirli bir alana uygulanmasidir. Bu alanin sinirla-
rii1 egitim sisteminin amaclar1 ve yapisi belirler. Okul yonetiminin gorevi okuldaki
tiim insan ve madde kaynaklarini en verimli bicimde kullanarak, okulu amaglaria
uygun olarak yasatmaktir. Okul miidiiriiniin bu gorevi basari ile yerine getirebilme-
si, okulu bir roller sistemi olarak gormesine, davranislarini her zaman iligkili oldugu
o0gretmenler ve diger personelin rol ve beklentilerini de goz ontinde tutarak ayarla-
masina baghdir (Bursalioglu, 1994; 2003).

Okullarn etkililigi ve basarisi, toplumun gelecegini dogrudan etkiler. Okulla-
rin basarih ve etkili olmalarinda, okullarin iyi yonetilmelerinin 6nemi biiytiktiir. Bu
anlamda, “miidiir” unvanl yoneticilerin ve yardimcilarinin sorumlulugunda, egitim-
Ogretim faaliyetlerinin ytriitiildiigii Tiirkiye’deki okullarin iyi yonetilebilmeleri ve
kendilerinden beklenen toplumsal gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilmeleri
i¢in, okul yonetiminde karsilasilan sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlarin ¢oziimii-
ne yonelik onerilerin gelistirilmesi 6nemlidir.

Okul Yonetimine Iligskin Sorun Alanlart

Tiirkiye’de okullarin yonetimine iliskin gesitli sorun alanlar1 mevcuttur. Bu so-
runlar degisik sekillerde siniflandirilabilir. Bu ¢alismada okul yonetimi sorunlari, ge-
nel bir siniflandirmayla orgiitsel yapilanma, okul orgiitiiniin isleyisi (siireg) ve okul
yoneticilerinin yetistirilmesine iliskin sorunlar olmak tizere ii¢ baslik altinda ele ali-
nip degerlendirilmektedir.

Orgiitsel Yapilanmadan Kaynaklanan Sorunlar

Orgiit; mal ({iriin), hizmet ya da diisiince iiretmek iizere olusturulan yapidir.
Yapilan 6rgiit tanimlarinda yap1 kavrami hep 6n plana ¢ikar. Orgiitsel yap1 denince
orglitte is bolimi (toplam isin iinitelere boliinmesi), fiziki diizenlemeler (insan ve
makine), is akim1 uygulama prosediirleri, kimin kime rapor edecegini gosteren iiye-
lerin rol tanimlamalar1 ve isgérenlerin beklentileri anlasilir (Balc1, 2000). Baska bir ifa-
deyle orgiitsel yapi, kimin kime kars1 sorumlu oldugunu (alt-iist iliskisi) gosterir. O
halde 6rgiitsel yapilanma, bir iligkilendirme isidir. Orgiitsel yapilarmn temel islevi, or-
gutiin dikey ve yatay iletisimini olusturacak temel yapiy1 saglamaktir (Lankard,
1996).

Orgiitsel yapilanmaya iliskin cesitli orgiit kuramlari ve 6rgiit modelleri gelis-
tirilmistir. Biirokratik orgiit, bilimsel isletme, acik sistem bunlardan bazilaridir. Or-
gutleri kapali sistem yaklasimiyla ele alan geleneksel kuramin klasik orgiit modelleri
(Weber'in biirokratik yap1 modeli, Gullick’in kamu y&netimi modeli ve Taylor'un bi-
limsel yonetim modeli) daha ¢ok iiretime ve verimlilige odaklanarak insani ihmal
ederler. Geleneksel kuramlarda Weber'in biirokratik orgiit modelinde; orgiitte kural-
lar yazihidir, is boliimii, otorite ve kat1 bir hiyerarsi vardir (Giddens, 2000). Tiirk egi-
tim sisteminin orgiitsel yapilanmasinin ve yonetiminin bu geleneksel kuram ve kla-
sik modellere gore sekillendigi soylenebilir. Insani bir isgdren olarak adeta makine ye-
rine koyan, onun insani 6zelliklerini, sosyal ve psikolojik gereksinmelerini dikkate al-
mayan bu geleneksel modeller 6rgiit-cevre iligkileriyle de pek ilgilenmezler (Katz ve
Kahn, 1977).

Bu 6rgiit kuram ve modelleri, pozitivist paradigmaya dayanmaktadir. Egitim
yonetimi alaninda uzunca bir zaman egemen olan pozitivist paradigma, okullari ide-
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Tiirk Egitim Sistminde Okullarin Yonetimi ve Okul Yoneticilerinin Yetistirilmesi Sorunsal: 4

olojik bir yaklasimla degerlendirmekte, 6grenci, 6gretmen ve yoneticileri, kurallar ve
gorev tanimlar1 karsisinda edilgen bir konuma itmektedir. Yap1 ve kurallarin, insanin
beklenti, ihtiya¢ ve degerlerine gore daha 6nemli kabul edildigi modern egitim anla-
yisinda, egitim ve okul yonetimi felsefesi de bu diisiinceden etkilenmektedir. Poziti-
vist, rasyonel ve merkeziyetci bu modern egitim yonetimi anlayisi, okullarda yoneti-
ci, 6gretmen ve 6grencilerin psiko-sosyal ihtiya¢ ve beklentilerine karsilik vereme-
mekte, bu yoniiyle hayatin disinda egitim verilmesi, okul-toplum kopuklugu gibi pek
¢ok genel sorunun yaninda, okul 6lgeginde yapisal ve yonetsel isleyise iliskin sorun-
lara sebep olmaktadir (Aslanargun, 2007).

Okulun yapisy; okulda yerine getirilecek gorevlerin, bu gorevleri yapacak olan
gorevlilerin ve aralarindaki iligkilerin olusturdugu biitiindiir. Okulun bigimsel yapi-
s1, yasal metinlerle belirlenmistir. Tiirk okul 6rgiitii yapisinin en sikintili yanlarindan
biri, yonetim yapisindan kaynaklanan demokratiklik diizeyinin diisiik olusudur.
Merkezden denetimli devlet gelenegi ile, sorgulamadan itaat edici sekilde egitilen in-
sanlarin bir araya gelmesi bu sonucu dogurmustur. Gelenekgi tutumun yenilenmeyi
reddetmesi ve direnmesi nedeniyle, zaten yeniliklere hevesli olmayan toplumumuz-
da, egitim kurumlarimiz da, altmis yil 6ncesinin yar1 egitilmis insani i¢in uygun go-
riilebilen merkezden yonetim anlayisiyla yonetilmeye calisilmaktadir (Basar, 2001).

Orgiitsel yapilanma baglaminda merkeziyetciligi, otoriter anlayisi, kat1 hiye-
rarsiyi ve kirtasiyeciligi 6n plana ¢itkaran Tiirk egitim sisteminin bu yoniiyle biirokra-
tik yapilanma modeline sahip oldugu ve bu baglamda sistemin zihniyet acisindan ka-
t1 ve giiclii bir otoriter anlayisa dayandigi sylenebilir. Bu konuda son dénemlerde
atilan bazi olumlu adimlaria ve degisikliklere ragmen, halen temel konularda biitiin
yetki Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) elindedir. MEB; okuldncesi, ilkogretim ve or-
tadgretim diizeyindeki tiim devlet okullarinin yonetim, finansman ve denetiminden
sorumludur. Ulkenin en uzak noktasindaki bir koyiin 6gretmen atamasi bile merkez-
den yapilmaktadir. Ulke genelindeki tiim merkez ve tasra egitim birimleri bakanliga
bagli olarak ¢alisir ve bakanliga hesap verir. Kat1 bir hiyerarsi ve merkeziyetci anla-
yisla olusturulan bu yapi, hem sistemin genelinde, hem de okulun yonetiminde orgiit
iiyelerini (6gretmenler, merkezi ve yerel egitim yoneticileri) oldukca sinirlandirarak
onlarin yonetsel 6zgiirliik alanlarini daraltmaktadir. Bu yonetim bigiminin alternatifi
olan sorumluluk {istlenici ve denetimli yerinden yonetimin olmamasi, okulun de-
mokratiklik diizeyini de diistirmektedir.

Ulkenin genel kamu yonetimi anlayisina paralel olarak egitim sisteminin de
kat1 merkeziyetci orgiitlenme modeline sahip olmasi, yonetsel 6zerklik kadar akade-
mik 6zgiirligii de sinirlandirmakta, buna bagl olarak okul-toplum iligkilerini ve top-
lumun okula destegini olumsuz etkilemektedir. Gelismis Batili iilkelerde okullara
6zellikle akademik Ozerklik taninmakta ve bagimsiz hareket etmeleri saglanmaktadur.
Ornegin baz iilkelerde okullarda veli, 6gretmen, 6grenci ve sivil toplum orgiitleri
temsilcilerinden olusan okul toplum komiteleri (school community committees) mevcuttur.
Bu komiteler; okuldaki diizenlemeler ve okul etkinliklerinin planlanmas: konularin-
da alan kararlarda s6z sahibidirler. Buna iliskin olarak veli danisma giinleri, top-
lumsal sorunlari tartisma giinleri gibi etkinlikler diizenlenerek okul toplum iligkileri
canli tutulmaya ve dinamik bir etkilesim saglanmaya caligilir. Ayrica okullarda simif
Ogretmenleri ve velilerden olusan suuf forumlar (class forums) kurulmustur. Bu forum-
lar, siiflarda egitim 6gretimin planlanmasi, etkinliklerin yiiriitiilmesi ve sorunlarin
giderilmesi konusunda s6z sahibidir. Sinif forumlar: bir araya gelerek okul forumiari-
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1 (school forums) olustururlar. Bu baglamda 6grenci ve velilerin okullarda egitim-6g-
retimin planlanmasinda, yiiriitiilmesinde ve okullarin yonetiminde énemli oranda
s0z sahibi olduklar1 s6ylenebilir (http:/ /www.bmsg.gv.at; http:/ / www.eurydice.org;
Memduhoglu, 2007; Bertilsson ve Nybom, 1991). Bu okul komiteleri ya da okul fo-
rumlari, okullarda programlarla ilgili diizenlemelerde 6nemli oranda s6z sahibidirler.
Tiirkiye’de ise okutulacak miifredat ve haftalik program standarttir ve bunun tizerin-
de okullarin ayrintilar disinda degisiklilik yapma inisiyatifi yoktur. Program her ne
kadar “esne-cerceve” olarak nitelendirilse de; esneklik alani ¢ok sinirly, ¢ikilamayan
gergevesi ise kalin ¢izgilerle belirlenmistir. Semeli dersler, {initelerin siireleri ve 6gre-
tim yontemleri disinda bolge ve yorelere gore igerik, ders tiirleri ve haftalik ders sa-
atleri degistirilememektedir. Bu konuda okulun bulundugu g¢evrenin kosullari, go-
zardi edildigi gibi toplumun ve okul paydaglarimn talepleri de program tizerinde de-
gisiklik yapma giiciline sahip degildir.

Okullarin yonetimi ile ilgili 6nemli bir diger yapisal sorun egitim yoneticiligi-
nin bir uzmanlik alani, bir meslek olarak goriilmemesidir. Gelismis Bat1 tilkelerinde
egitim yonetimi meslek olarak kabul edilirken, Tiirk Egitim Sisteminde egemen olan
“meslekte aslolan égretmenliktir”, * yéneticiligin okulu yoktur” anlayisi; sistem ve kurum-
lardaki hiyerarsi, statii ve rol kavramlarini zedeledigi gibi uzmanlik niteliklerine sa-
hip okul yoneticisi yetistirme ¢abalarini da olumsuz yonde etkilemektedir (Bursaliog-
lu, 1994). Nitekim egitim sistemimizde yoneticiligin kurumsallasmasina ve meslek-
lesmesine yonelik en biiyiik engel, 6gretmenlikle yoneticilik gorev ve degerlerinin ka-
ristirilmis olmasidir. Bu karistirma “6gretmen yonetici” tipinin dogmasina ve 6gretmen
olarak yetistirilen kisinin iki deger sistemini oynamak zorunda kalmasina yol agmak-
tadir. Uygulamada bu rollerinin aykir1 diistiigii durumlarda meydana gelen rol catis-
malari, egitim yoneticisinin giiciinii azaltmakta ve yipranmasina neden olmaktadir
(Taymaz, 1986).

Okulun Igleyisi ve Cevresi ile Ilgili Sorunlar’

Okullarn isleyisi ile ilgili ortaya ¢ikan sorunlarin kaynaklarimdan birisi okul
yoneticilerinin nitelikleriyle ilgilidir. Ciinkii 6rgiit yapisini isleten insandir, bu neden-
le de isleyisteki sorunlar, insan yapisinin niceliginden ¢ok niteliginden kaynaklan-
maktadir. Merkez orgiitii dahil, egitim sistemimizin 6zellikle yonetici kesimindekile-
rin ¢ogu, gorevleriyle Ortiisen bir egitim almadiklarindan, okulun isleyisinde pek ¢ok
sorunun ortaya ¢ikmasi kaginilmaz olmaktadir. Okulda yoneticinin goreviyle ilgili
egitim almamis olmasi, dogru karar almay1 ve gorevin gerektigi gibi yapilmasini en-
gelleyebilir. Yetersiz olan veya gorev alaninda yetismemis olan yonetici, kendini ye-
tersiz gordiigii alanlarda tistlerinden emir bekler. Bu durum okulda yenilikleri onle-
digi gibi, o yoneticiye “emir yukardan geldi” seklinde kendini savunma firsat1 verir.
Bu tip okul yoneticisi sorunlarla karsilastiginda onu kendi giiciiyle ¢6zemeyince,
“ben yaptim, olmad1” mantifiyla, o sorunu ¢oziilemez sanmakta, boylece sorunlar
¢ozlimsiiz birakilmaktadir. Sorun ¢6zme yerine zamana birakma ve gecistirme ege-
men olmaktadir.

Okul yonetimine iliskin sorunlardan bazilar1 okulun mekénsal ortami ve gev-
resi ile ilgilidir. Okul binalariin yapisi bu tiir sorunlarin temel kaynaklarindan biri-
dir. Eski okul binalarinin ¢cogu “geleneksel okul mimarisi” gozetilerek yapilmistir. Bu-

*  Bu bolimiin yazilmasinda kaynag /yazar1 6grenilemeyen bir makaleden yararlanilmistir
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rada gesitli hizmetler i¢in ayrilan okul alanlari ile bu hizmetlerin gereklerinin tam 6r-
tiismedigi ve ozellikle hantal okullarin olustugu goriilmektedir. Bu tiir biiyiik ve ka-
labalik okullardaki 6grenciler, kalabalik nedeniyle birbirlerini taniyamamakta, arka-
daslik iliskisi kuramamakta, sosyallesme sorunlar1 yasamakta ve yalnizlasmaktadir.
Yine bu okullarda yonetsel hizmetlerin islemesi sikintiya girmekte; zaman, hiz, kulla-
nim sirast stkintilar1 glinlitk yasami zorlastirmaktadir. Bir yanginda ikibin kisilik bir
okulun bosaltilmasini; ya da bes-alt1 katli, gecisleri sinrli ve pek ¢ok kapisi kilitli tu-
tulan biiytik bir okulda deprem oldugunu diisiinmek bile insani trkiitiir. Boyle bii-
ylik ve kalabalik okullarda isleyis hantallig1 yaninda, 6grencilerde “benim okulum”
algis1 gelisememekte, 6grencinin okulunu sevip benimsemesi ve okula severek git-
mek istemesi giiclesmektedir.

Tiirkiye’de okullarin insan ve madde olanaklarinin amaglar yoniinde ve etkili
kullanildigini séylemek giictiir. Bilgisayar, televizyon ve diger elektronik araglarmn
yonetici odalarina hapsedilmesi, kitaplarin kilitli dolaplarda saklanmasi, 6grencilerin
sabahgciysa 6gleden sonra, 6glenciyse sabahlari okula alinmamasi, okullarin duvar ve
tel orgiilerle cevresinden soyutlanmasi, 6grencilerin bos zamanlarinda kitaplik ve
spor salonlarmin kapali tutulmasi tiirii 6rnekler, bizleri okullarmmzin isleyisinin
amaglar yoniindeligine ve etkililigine iliskin olumlu yargilara gétiirmemektedir. Son
donemlerde bu konuda atilan olumlu adimlarin ve uygulamalarin yeterli oldugu da
soylenemez.

Kendini yenileyememis okullarimizda egitim algisinin farkliligi, egitimin bazi
bilgilerin ezberletilisi, anlatilis1 olarak algilanmasi, egitsel hedeflere ulasmayi engelle-
mektedir. Ozel okullarimizda bile, egitsel kol etkinliklerine dgrencilerin katilimi dii-
siiktiir. Oysa okul, ¢evrenin egitiminden sorumludur, gevresini egitmeden 6grencile-
rini egitemez. Cevreyle ve uygulamayla ilginin yok denecek kadar az olmasi, bu yan-
lis egitim ve okul algisindan kaynaklanmaktadir.

Okul Yoneticisi Se¢me ve Yetigtirme Sorunu

Bir kurumun yapisal sorunu, ayn1 zamanda yoneticilerinin yetistirilmeleri ile
de ilgilidir (Castetler, 1962). Okul yoneticisi; bir kamu y&neticisi, politika saptayicisi,
alan uzmani, profesyonel egitimci, egitsel lider ve toplumun aktif bir tiyesi olmak du-
rumundadir (Taymaz, 1997). Okul miidiiriiniin kendisinden beklenen bu rolleri oyna-
yabilmesi ve gorevlerini eksiksiz yerine getirebilmesi icin, bu rolleri oynayabilmesini
saglayacak yeterlikleri kazandiracak sekilde yetistirilmesi 6nemlidir.

Okullarin, stirekli degisen beklentileri karsilayabilecek yeterlikte olmalarinda
okul yoneticileri 6nemli bir role sahiptir. Gelismis tilkelerde basarili okullar tizerinde
yapilan arastirmalarda okulun etkililifinde okul yoneticilerinin en 6nemli belirleyici
oldugu ortaya ¢ikmustir (Leithwood ve Jantzi, 1999; Balci, 1999; Usdan, McCloud,
Podmostko, 2000; Woods, 2000). Bu baglamda, 6zellikle gelismis tilkeler etkili okulla-
r1 yaratmak, okullarda etkin 6grenmeyi saglayabilecek gerekli iklim ve kiiltiirii yara-
tabilmek ve okullarin iistlendikleri toplumsal islevleri yerine getirebilmelerini sagla-
mak amaciyla, okul yoneticilerinin se¢imine ve yetistirilmesine biiyiik Snem vermek-
tedirler. Okul yoneticisi yetistirme konusu Tiirkiye’de de yillardir tartisilan bir konu-
dur.

Egitim sistemimizde yoneticiligin mesleklesmesi ve kurumsallasmasinin
oniindeki en 6nemli engel, yukarida da belirtildigi gibi 6gretmenlik ile yoneticilik go-
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rev ve degerlerinin birbiriyle karistirilmas1 olmustur. Bu durum, dgretmen ydnetici ti-
pinin dogmasina ve dgretmen olarak yetistirilen kisinin iki rolii oynamasina yol ag-
mustir. Uygulamalarda bu rollerin aykir diistiigii durumlarda meydana gelen rol ¢a-
tismalari, egitim yOneticisinin giiciinii azaltmakta ve yipranmasina neden olmaktadir
(Bursalioglu, 1994).

Yapilan arastirmalarda yonetici ve 6gretmenlerin, okul yoneticiligi igin mesle-
ki deneyimi daha ¢ok 6nemsedikleri, “meslekte aslolan 6gretmenliktir” anlayisiyla
yoneticiligi, belli bir siire 6gretmenlik deneyimi olan herkesin yapabilecegi bir ugras
olarak gordiikleri ortaya cikmustir (Balci, Memduhoglu, Erdem, flgan ve Tagdan,
2007). Genelde egitim yoneticiliginin, 6zelde de okul yoneticiliginin bir yeterlik ve uz-
manlik alani olarak goriilmemesi ve yonetici adaylarina hizmet 6ncesinde yoneticilik
egitiminin verilememesinin yarattig1 sorun alanlarindan biri de okul yoneticisi se¢gme
ve atama sistemindeki rasyonel olmayan keyfi uygulamalardir. Okul yoneticiligine
atama Olgiitleri agik ve net olarak belirlenmek yerine, genel ve muglak olarak ifade
edildiginden, atama kararlarinda degisen hiikiimetlerle birlikte sadece ideolojik yonii
degisen, ama 0z itibariyle donemsel ve durumsal keyfiyet etkili olabilmektedir. Bu
baglamda daha 6nce olumlu bir adim olarak getirilen se¢gme smavlarinin, son diizen-
lemelerle kaldirilmasi ile bu konuda dost, tanidik iliskileri ve politik egilimler dogrul-
tusunda keyfi uygulamalarin artmasmin yolu agilmis olmaktadir. Bu yolla atanan
okul yoneticisinin, borclu oldugu kisilere hizmete yonelmesi ve kendi ¢ikarini ikinci,
okulun ¢ikarini ise tigiincii siraya koymasi daha ¢ok beklenebilecek bir ihtimaldir. Bu
durumda okulun isleyisi kendi amaglar1 yoniinde degil, bagkalarinin amaglar1 yontin-
de gerceklesebilmektedir.

Yiiksekogretim Kurulu (YOK), 1996 yili basinda MEB ile birlikte baglattig1 bir
calisma ile tilkenin 6gretmen ihtiyaclar1 dogrultusunda Egitim Fakiiltelerinin 6gret-
men yetistirme programlarini yeniden diizenlemistir. Bu yeni diizenleme ile, egitim
fakiiltelerinde lisans diizeyinde egitim veren egitim bilimleri alanindaki bir¢ok prog-
ram gibi egitim yonetimi ve teftisi programi da lisans diizeyinde kapatilmis ve s6z li-
sansiistii diizeyde siirlandirilmistir. Bu gergevede okul yoneticilerinin lisans diize-
yinde yetistirilmesi olanaksiz hale gelmistir. Ogretmen adaylarmin (dolayisiyla okul
yoneticisi adaylarinin da) ge¢mekle sorumlu oldugu Kamu Personeli Se¢me Sinavi
(KPSS) smavlarinda egitim yonetimi ve okul yonetimi konularinda pek soru gikma-
mas, bu anlayism bir yansimasi ve dogal sonucudur. Ulkemizde 1998 yilinda basla-
yan okul yoneticilerinin hizmet i¢inde yetistirilme politikas1 6nemini korumakla bir-
likte, ancak okul yoneticilerinin hizmet 6ncesinde lisansiistii egitim yoluyla yetistiril-
mesi, hentiz temel bir politika olarak benimsenmemistir. Buna karsin egitim fakiilte-
lerinde okutulan derslerle ilgili olarak, YOK biinyesinde yeni baslatilan calismalarda
yonetim derslerinin de programa ilave edilecegine yonelik isaretler ve Anakara Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde daha 6nce anabilim dali diizeyine in-
dirgenen Egitim Yonetimi Teftisi Planlamas1 ve Ekonomisi anabilim dalinin “Egitim
Yonetimi ve Politikas1” adiyla yeniden boliim olarak kurulmasi bu yonde atilan
olumlu adimlar olarak degerlendirilebilir.

Okullarin Yénetimi ile Ilgili Yaganan Sorunlarin Coziimii Baglaminda Okul
Yoéneticilerinin Yetistirilmesine iliskin Oneriler

Siiphesiz okullarda yasanan sorunlarin kaynaginda pek ¢ok faktor rol oyna-
maktadir ve bu faktorler toplumun sosyal, kiiltiirel ve ekonomik baglaminda gomii-
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lidiir. Bu nedenle sorunlarin en aza indirilmesi i¢in makro ve mikro 6lcekte pek ¢ok
yapisal 6nlemin alinmasi ve diizenlemenin yapilmasi gerekmektedir. Ancak sorunla-
rin kaynag1 genelde insan oldugu i¢in ¢6ziim de insana odaklanmakta ve bu baglam-
da okul yoneticilerinin niteligi ve yeterlikleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Okullarda yasanan bazi sorunlarin ¢6ziimii igin 6ncelikle yeterlik sahibi, nite-
likli yoneticilerin isbasina getirilmesi sarttir. Bunun igin yonetsel gorevlere getirile-
ceklerde aranacak nitelikler agikga belirlenmeli, bunlar gelecekteki gereksinimler go-
zetilerek-planlanarak yetistirilmeli, goreve nasil gelinecegi ve hangi kosullarda nasil
gorevden alimilacag yine bilimsel dl¢iitlerle yasal metinlerde yer almalidir. Bu giin ne
yazik ki, 6rnegin okul yoneticisi olabilmek i¢in, okul yoneticiligi egitimi almis olmak
gerekmemektedir. Bu, doktor olmak i¢in tip egitimi almig olmanin aranmamas: gibi-
dir. Okulun kendini yonetebilmesi icin yasal metinlerde gogu tist yonetime, bir kismi
da miidiire verilen yetkiler, okul ve ¢evre kurullarina devredilmeli, tist yonetim, uy-
gulamalarla egitsel amaclarin uyusumunu denetlemelidir (Basar, 2001).

Tiirk Egitim Sistemi'nde okul yoneticilerinin yetistirilmesi konusunda énemli
bir gelisme olarak sayilabilecek, okul yoneticilerinin atanmasinda 120 saatlik bir hiz-
met i¢i egitim kursuna katilmay1 zorunlu tutma uygulamasinin son diizenlemelerle
birlikte kaldirilmis olmasi, geriye gidis olarak degerlendirilebilir. Okul yoneticilerinin
secilmesinden ve atanmasindan 6nce, adaylarin bu tiir hizmetoncesi ve hizmetici egi-
timlerden gecirilmeleri gerekmektedir. Ancak 6gretmene liderlik yapacak olan okul
yoneticilerinin hizmet ici egitim yoluyla yetistirilmesinin temel bir politika olarak be-
lirlenmesi, okul yoneticilerinin okul liderligine hazirlanmalar: i¢in yeterli degildir.
Okul yoneticileri icin diizenlenen 120 saatlik hizmet i¢i egitim programi, hem siire
hem de kapsam genisligi agisindan yetersiz olacagindan bu siirenin artirilmasi bir zo-
runluluktur. Bu konuda gerekli yasal diizenlemeler bir an 6énce yapilmalidir.

Okul yoneticisi yetistirme programlar1 konusunda okul liderleri icin su temel
standartlar belirlenebilir (Thompson, 1999, 5.107; akt: Celik 2001): (1) Bir 6grenme viz-
yonunun olusturulmasini, uygulamasini ve paylasilmasini kolaylastirmak ve bu ko-
nuda &gretmenleri desteklemek, (2) Destekleyici ve insan kaynaklarin gelistirici bir
okul kiiltiirii olusturmak ve 6grencinin 6grenmesi icin daha esnek 6gretim programi
gelistirmek, (3) Okuldaki biitiin kaynaklar etkili 6grenme cevresinin olusturulmasi
dogrultusunda kullanmak, (4) Toplumsal kaynaklari, toplumun ¢ok farkl ilgi ve ihti-
yagclarini karsilamak amaciyla kullanmak, okul ve cevreyle igbirligi kurmak, (5) Genis
anlamda politik, sosyal, ekonomik, yerel ve kiiltiirel baglamdaki degismeleri anla-
mak ve uyum saglamak.

Ogrenciler iyi yetistirilmek ve gelecege iyi hazirlanmak isteniyorsa, okul lider-
leri iyi yetistirilmelidir. Celik (2001), Ttirk Egitim Sistemi'nde kalite ve verimliligin asil
sorumlular1 olan okul yoneticilerinin yetistirilmesi igin su Onerileri sunmaktadur: (1)
Okul yoneticilerinin atanmasinda Egitim Yonetimi ve Denetimi alaninda yiiksek lisans
yapma yasal bir zorunluluk haline getirilmelidir. Bu amagla 6zellikle Egitim Yo6netimi
ve Denetimi alanindaki tezsiz yiiksek lisans programlar: yayginlastirilmalidir. (2) Okul
yOneticisi yetistirmeye yonelik lisansiistii egitim programlari, iilke ve diinya kosullar1
dikkate alinarak yeniden diizenlenmelidir. (3) Okul yoneticisi yetistirme programla-
rinda egitimsel liderlik, vizyon gelistirme ve insan kaynaklariin gelistirilmesi konu-
larina agirlik verilmelidir. (4) Okul yoneticiligine atanmada ulusal diizeyde daha be-
lirgin standartlar getirilmelidir. Lisansiistii egitim programlar: gelistirilirken bu stan-
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dartlar temel alinmalidir. (5) Okul yoneticileri mesleki agidan orgiitlenmeli ve okul y6-
neticiliginin mesleksel etigi, bu mesleki orgiitler tarafindan gelistirilmelidir.

Balc1 ve digerleri (2007) okul yoneticilerinin segimi ve yetistirilmelerine iliskin
su Onerileri sunmaktadirlar: (1) Okul miidiirlerinin se¢iminde halen adaylarda aran-
makta olan deneyimin yaninda adaylarda alana iligkin egitim de (lisanstistii) aranan
bir kosul olmalidir. (2) 2004 yilinda ¢ikarilan yonetmelikle getirilen, ancak yakin za-
manda kaldirilan sinav sistemi uygulanmali, ayrica miidiir adaylarinin se¢iminde,
adaylarin 6zgec¢misi, mesleki basarilari (6diil, yayin vb.) ve referans mektuplar: dik-
kate alinmal1 ve degerlendirilmelidir. (3) Karardan etkilenenlerin karar siirecinde s6z
sahibi oldugu okul merkezli bir yonetim anlayisinin geregi olarak yonetici adaylari-
nin se¢iminde ve atanmasinda okul paydaslarinin yer aldig1 kurullar (okul-aile birli-
&i, okul koruma dernegi ve 6grenci-ogretmen-velilerin temsil edildigi kurullar) s6z
sahibi olmal1 ve goriisleri dikkati alinmalidir. Kendine 6zgii 6zel kosullar1 olan Ttir-
kiye’de, yoneticilerin salt okul kurullarinin karariyla segilip atanmasi gesitli sakinca-
lar dogurabileceginden, yerellesme ve yetki devrini gerektiren ve okul kurullarinin
tek basina belirleyici olacag1 bu uygulamalar yerine, okul paydaslarinin olusturdugu
kurullarin goriis ve onerilerinin de dikkate alinacag ve degerlendirilecegi bir se¢gme
sistemi Tiirkiye'nin yapisina ve toplumsal dokusuna daha uygun olacaktir. (4) Miidiir
adaylarina yonelik yonetici formasyon programi ve hizmet Oncesi yetistirme prog-
ramlar1 zorunlu tutularak planli ve diizenli bir sekilde uygulanmalidir. Program ige-
rikleri olusturulurken, adaylarin beyanlarina dayali olarak ihtiyaclar: da géz 6niinde
bulundurulmali ve bu programlarda alan uygulamalarina (basarili yonetici ziyaretle-
ri, okul miidiiriiniin yaninda fiilen ¢alisma, toplant1 yonetimi vb.) agirlik verilmelidir.
(5) Hizmet 6ncesi ve hizmetigi yetistirme programlarina agirlik verilerek bu program-
larda Avrupa’da oldugu gibi deneyimli ve basarili yoneticiler, miifettisler, akademis-
yenler, isletme yoOneticileri ve yabanci uzmanlar gorevlendirilmeli, bu programlarda
ozellikle “okul- toplum iligkileri” temalarina agirlik verilmelidir.

Okul yoneticisi, davranislarinda ve yaptig1 islerde, herseyden 6nce okulunu
diisiinmek ve 6n planda tutmak zorundadir. Reeder’e (1961) gore okulu amaglaria
uygun olarak yasatacak okul yoneticisi, gorevlerini yaparken asagidaki hususlar1 go-
zoniinde bulundurmalidir (Akt. Taymaz, 1997): (a) Yonetici, okulun 6grencileri iyi bir
vatandas olarak yetistirmek tizere kuruldugunun bilincinde olmal1 ve okul amagclari-
n1 gergeklestirmeye calismalidir. (b) Basar1 ve gelisme i¢in okulla ilgili biitiin giiglerin
(okul paydaslari, okul gevresi, sivil toplum orgiitleri, yerel yonetim) isbirligi yapma-
sin1 saglamaya ¢alismalidir. (¢) Okulu yonetirken yiiriirliikteki kanun, tiiziik ve yo-
netmelik hiikiimleri ile yérede benimsenmis geleneklere ve kurallara uyulmalidir. (d)
Ebeveyn ve 6grencilerle ilgili gerekli bilgileri saglamali, okul ve 6grencilerin gelisti-
rilmesi i¢in bu bilgilerden yararlanmali, ancak bunlar1 ilgisiz kimselerel paylasmama-
Iidir. (e) Okulun calisma ve prestijini, kisisel ¢ikar i¢in kullanmak isteyenlere karsi
okulu korumalidir. (f) Okulda gorevli personel ve 6grencilerin iyiligine caba gosteren
kisi ve kuruluslar disinda, okul disindan basvuranlara, 6grenci hakkinda bilgi veril-
mesini 6nlemelidir. (g) Personelin basarisin1 gozlemeli, degerlendirmeyi nesnel ola-
rak yapmali ve giiven kazanmalidir. (h) Yapilan her tiirlii bagvuruyu dikkatle incele-
meli, okul ve birey yararini saglayacak islemleri yerinde ve zamaninda yapmalidar. (1)
Okula alinmasinda rol oynadig1 arag-gereg ve diger okul hizmetleri igin her tiirli he-
diye veya liituf kabuliinden kaginmalidir.
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1939’dan beri on yedi kez toplanan ve her toplantisinda gelismelere gore
Tiirk Egitim Sistemine iliskin gesitli konularin tartisilarak 6nemli kararlar alinan Mil-
li Egitim Stralarinda egitim ve okul yoneticiligi ile ilgili yapilan tartismalar ve alinan
kararlar bu konuda iilkemizde 6nemli bir literatiir birikimi ve diisiince zenginligi
saglamistir. Ozellikle ana giindem maddelerinden birini egitim yoneticiligi konusu-
nun olusturdugu 14. Milli Egitim $tiras1 bu konuda bir déniim noktas: sayilabilir. Bu
suralarda egitim ve okul yoneticiligi konusunda alinan asagidaki bazi 6nemli tavsiye
kararlarinin, egitim ve okul yonetimi uygulamalarinda hayata gegirilmesinin énemli
yararlar1 olacagt soylenebilir (Can, Celikten, 2000): (1) Egitim Yoneticiliginde uzman-
lasma esas alinmalidir. (2) Egitim yoneticiliginde yiikselmelerde liyakat dikkate alin-
malidir. (3) Egitim yoneticiligi politik etkilerden uzak bir yap1 ve isleyise kavusturul-
malidir. (4) Sicil yonetmeliklerinin daha seffaf hale getirilmesi konusunda diizenle-
meler yapilmalidir. (5) Yoneticiler daha fazla yetkilerle donatilmali ve bu yetkileri
agiklikla belirtilmelidir. (6) Asaleten atanmalarda mahzurlu goriilenler vekaleten de
atanmamalidir. (7) Egitim yoneticiligi maddi yonden cazip hale getirilmelidir. (8) Egi-
tim yoneticiligi kademelerinin, gorev yetkileri bir is analizine dayali olarak hazirlan-
malidir. Suralarda, egitim yoneticilerinin yetistirilmesi, atanmasi ve yer degistirmesi
ile ilgili olarak da su kararlar alinmistir: (1) Lisans diizeyinde egitim yoneticiligi prog-
raminin igerigini “Yonetim Bilgisi, Egitim Formasyonu, Alan Becerisi, Yonetim Pren-
sipleri ve ilgili yan disiplinler” olusturmaldir. (2) Egitim yoneticiligi programina, y6-
neticide bulunmasi gerekli nitelikleri tasiyanlar alinmalidir. (3) Yoneticilikte “Meslek-
te aslolan 0gretmenliktir” anlayis1 daha esnek bir ¢ercevede diisiiniilmelidir. (4) Egi-
tim yoneticilerinin yetistirilmesinde (hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i), Milli Egitim Bakan-
lig1 ile tiniversiteler arasinda is birligi yapilmalidir. (5) Mevcut egitim yoneticileri

Y

“Egitim Yoneticiligi” konusunda bir egitime tabi tutulmalidir.

Okul yoneticilerinin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi ve yenilenmesi, alan-
daki yeniliklerden ve gelismelerden haberdar olmalar1 agisindan bilimsel etkinlikle-
rin 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle okul yoneticilerinin kurs, seminer gibi degisik etkin-
liklere katilmalar tesvik edilmeli, buralarda edinilen bilgi ve becerileri okul ortamin-
da paylasmalar1 ve uygulamaya aktarmalar1 yoniinde cesaretlendirilmelidir. Okullar-
daki kadin yonetici sayisinin artirilmasi, okul yonetimine yeni bir bakis ve yaklasim
tarz1 kazandirabilir. Bunun i¢in kadin yonetici sayisinin artirilmasi igin tesvik edici ve
cesaretlendirici onlemler alinabilir. Ciinkii bayan okul yoneticilerinin, isbirligine ve
gelismeye agik ve demokratik oldugu gesitli arastirmalarla ortaya konmustur (Ttirer,
Ozdemir ve Kimiis, 2001).

Sonug

Bir toplumun varligini siirdiirmesi ve gelismesinde en 6nemli kaynagi, amac-
larina uygun olarak yetistirdigi insanlardir. Egitim sisteminin tretici bir alt sistemi
olan okulun, toplumun iiyesi olan bireyin biitiin yeteneklerinin gelistirilmesindeki
basarisizligy; aile, tilke ve insanlik i¢in bir kayiptir (Venn, 1969).

Egitim sistemlerini ve okulu yenilestirmeye yonelik ¢alismalar, insan kaynag-
nin gelistirilmesi tizerinde odaklanmustir. Egitim sistemlerinin en degerli iki temel in-
sangiicli kaynag1 6gretmen ve okul yoneticisidir. Okulun, toplumsal gorev ve sorum-
luluklarin: yerine getirebilmesi igin iyi yonetilmesi 6nemlidir. Bunun i¢in okul yone-
ticilerinin ¢agdas bilgi, birikim ve beceriye sahip olmalar: gerekir. Egitim ve okul yo-
neticiliginin bir meslek olarak algilanmasi, yoneticilerin yetistirilecegi lisans diizeyin-
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deki boliimlerin tekrar acilarak buralarda yetistirilmeleri, cagdas okul yonetimine
dogru 6nemli ve biiytik bir adim olacaktir.

Okullarin ¢cagdas anlayisla yonetilmesinde, isleyisin arzu edilen sekilde olma-
sinda miidiirlere biiyiik sorumluluk diismektedir. “Bir okul, miidiirii kadar iyidir” s6zli
okul yoneticilerinin sorumluluklarinin ne kadar énemli oldugunu en yalin sekilde
ifade etmektedir. Okul miidirlerinin bu sorumluluklarmin bilincinde olarak hareket
etmeleri, okulu bu sorumluluk anlayisiyla yonetmeleri, okul yonetiminde yasanan
sorunlarin azaltilmasinda 6nemli rol oynayacaktir. Bu anlamda okul yoneticisinde ze-
ka, enerji cesaret, sabir, anlayis ve genis bir kiiltiir gereklidir. Bunlarin hepsine birden
sahip olmak belki giictiir, ama imkansiz degildir. Yonetici kendi eksikliklerini ¢evre-
sindekilerin meziyetleriyle telafi etmeyi bilmelidir. Okulu yonetirken sahip oldugu
yetkilerin bir tahakkiim arac1 degil, bir kamu emaneti oldugunu ve bunlar1 toplum ve
insanlik yararma kullanmanin bir bor¢ oldugunu unutmamalidir.
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HE ISSUES OF SCHOOL MANAGEMENT
AND TRANINING OF SCHOOL MANAGERS
IN TURKISH EDUCATION SYSTEM

Hasan Basri MEMDUHOGLU*

Abstract

The schools’ fulfilling tasks and responsibilities expected from them is
directly related to their successful administration. The factors that confine the
administration of schools by modern means should be eliminated. Some of the-
se problems are related to organizational structure of education system and
school, operations in the school and training of school administrators.

In this descriptive study which was carried out through the review of
the related literature, problems in Turkish educational system concerning scho-
ol management were discussed and recommendations were made to solve the
problems in the context of school managers’ training. In these recommendati-
ons; it was emphasized considering the saying “a school is as good as its mana-
ger” that the necessity for training the school managers in order to be modern,
talented and have an intellectual background.

Key Words: Turkish Education System, school, school management,
problems of education, training of school managers
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UNIVERSITE OGRENCILERININ FAKUILTE
KULTURUNE YONELIK ALGILARI

Ali Riza TERZIi*

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, akademik bir orgiitte okuyan 6grencilerin oku-
duklan fakiilteye iligkin kiiltiirel algilamalarini belirlemektir. Giresun Egitim
Fakiiltesi Smif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Okuloncesi Ogret-
menligi ve Tiirkge Ogretmenligi boliimii son smif &grencilerini kapsayan arag-
tirmada &grencilerin etkililik, aidiyet ve iletisim /iligki kiiltiirel 6zelliklerine ilis-
kin algilar1 aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Kiiltiiriinii Algilama Olge-
gi”ile belirlenmistir. Arastirmada 6rneklem alinmamuis, arastirma tiim son smif
Ogrencileri {izerinde yapilmistir.

Aragtirma tarama modelindedir. Arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Okul Kiiltiiriinii Algilama Olgegi’ (OKAO)
kullanilmugtir. Verilerin ¢éziimlenmesinde aritmetik ortalama, t-testi, Kruskal-
Wallis Testi, Mann-Whitney-U Testi kullanilmgtir. Verilerin ¢6ziimlenmesi 199
Ogrenci goriisii lizerinden yapilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore 6grenciler aidiyet kiiltiirel 6zelligine ilis-
kin olarak ytiiksek/olumlu algilamalara sahiptir. Etkililik ve iletisim /iliski kiil-
tiirel 6zelliklerine iliskin olarak ise 6grenciler orta diizeyde olumlu algilamala-
ra sahiptir. Cinsiyetler arasindaki algilama diizeylerinde p<.05 diizeyinde an-
laml farkliliklar olusmazken bolimler arasinda anlamli farkliliklar bulunmak-
tadir. Bu bulgular, arastirmanin yapildigi akademik orgiitiin 6grenciler agisin-
dan ortak anlamlar iiretebildigini gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: Orgiit kiiltiirii, okul kiiltiiri, fakiilte kiiltiirii

Girig
Orgiitsel kiiltiir kavraminin degerlerden, inanislardan ve normlardan olustu-

gu; isgorenlerin uygun davranisi paylasmasinin altinda yatan varsayimlardan mey-
dana geldigi goriisii alanyazinda genel kabul goren bir diisiincedir.

Egitim orgiitlerinin etki alan1 yetki alanindan daha genis oldugundan bu tiir
orgiitlerde ortak anlamlarin olusmasi diger orgiitlere nazaran daha 6nemlidir. Clin-
kii egitim orgiitleri diger islevlerinin yan sira toplumsal ortak bir anlam olan kiiltii-
rel mirasin doniistiiriilerek aktarilmasi islevini de gerceklestirmek durumundadir.
Toplumun ihtiya¢ duydugu nitelikli insan giiciinii yetistiren akademik 6rgiitlerin kiil-
tiirel agidan incelenmesi bu tiir 6rgiitlerin rolleri agisindan 6nem tasimaktadir.

* Yrd. Dog Dr.; Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
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Her orgiit bir kiiltiir tiretir. Orgﬁtler iirettikleri kiiltiirle, diinyay1 algilama bi-
¢imlerini ve varliklarinin gerekgesi olan amaglarini gergeklestirmede yapacaklari isle-
ri yapma bicimlerini belirlerler. Akademik orgiitlerde kiiltiir, yonetim, akademik ve
idari personel ile 6grenci alt kiiltiirlerinin etkilesimi ile olusur. Akademik o6rgtitlerde
var olan kiiltiirel yapinin 6grenci tarafindan algilanma bigimi 6nemlidir. Ciinkii 6g-
renciler bu kiiltiirii kendi siizgeclerinden gegirerek yeniden tanimlamakta ve beklen-
tileri gercevesinde degerlendirmektedir. Egitim orgiitlerine kiiltiirel yaklasim bu 6r-
gutlerin etkililigi ve sistem olarak dengesinin agiklanmasina katk: saglar. Bu arastir-
mada K.T.U Giresun Egitim Fakiiltesi son smif 6grencilerinin fakiilte kiiltiiriine ilis-
kin algilamalarmin belirlenmesi amaglanmustir.

Orgiit ve okul kiiltiiriine kuramsal bir bakis

Orgiit kiiltiirii cok genig bir yap1 olmasima ragmen, orgiit kiiltiirii tanimlart
arasinda bazi ortak noktalar vardir. {lk olarak, érgiit kiiltiiriiniin dogusuna bakildi-
ginda, kiltiir, orgiit tarihinin bir fonksiyonu olarak gelistigi icin her orgiitiin kendi-
ne 6zgi bir kiiltiirli oldugu varsayilir. Ikinci olarak, orgiitsel kiiltiir, orgiit tiyelerinin
tutumlar1 ve davranislarinda gosterilmese de, orgiit tiyelerinin zihinsel etkinliginde
yasadigina genellikle inanilir. (Detert ve digerleri, 2000). Kiiltiirel paradigmalarin or-
gt tiyelerinin zihinlerinde var olusu su sekilde 6rneklendirilebilir.

Suglayic1 bir kiiltiiriin iiyeleri “Isi basaramadin” séziinii bir “itham” olarak go-
riirlerken, “affedici” bir kiltlirii paylasanlar bunu bir “fikir”olarak algilayacak, “ bir
dahaki sefere umarim daha iyi is ¢ikarirsm”s6ziinli duyduklarinda ise suglayicr kiiltiir-
dekiler bunu “bir tehdit”, affedici kiiltiirdekiler ise “cesaretlendirici” bir yaklasim
olarak diistineceklerdir. Bununla birlikte, orgiitiin kiiltiirel degerleri isgorenlere so-
rularak basit bir sekilde olusturulamaz. Ciinkii 6rgiitsel degerler sosyal olarak isteni-
len ve desteklenen degerlerdir (Seel, 2000; Groen ve Kawalilak, 2006).

Alanyazindaki bir ¢ok kavram ve terim gibi 6rgiit kiiltiirii de siklikla kullani-
cisinin amag ve kavrami ele alis bicimine uygun bir sekilde ifade edilmektedir. Bir
¢ok tanimi olmasina ragmen kavram iizerinde uzlasma saglanan nokta, orgiit kiiltii-
riiniin paylasilmis ve icten kabul edilmis degerler ve normlar oriintiisii oldugudur.
Davranigsal normlar uygun olan ve olmayan davranislarla ilgili yaygin inanglar ola-
rak tanimlanirken; degerler, belirli durum veya sonuglarda saptanan oncelikler sek-
linde tanimlanmakta, temel varsayimlar ise isgorenlerce bile dogrudan algilanama-
yan bilingalt1 6geler olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda kiiltiir bazen orgiitiin
yazilt olmayan kurallar1 olarak da tanimlanmaktadir (Welch ve Welch,2006; Jean,
2006; Stricoff, 2005).

Kiiltiiriin en 6nemli yapi taglar1 olan degerler ve normlar pekistirecek davra-
nislar, orgiit icerisinde yapilan faaliyetlerde neyin 6diillendirilecegi ve neyin 6diillen-
dirilmeyeceginde goriilebilir. Normlar, orgiitiin formal iletisim kanallarini kullan-
maktan ziyade siklikla informal iletisimle gerceklesir. Yiiksek ve diisiik performans
arasimnda ayrim gozetilmedigi, “suyu getirenle testiyi kirana” ayni muamele yapildig:
durumlarda normlarla ifade edilen degerler arasinda geliski ortaya ¢ikabilir.

Alanyazinda orgiit kiiltiirii ile ilgili iki genel yaklasimin oldugu gozlenmekte-
dir. Bu iki yaklagim kiiltiiriin anlam ve kapsamini belirlemeye ¢alisan fenomenolojik
yaklasim ile kiiltiiriin sonuglariyla ilgilenen islevselci yaklasim seklinde ifade edilebi-
lir. Deneysel ¢alismalar, orgiitsel ¢iktilar tizerinde kiiltiirtin rolii konusunda inandiri-
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a1 kanitlar sunmakla daha ¢ok islevselci yaklasimin icerisinde yer almaktadir (Tsui ve
digerleri, 2005).

Herhangi bir orgiit igin kiiltiir, gozlenebilenlerin arkasindaki goriinmez bir
gli¢, o orgiit icerisinde ¢alisan isgorenleri harekete geciren sosyal bir enerjidir. Orgﬁt—
sel semalar ve yoOnergeler isgorenlerin birlikte calismalari icin yeterli degildir. Kiil-
tiir, Orgiit igerisinde ortak davrams kaliplar1 olusturur. Dolayisiyla, orgiitlerin 6zgiin
ve paylasilmis bir kiiltiir olusturmalarinin nedeni, kiiltiiriin olaylar1 yaratma ve de-
netlemede etkin bir rol oynamasi ve calisanlarin temel kaygilarini azaltmasindan kay-
naklanmaktadir (Giiglii; 2003; Ruchlin ve digerleri, 2004).

Okuldaki iligkiler biirokratik kurallardan daha ¢ok ortak degerler etrafinda se-
killenir. Ciinkii okul deger {ireten ve bu degerlere gore isleyen ayni zamanda belirli
degerleri gerceklestirmeye ¢alisan bir orgiittiir. Bu anlamda her 6rgiit gibi okulunda
kendine 6zgii bir kiiltiirii vardir (Sisman, 2002). Okul kiiltiirii igerisinde mutlak uz-
lasma olmamasina karsin, okul kiiltiirii; yonetici degisimleri, aile ve 6grenciler tara-
findan meydana getirilen degisiklikler karsisinda okul ¢alisanlarina siireklilik saglar.

Gigcli okul kiiltiirlerini yaratmada kritik 6ge okul yoneticisinin liderligidir.
Yoneticinin davranisi orgilitsel yapi igindeki kiiltiirel yapiya gore sekillenmektedir.
Her yonetici, ¢alisanlarini giiclendirmeye, otoriteyi temsil etmeye ve ortak karar ver-
me stireglerini gelistirmeye kendini adamis olmasina ragmen, okul kiiltiiriiniin temel
kavramlarini bozucu davranislara karst koymaya da isteksiz degildir. Okul liderleri
kilttirin olumlu taraflarimi kuvvetlendirip, olumsuz yanlarini dénitistiirerek kiiltiiri
sekillendirir. (DuFour, 2004; Peterson ve Deal, 2002; Celik,1997).

Okul liderleri okul igerisinde tek basina hareket etme paradigmasini terk ede-
rek daha genis bir topluluk duygusu yaratacak olusumlar: agiklayabilmelidir. Clinkii
en saglikli okul kiiltiirlerinin topluluk duygusunu olusturan okul kiiltiirleri oldugu
ifade edilmektedir (Fiore, 2000).

Okula kiiltiirel yaklasim, 6gretmen ve 6grencilerin okuldaki islerin yapilis bi-
¢imine iligskin olarak bilingli veya biling dis1 siireglerle anlasmaya vardiklarini ve giin-
liikk uygulamalardan giiclii bir sekilde etkilendiklerini varsaymaktadir (Terzi, 2000).
Nitekim 6grencilerin okul kiiltiiriine iliskin algilarinin 6grenci basarisi tizerindeki et-
kilerini inceledigi arastirmasinda Marceulides ve digerleri (2005) okulun kiiltiirel
cevresi ile ilgili 6grenci algilarinin 6grenci basarisi iizerinde etkili oldugunu belirle-
mistir.

Bu nedenle okul kiiltiiriiniin ve onun altinda yatan degerlerin incelenmesi ve
bireylerin degerleri ve ihtiyaglarini diizenlemek i¢in yapilan miidahalelerin tasarimi
cogu okul gelistirme siirecinde esas ihtiyaglarindan birisidir. Okul kiiltiirti, 6nceki
problem ¢oziimleri sayesinde gelistirilen inanislar1 ve altinda yatan varsayimlar:
temsil eder, ki bu da orgiit gercegini tanumlamaya yardimci olur (Angelides & Ains-
cow, 2000; Roach ve Kratochwill, 2004). Okulun orgiitsel kiiltiirii, okulun misyonuna
baglilik olusturur. Ayrica iiyelere 6zdeslik, davramnslar igin belirgin standartlarin
olusturulmasi ve desteklenmesine katki saglar. Okul kiiltiirii okulun basarisi tizerin-
de de etkilidir. Bir okulda basari igin her seyden 6nce, akademik basariya deger ve-
ren, yiiksek performans beklentilerini tasiyan, ve isbirlikgi iliskilerin olusmasini 6n
planda tutan bir kiiltiiriin olusturulmasi gerekir (Grenberg ve Baron, 2000; Balci,
1993).
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Okul kiiltiirtiniin 6geleri alanyazinda cesitli alt bagliklar halinde yer almakta-
dir. Brown (2004) okul kiiltiirtiniin 6gelerini; tesvik edici bir vizyon ve agik bir mis-
yon, 6grenci ve 0gretmen 0grenmelerine odaklanma, 6grenci-ogretmen, 6grenci-6g-
renci iliskilerinde yakinlik, yenilik ve degismeye acik, risk alan esnek liderlik; veri ta-
banli karar alma sistemleri, Osterman, (2000) topluluk duygusu yaratma, boliimler
arast aciklik, sosyo-kiiltiirel faaliyetler, Blandford(1997) uygulamalar, iletisim, fizik-
sel olusumlar, Hoy ve Miskel(1991) 6grenme ve o6gretmede isbirligi, akademik basa-
11 i¢in ¢aba, iletisimde agiklik; Fyans ve Maehr(1990) akademik tistiinliigiin siirdiiriil-
mesi, mitkemmellik vurgusu, basar1 nedeniyle toplumsal taninma, sezilen topluluk
duygusu, okulun 6nem verdigi amaglarin algilanmasi olarak ifade etmektedirler.

Bu arastirmada Erdem ve Isbast (2001)'nin kullandig1 6rgiitsel kiiltiir boyutla-
rindan faydalanilarak yiiksek 6grenim 6grencilerinin okuduklari fakiilteye iligkin ai-
diyet, iletisim/iliski ve etkililik kiiltiirel 6zelliklerine yonelik alg1 diizeylerinin belir-
lenmesi amaglanmis bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1- Ogrencilerin aidiyet,iletisim/iliski ve etkililik kiiltiirel 6zelliklerine yonelik
algilarinin diizeyi nedir?

2- Ogrencilerin cinsiyetlerine gore aidiyet,iletisim/iliski ve etkililik kiiltiirel
ozelliklerine yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3- Ogrencilerin okuduklar1 boliimlere gore aidiyet,iletisim/iliski ve etkililik
kiiltiirel 6zelliklerine yonelik alg1 diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?

YONTEM
Calisma Grubu

Arastirma tarama modelindedir. Arastirmanin Calisma grubu olarak Giresun
Egitim Fakiiltesi Siuf Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmen-
ligi, Okul Oncesi Ogretmenligi dordiincii smif dgrencileri alinmistir. Siif Ogretmen-
ligi dordiincii siuflarinda 150 kiz 86 erkek toplam 236 6grenci, Sosyal Bilgiler Ogret-
menliginde 27 kiz 23 erkek toplam 50 6grenci, Tiirkce Ogretmenliginde 43 kiz 28 er-
kek toplam 71 6grenci, Okul Oncesi Ogretmenliginde 44 kiz 7 Erkek toplam 51 6gren-
ci 6grenim gormektedir. Arastirmanin ¢alisma grubunda toplam 408 dgrenci bulun-
maktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubu olarak dordiincii smnif 6grencilerinin segilme ne-
deni, bu &grencilerin okul kiiltiiriini algilamada azami siireyi gecirmis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Arastirmada orneklem alinmamis arastirma tiim ¢alisma grubu
iizerinde yapilmistir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmada Erdem ve Igbasi (2001)'nin gelistirmis oldugu” Orgiit Kiiltiirii ve
Ogrenci Alt Kiiltiiriiniin Algilamalar1 Olgegi”nden faydalanilmistir. Ogrencilerin fa-
kiilte kilttiriine yonelik kiiltiirel algilamalarmi 6lgmek icin gelistirilen dlgek, 31 ifa-
deyi icermektedir, Arastirmacilarca dlgek iizerinde yapilan faktor analizinde 19 mad-
de smanmus ve 5 boyutlu bir 6lgek elde edilmistir. Bu boyutlar, o6rgiitsel yapi-aidiyet,
glic mesafesi, iletisim-iliskiler, semboller gibi temel 6rgiit kiiltiirii boyutlarina yone-
liktir.
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Adi gecgen oOlcekte yer alan sorular, egitim yonetimi alaninda uzman ti¢ 6gre-
tim tiyesinin goriisleri dogrultusunda yapilan degerlendirme sonucunda bazi sorula-
rin degistirilerek 23 sorunun kullanilmasina karar verilmistir.

Veri toplama aracinin yapi gegerliligini belirlemek tizere faktor analizi uygu-
lanmustir. Faktor analizinin yorumlanabilir olduguna KMO ve Barlett testi sonuglari-
na bakilarak karar verilmistir.

Faktor analizi sonucunda faktor yiikii .35 iizerinde olan maddelerden 16 soru-
luk ti¢ boyutlu yeni bir 6l¢ek elde edilmistir. Elde edilen ti¢ boyutlu “Okul Kulttirii-
nii Algilama Olgegi’'inde (OKAQO) vyer alan ii¢ boyutun agikladig1 varyans toplami
%40.359'dur. KMO degeri .72, Barlett degeri ise .639’dur. OKAQO'de yer alan birinci
boyut aidiyet, ikinci boyut iletisim /iligki, tiglincii boyut etkililik boyutlariile ilgilidir.

OKAO'nin giivenirligi Cronbach Alpha katsayisi ile degerlendirilmistir.
OKAO'nin Cronbach Alpha katsayis1 .72 olarak hesaplanmuistur. OKAO, Tamamen (5)
Cogunlukla (4) Kismen (3) Cok Az (2) Hig (1) seklinde derecelendirilmis 5'1i Likert ti-
pi bir dlgektir.

Verilerin Céziimlenmesi

Veri toplama aracinin arastirmanin ¢alisma grubuna uygulanmasi sonucunda
218 6grenci veri toplama aracini cevaplamustir. Veri toplama aracinin ¢alisma grubu-
na gore geri doniis oran1 %53.4 tiir. Veri toplama aracinin kurallara uygun olarak ce-
vaplanmayan 19 adeti arastirma dis1 birakilmis, degerlendirmeler 199 6grenci goriisi
gercevesinde yapilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde arastirma 6lgeginde yer alan okul kiiltiirii boyut-
larindan aidiyet, iletisim/iliski ve etkililik boyutlari ile ilgili 6grenci goriislerinin be-
lirlenmesinde aritmetik ortalama kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde iki gru-
bun karsilastirilmalarinda anlamli fark olup olmadigr bagimsiz t-testi ile stnanmus,
boliimler aras1 karsilastirmalarda varyansin homojenligi varsayimi karsilanamadi-
gindan Kruskal-Wallis testi kullanilmis, boliimler arasi farkliigin hangi boliimler
arasinda olustugunun belirlenmesinde Mann-Whitney-U testi uygulanmuistir.

Aritmetik ortalamalarda 1.00-1.80 aras1 ortalamalar “hi¢”, 1.81-2.60 aras1 orta-
lamalar “¢okaz”, 2.61-3.40 arasi ortalamalar “kismen”, 3.41 -4.20 aras1 ortalamalar “¢-
gunlukla”, 4.21-5.00 arasi ortalamalar ise “tamamen” segeneklerini i¢ine alacak sek-
linde puanlanmustir.

Bulgular

Arastirmanin calisma grubunda bulunan ve arastirmaya katilan 6grencilerin
okuduklan fakiilteye ait okul kiiltiirtiniin aidiyet, iletisim/iliski ve etkililik boyutla-
rina iliskin goriisleri Tablo-1’de verilmistir.

Tablo-1
Kiiltiirel Ozelliklere Iliskin Ogrenci Goriigleri
Kiiltiirel Ozellik X S
Aidiyet 3,41 .62
iletigim /iligki 322 71
Etkililik 3.04 .59
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Tablo-1"deki bulgulara goére 6grenciler 6grenim gordiikleri fakiilteye iligkin ai-
diyetleri("x: 3,41) ortalama ile “¢oguniukla” araliginda bulunmakta ve en yiiksek arit-
metik ortalamaya sahip olmaktadir. Tletisim /iliski ve etkililik boyutlarina ait grenci
degerlendirmeleri sirasiyla (x: 3,22) ve ("x: 3,04) ortalamalar ile “kismen” araliginda
yer almaktadir. Ogrencilerin Tletisim /iliski ve etkililik boyutuyla ilgili olarak benzer
bir algtya sahip olduklar1 sylenebilir.

Aidiyet, iletisim/iliski ve etkililikle ilgili 6l¢ekte yer alan maddelerin aritme-
tik ortalama ve standart sapmalar1 Tablo-2'de verilmistir.

Tablo-2
Olgek Maddelerine verilen Cevaplarin Aritmetik Ortalamalar:

Aidiyet | X S |iletisim/iligki| X S Etkililik X S
m.1 3,61 95 m.12 3,45 1.08 m.6 2,43 1.07
m.2 309 | 1,17 m.13 3.61 97 m.7 2,36 1.11
m.3 3,44 ,99 m.14 3.13 1.02 m.8 3,46 90
m4 3,42 ,98 m.15 3.08 1.13 m9 3,43 1.16
m.5 349 | 1,10 m.16 2.83 1,13 m.10 3,20 1,05
m.11 3,33 1,10

Tablo’2 incelendiginde Aidiyet kiiltiirel alt boyutu ile ilgili 6l¢ekte yer alan “fa-
Kkiiltemi ¢evreye karst savunurum “maddesine (m.1) 6grenciler en yiiksek ("x: 3,61) orta-
lama ile “Cogunlukia”katilmaktadir. Bu boyutla ilgili en diisiik aritmetik ortalama ("x:
3,09) “Bu tiniversitede bu fakiiltenin dgrencisi olmak bir ayricaliktir’” (m.2) 6nermesinde
ogrenciler “kismen” secenegini tercih etmislerdir.

Etkililik alt boyutu ile ilgili olarak olgekte yer alan en yiiksek aritmetik ortala-
maya sahip madde ('x: 3,46) “fakiiltenin yoneticileri sorunlarin giderilmesinde bagarili-
dir”(m.8) énermesini iceren maddedir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri “cogun-
Iukla”araliginda yer almaktadir.

En diisiik aritmetik ortalama ise ('x: 2.36) ile “Ogrenciler boliimleri disindaki bo-
Iiimlerin isleyisini ¢ok iyi bilirler” (m.7) maddesine verilen cevaplarda olusmustur. C')g-
renciler bu konuya “¢okaz” segeneginde goriis bildirmislerdir.

Tletisim /iliski boyutu ile ilgili olarak “Ogretim elemanlarmin dgrencilere yaklagi-
mu insancidir” (m.13) maddesi (x: 3,61) ortalama ile “¢ogunlukla”araliginda yer al-
makta ve en yiiksek ortalamay1 olusturmaktadir. “Ogrenciler fakiiltedeki uygulamalarla
ilgili goriislerini yoneticilere yeterli diizeyde aktarabilir’ (m.16) dnermesinde ("x: 2,83) or-
talama ile 6grencilerin bu konudaki goriisleri “kismen” araliginda toplanmaktadr.

Cinsiyetlere gore dgrencilerin aidiyet, iletisim/iliski ve etkililikle ilgili algila-
r1 Tablo- 3’ te verilmistir.
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Tablo-3
Kiiltiirel Ozelliklerin Cinsiyetlere Gore Farklilagip Farklilasmadigina
iligkin t-testi

Kiiltiirel Cinsiyet N X S t P
Ozellik

Aidiyet Kiz 125 3,42 ,60
397 692

Erkek 74 3,39 ,64

Tletisim /iligki Kiz 125 3,20 73
-520 604

Erkek 74 3,25 68

Etkililik Kiz 125 3,07 73
1,001 318

Erkek 74 2,98 68

Tablo-3'te goriildiigi lizere aidiyet, iletisim/iliski ve etkililik kiiltiirel 6zellik-
lerine gore cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Arastirmaya katilan ogrencilerin okuduklar1 boliimlere gore aidiyet,ileti-
sim/iliski ve etkililik kiiltiirel 6zelliklerine iliskin algilar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 Kruskal- Wallis testi ile test edilmis elde edilen bulgular Tablo-4'te ve-
rilmistir

Tablo-4
Kiiltiirel Ozelliklerin Béliimlere Gore Farklihg
icin Kruskal- Wallis Testi

Kiiltiirel Bolim Ortalama
Ozellik N Sira X2 Sd P
Aidiyet Smif Ogr. 92 90,20
Sosyal Bil. Ogr 38 100,01 9,899 3 019
Tirkge Ogr. 42 123,55
Okul Oncesi Ogr. | 27 96,76
Tletisim/iligki | Smuf Or. 92 105,00
Sosyal Bil.Ogr. 38 90,97 2,954 3 399
Tirkge Ogr. 42 104,00
Okul Oncesi Ogr. | 27 88,70
Etkililik Smif Or. 92 94,77
Sosyal Bil. Ogr 38 85,68 7,891 3 048
Tiirkge Ogr 42 112,89
Okul Oncesi Ogr. | 27 117,93

Tablo-4’te yer alan bulgulara gore aidiyet ve etkililik boyutlarinda .05 diizeyin-
de anlamli bir farkliigin olustugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi boliimler ara-
sinda olustugu Mann-Whitney-U testi ile stnanmis .05 diizeyinde farklilik bulunan
boliimlerle ilgili bulgular Tablo-5 te verilmistir.
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Tablo-5

Béliimler arast Farklilik Sinamasina iligkin Mann-Whitney-U Testi

Kiiltiirel Bolim Ortalama
Ozellik N Sira z P
Aidiyet Smif Or. 92 60,89
Tiirke Ogr 42 81,98 -2.931 .003
Tiirkge Opr. 42 39,46
Okul Oncesi Ogr. 27 28,06 -2.333 .020
Detigim/iligki | Sosyal Bil.Ogr. 38 28,58
Okul Oncesi Ogr. 27 39,22 -2.248 .025
Tiirkge Ogr. 42 45,76
Sosyal Bil. Ogr 38 34,68 -2.139 032

Tablo-5te aidiyet kiiltiirel 6zelligi ile iliskili olarak Sinif 6gretmenligi-Tiirkce
Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi-Okul Oncesi 6gretmenligi boliimleri arasinda
olusan farkliligin ortalama siralara gore degerlendirilmesi ile bu farkliligin Tiirkce 6g-
retmenleri lehine oldugu soylenebilir.

Etkililikle ilgili olarak Sosyal bilgiler gretmenligi-Okul Oncesi Ogretmenligi,
Tiirkge Ogretmenligi-Sosyal Bilgiler Ogretmenligi arasinda goriilen farkliligin, Okul
oncesi Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi lehine olustugu, bu boliim 6grencileri-
nin okuduklari okulu daha etkili bulduklar: ifade edilebilir.

Sonug ve Tartigma

Akademik orgiitler, 6grenci-ogretim elemanlar arasindaki etkilesim, girdi ve
amaglarinda farklilasmaya bagli olarak diger egitim Orglitlerine nazaran farkl 6zel-
liklere sahiptir.

Bir orgiitiin kiiltiiriintin zayif ve giiclii yonlerini belirleme yontemlerinden bi-
ri, alt kiiltiir gruplarmin algilamalarini anlamaya calismaktir. Ogrenci algilamalarina
dayal1 olarak iiniversite 6grencilerinin okuduklari fakiilteye iliskin aidiyet, etkililik ve
iletisim/iliski kiiltiirel 6zelliklerinin arastirildigi bu arastirmanin sonuglarina gore,
ogrencilerin okuduklar fakiilteye iliskin ait olma algilar1 yiiksek ve olumludur. Aras-
tirmanin bu bulgusu Erdem ve Isbas1 (2001)" nin Akdeniz Universitesi Tktisadi ve Ida-
ri Bilimler Fakiiltesi son sinif 6grencileri tizerinde yapmis olduklar: arastirmanin so-
nuglarini desteklemektedir.

Ogrencilerin okuduklar fakiilteye iliskin ait olma algilariin diger kiiltiirel
boyutlara nazaran daha yiiksek ¢ikmasi 6grencilerin 6gretmenlik meslegine basla-
diklarinda bile mezun olduklar1 okulu bir referans ve dayanak noktas1 olarak goste-
receklerinden kaynaklanmakta oldugu ileri siirtilebilir.

Etkililik, iletisim/iligki kiiltiirel 6zelliklerine iliskin olarak 6grenciler orta de-
recede olumlu algilamalara sahiptir. Cinsiyetler arasinda 6grenci goriisleri agisindan
anlamli bir farklilik bulunmazken boliimler arasinda olusan goriislerde anlaml fark-

lilik bulunmaktadar.
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Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenligi boliimii 6grencileri kendilerini oku-
duklar1 okula daha cok ait hissetmektedirler. Yine Tiirkce Ogretmenligi boliimii ve
Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii 6grencileri Sif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimii 6grencilerine nazaran okumus olduklar fakiilteyi daha etkili
bulmaktadirlar. Bu farkliligin, Tiirkge ve Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii 6grenci-
lerinin Smif Ogretmenligi ve Sosyal bilgiler Ogretmenligi boliimii 6grencilerine gore
daha diisiik is bulma kaygis1 yasamakta olduklarindan kaynaklanmakta oldugu ileri
siiriilebilir.

Bagka bir deyisle, boliimler arasinda ortaya ¢ikan bu farkliligin arastirmanin
yapildig1 akademik orgiitte var olan kiiltiirel sermayenin Tiirkce ve Okul Oncesi 63-
retmenligi boliimii 6grencilerine daha fazla prestij saglamakta oldugudur.

Nitekim orgiitlerde var olan kiiltiirel anlamlarin sadece 6rgiitsel yapidaki de-
giskenlerden kaynaklanmadigy, dis cevrede var olan kiiltiirel algilamalarin orgiit iiye-
lerince orgiite tasindigy, orgiit kiiltiirii arastirmalarinda kiiltiiriin genelde sistem ku-
rami ¢ergevesinde ele alindiginin (Smircich,1983) ifade edilmesi bu yoruma bir daya-
nak olusturabilir.

Her okul tyesi okula deneyimleri, ilgileri ve yasadig1 sosyal cevre etrafinda
sekillenen bir perspektif getirir. Bu baglamda ifade edilmesi gereken nokta, egitim 6r-
gutlerinde kiiltiirel arastirmalarin degerlendirilmesinde perspektif bagimliigin goz
ard1 edilmemesi geregidir.
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FACULTY CULTURE PERCEPTION OF UNIVERSITY
STUDENTS

Ali Riza TERZi*

Abstract

The aim of this study is to identify the university students’ cultural per-
ception of the faculty which they attend, who attend an academic organization.
In this study which comprised of the 4th year students of the departments of
Classroom Teaching, Teaching Social Sciences, Pre-School Teaching and Turkish
Language Teaching Departments of Giresun Education Faculty, their percepti-
on of the cultural features of efficiency, belonging and communication/relati-
onship was determined with the “Scale to Perceive School Culture”, which is de-
veloped by the researcher. No samples were taken in the research but the rese-
arch was carried out on all 4th grade students. The study group of the research
comprised 408 students.

Research model was surveying model. Data was analysed through
arithmetic means and the relationship analyses were made through t-test, Krus-
kal- Wallis Test and Mann-Whitney-U Test. Data analysis was carried out thro-
ugh taking the opinion of 199 students.

The results of the research revelaed that students had a high/positive
perception of the cultural feature of belonging. They had an average level of po-
sitive perception of the cultural features of efficiency and communication/rela-
tionship. Although there were no significant differences at the level of p<.05 bet-
ween genders, there were significant differences between departments. These
findings show that academic organization, in which the research was carried
out, may produce common meanings for the students.

Key Words: Organizational culture, school culture, faculty culture
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KULTUR VE SPOR BAGLAMINDA CiNSIiYETIN
“DANS”A YONELIK TUTUMA ETKiSi
(Beden Egitim ve Spor Alaninda Ogrenim Goéren
(")grenciler Uizerinde Yapilan Bir Analiz)

Oguzhan YONCALIK*

Ozet

Bu arastirmanin amaci, beden egitimi ve spor alaninda 6grenim goren
tiniversite 6grencilerinin “dans” kavramina yonelik tutumlarinin cinsiyetleri
diistiniildiigiinde nasil degistigi hakkinda bilgiler ortaya koymak ve eger bir
farklilik varsa bunu nelerin etkiledigini tartismaktir. Arastirma 2006-2007 egitim
6gretim yihi bahar doneminde Ankara Universitesi, Gazi Universitesi ve Kirik-
kale Universitesi'nin Beden Egitimi ve Spor alanlar1 son smiflarinda 6grenim
goren 241(121 erkek-120 kiz) dgrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Bunun icin
arastirma siireci icerisinde bir tutum 6lgegi gelistirilmeye calisilmistir. Gelistiri-
len dlgekle elde edilen verilere gore; arastirmaya katilan 6grenciler “dans” kav-
ramini, “halk danslar1 (oyunlar1)” ve “diger danslar” olarak boyutlandirmiglar-
dir. Katilmailar cinsiyet ayrimi olmaksizin dansi bir spor brans: olarak kabul
eden bir tutum sergilemislerdir. Kiz 6grencilerin dansa yonelik tutumlarinin,
her iki boyutta da erkek 0grencilerden daha olumlu oldugu belirlenmistir. Kiz
ogrenciler erkek 6grencilere gore dansi daha keyifli ve hoslanilacak bir alan ola-
rak gormektedirler. Kiz 6grenciler dansa katilmaya, erkek &grencilere gére daha
istekli ve hazir denilebilir. Fakat sonuglara halk danslar1 6zelinde(boyutunda)
bakilirsa cinsiyetler arasindaki farkin yok denecek kadar az oldugu anlasilmak-
tadir. Bu aragtirmadan elde edilen verilere gore erkek 6grenciler halk danslar
gosterilerini seyretmekten kiz 6grenciler kadar hoslanmaktadirlar. Hatta bir 6g-
retmenin halk danslarinda bilgili olmasinin gerekli oldugu konusunda kiz 6g-
rencilerle benzer goriistedirler.

Anahtar Sézciikler: Beden egitimi 6gretmeni, dans

Girig

Dansin pek ¢ok tanimi yapilmustir. Dans yer ve zaman igerisinde insan viicu-
dunun ustalikla kullanildig yaratici bir siirecin sonucu olarak olusan kiiltiirel bir
formdur (Kaeppler, 1997: 102). Dans hareketinin siras: ve anlami, izlenerek veya biz-
zat katilarak ya da 6greticinin 6grencilerine az veya ¢ok formal bir tarz da 6gretmesi
mekle kalmaz, ayrica hareketlerdeki kadin-erkek rollerinin sosyal durumunu ve bu
sosyal yapinin i¢inde bulundugu hareket gelenegini de oturtmaya ¢alisir. (Kaeppler,
1997: 104). Hem spor hem de dans, viicut pratigi olarak, toplumsal olarak tiretilen cin-
siyet rolleri tarafindan azimsanmayacak ve degistirilemeyecek birer tarihe sahiptir.
Her ikisi de kadin ve erkeklerin yalniz baslarina ve birlikte nasil hareket edecekleri
hakkinda kompleks bilgilerle ve kimin, kime, nerede, ne zaman ve nasil temas edece-

*  Ars Gor. Dr. Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Beden Egitimi ve Spor Boliimii.

Milli Egitim & Say1176  Giiz/2007 6



Kiiltiir ve Spor Baglaminda Cinsiyetin “Dans”a Yonelik Tutuma Etkisi... ¢

&1 hakkindaki kurallarla sekillendirilirler (Gard, 2003:116). Blume (2003:96), Beden
Egitimi Ogretim Programlarindaki dans igeriklerini ergenlik cagindaki genglerin cin-
siyetleri ve cinsiyet rolleri agisindan incelemistir. Blume beden egitimi derslerindeki
dans egitiminin ergenlerin kendi viicutlarini, biyolojik cinsiyetlerini ve bu cinsiyetin
onlara yansittig1 sosyal rolleri gelistirebilecegini dile getirmistir.

Mc Cormack (2001:5-15), mesleklerinin ilk yillarindaki beden egitimi 6gret-
menleri tizerinde (47 erkek / 43 bayan) yaptig1 bir arastirmada dansa yonelik tutum-
larda cinsiyet farkliliklarinin etkisini ortaya koymaya calismistir. Arastirma boyunca
katilimcilarin kendi duygularini, diistincelerini ve 6grendiklerini yorumlamalar iste-
nen kisisel raporlarda erkek ve bayan katilimcilarin yorumlarinda farklilik goriilmiis-
tlr. Aragtirmanin baglarinda erkek katilimcilarin dansla kendilerini iliskilendirmele-
rine yonelik yorumlarinin ¢ok kisa ve olumsuz oldugu, kendilerini ifade etmede ba-
yan katilimcilara nazaran daha ¢ok zorlandiklari, daha kisa ve 6zet yorumlar yaptik-
lar1 belirlenmistir. Buna karsilik bayan katilimcilarin kendi duygu ve diisiincelerini
analiz etmede ve dile getirmede daha istekli olduklari ortaya ¢ikmustir. Bu farklilikta
erkek katilimcilarin yogun olarak spora yonelik ge¢mislerinin ve Avustralya toplu-
mundaki yaygn cinsiyet rollerinin kismen pay1 oldugu diistiniilmiistiir. Bununla bir-
likte arastirmanin sonunda bu farkliligin nispeten de olsa azaldig1 erkek katilimcila-
rin hem dansa hem de kendilerini ifade etmeye yonelik tutumlarinin olumlu yonde
gelistigi gozlenmistir. Gard (2003: 108), sporun erkekler tarafindan erkekliklerini ka-
nitladiklar bir aktivite olarak goriildiigiinii ve sportif aktivitelere yetenegi ve ilgisi
olmayan, dans gibi diger aktivitelere ilgi duyan erkeklerin digerleri tarafindan alay
konusu edildiklerini 6ne siirmektedir. Kiz ve erkek oyunlar iizerine Brain Sutton
Smith ve meslektaslar1 tarafindan Philedelphia’da gerceklestirilen bir ¢calismada; teat-
ral calismalar, sark: sdyleme ve kostiimlerle yapilan taklitleri kizlarin daha ¢ok tercih
ettikleri ve erkeklere gore bu konuda daha becerikli olduklar elde edilen sonuglar-
dan birisi olmustur (Terr, 2000: 95).

Lee ve arkadaglarinin (1999:169), 50 beden egitimi 6grencisi iizerinde yaptik-
lar1 bir arastirmada, neden 6grencilerin dansin kizlar i¢in daha uygun oldugunu dii-
siindiikleri ve neden erkeklerin dansta basarili olmak i¢in ¢aba sarf etmedikleri 6g-
rencilere soruldugunda ve bu diisiincelerini ac¢iklamalar1 istendiginde hem kizlar
hem de erkekler ¢ok giiclii bir sekilde ayn1 goriisii savunmustur. Verdikleri cevaplar-
da, ¢ok agik bir mesaj icermektedir: Dans erkekler icin sosyal bir olgu olarak kabul
gormemektedir. Bu goriis erkek 6grencilerin verdigi su cevaplarla uyumluluk arz et-
mektedir: “Dans kizsal bir aktivitedir ve erkekler icin fazla feminemdir.”, “Bir erke-
gin dans etmesi tuhaf goriiniir ve dogal degildir.”, “Dans kizlar i¢in diisiiniilen bir
seydir.” Kiz 6grencilerden biri “ Erkekler dansi gerektigi gibi yapmazlar; ¢linkii onlar
zarif seyleri yapmaktan hoslanmazlar” demistir. Bir diger bayan 6grenci “Kizlarin ki-
bar ve zarif olmalarinin istendigini” 6ne siirmdistiir.

Rose ve arkadaslar1 (2002, 7), dansin ortaokul dgretim programlarinin biitiin-
leyici bir bileseni oldugunu fakat buna ragmen dansin psikososyal yararlar1 konusun-
da ¢ok az sey bilindigini vurgulamislardir. Ortaokul ikinci kademedeki se¢meli dans
dersinin psikososyal ve fizyolojik yararlar1 konusunda yaptiklar: kapsamli ¢alismala-
rin bir parcasi olarak beden egitiminin yani sira dansi da segen 11-12 yas kiz 6grenci-
lerinin, segmeyenlere gore atletik yeterlilik, fiziksel goriiniis, romantik ¢ekim ve ken-
dine verdigi deger alg1 puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Beden egji-
timi 6gretmen aday1 iiniversite 6grencileri (n=124) tizerinde gergeklestirilen ve onla-
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rin yaratict dansa yonelik tutumlarinin belirlenmesinin amaglandigi deneysel bir ¢a-
lismada aday 6gretmenlerin bu konuda bilgi eksikligi icinde olduklar1 bulgusuna ula-
silmis ve deney siireci boyunca uygulanan atolye ¢alismalari ile bu eksiklik giderilin-
ce aday Ogretmenlerin dansa ve onu Beden Egitimi 6gretim programina adapte etme-
ye yonelik istek ve tutumlariin olumlu yonde gelistigi sonucuna varilmistir (MacDo-
nald, Stodel ve Farres, 2001 :219).

Gelecekte ilkogretim ve ortadgretimde gorev yapacak Beden Egitimi 6gret-
menlerinin ve/veya spor adamlarmin “dans”a yonelik diisiincelerinin nasil oldugu-
nun ve cinsiyet faktoriiniin bunu etkileyip etkilemediginin tespit edilmesinin amag-
landig1 bu ¢alisma; daha 6nce iilkemizde yapilmamis ve arastirilmamis bir durumu
ortaya koyacak veriler elde edilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica bu ¢alis-
mann tlkemizde “Spor Pedagojisi” ve “Dans” kavramimin anlasilmasina fikir ve
katk: saglayacag diisiiniilmektedir.

Metod ve Materyal

Bu arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yili giiz déneminde, Kirikkale Univer-
sitesi, Gazi Universitesi ve Ankara Universitesi’nin Beden Egitimi ve Spor Boliimleri
son siniflarinda 6grenim goren 241 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Bu 6grenci-
lerden 1211 kiz, 120'si de erkek 6grencilerden olusmaktadir. Ulkemizde egitim fakiil-
telerinin beden egitimi ve spor boliimleri ile beden egitimi ve spor yiiksek okullarin-
da 6grenim gormekte olan yaklasik 6000 6grenci bulunmaktadir. Bu &grencilerin
dortte bir oranindaki kismi1 yani yaklasik 1500 kadar1 da tiniversite egitimlerini son s1-
nif 0grencisi olarak devam ettirmektedirler. Bu bakimdan arastirmaya katilan denek
say1sinin evreni temsil edebilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada 6grencilerin dansa yonelik tutumlarini belirleyebilmek icin iki
boyuttan olusan bir tutum 6lgegi gelistirilmistir. Bunun igin ilk 6nce dansa yo6nelik
olarak ifadelerin yer aldig1 bir madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan bu ifade-
ler tekrar arastirmacilar tarafindan gézden gecirilmis ve arastirmanin amaglari da goz
oniinde bulundurularak 11'i olumsuz 11'i olumlu 22 maddeden olusan bir 6n 6lgek
formu hazirlanmustir. Bu 1k sekli verilen 5'1i Likert tipi 6lgek, Kirikkale Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu Ogrencileri arasindan rasgele secilen 91 6gren-
ci tizerinde denenmistir. Bu 6grencilerin 47’si bayan, 44’ii baydir. Bu ilk uygulamada
maddeler rasgele siralanmistir. Bu uygulama ile elde edilen verilere Cronbach Alfa
Givenirlik analizi yapilmis ve faktor ytik degeri .40 1n altinda madde kalmayincaya
kadar islem devam ettirilmistir. Bu islem sonras: 10 maddenin belirtilen faktor yiik
degerini tasidig1 goriilmiistiir. Daha sonra kalan maddelere agimlayici faktor analizi
uygulanmis ve maddelerin 2 boyutta toplandiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen bu yapi-
nin ortak faktdr varyansi %57,74 seviyesinde belirlenmistir. Birinci faktér 6 madde-
den, ikinci faktor 4 maddeden olusmustur. Birinci faktordeki maddeler incelendigin-
de, bu faktorde yer alan “Madde 16” nin, faktorii yorumlamay: zorlastirdigr ve bu
faktordeki diger maddelere igerik bakimindan uyum saglamadig: diisiintilmiistiir.
Ayn1 durum, ikinci faktorde yer alan “Madde 5” i¢inde varsayilmistir. Bu iki madde
yok sayilarak yapilan agimlayici faktor analizinde ise, elde edilen yapinin ortak fak-
tor varyansi %61,040 seviyesinde belirlenmistir. Birinci faktér 5 maddeden, ikinci fak-
tor 3 maddeden olusmustur. Birinci faktordeki maddelerin faktor yiikleri 0,772 ile
0,685 arasinda degismektedir. ikinci faktordeki maddelerin faktor ytikleri ise 0,800 ile

0,720 arasindadar.
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Tablo 1. Olgegin Faktorlerinin Acikladig1 Varyans Oranlari

Initial Rotation Sums
Eigenvalues of Spuared
Loading
ComponentTotal %of Cumulative% Total % of Cuumulative%
Variance Variance

1 3583 44,791 44,791 2,707 33,837 33,837
2 1,300 16,249 61,040 2,176 27,203 61,040
3 728 9,104 70,144
4 ,701 8,764 78,908
5 ,635 7,937 86,845
6 A64 5,795 92,641
7 ,385 4,817 97,458
8 ,203 2,542 100,000

Tablo 2. Olgegin Déndiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi Sonuglari.

Component

1 2
M4 772 121
M18 ,731 3,760E-02
M8 731 All
M20 /686 4,039E-02
Mi1 ,685 468
M7 ,126 ,800
M9 ,293 782
M3 1,449E-02 720

8 maddeden ve 2 boyuttan olusan dlgegin tamaminin Cronbach Alha giiveni-
lirlik katsayis1 .81’dir. Birinci faktordeki, 5 maddenin i¢ tutarlilik katsayist .80, ikin-
ci faktordeki 3 maddenin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .69 diir. Olgegin son
halinde 8 madde oldugu igin, 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 8, en yiiksek pu-
an ise 40’dir. Ik uygulama sonucu bu 6lcekten elde edilen en diisiik puan 11, en
yliksek puan ise 40 olarak gerceklesmistir. Yapilan faktor analizi sonucu 6l¢ek mad-
delerinin halk danslar ile ilgili olanlariin bir boyutta, diger maddelerin ise bir bo-
yutta toplandig1 goriilmektedir. Olgegin ilk uygulamasinin gerceklestirildigi 91 63-
rencinin dans kavramina yonelik tutumlari: bakimindan yaptiklar: bu ayirim olduk-
¢a 6nemli ve iizerinde calisilmasi gereken bir bulgudur denilebilir. Ayrica 6l¢egin
uygulandig1 241 6grenciden elde edilen verilere yapilan agimlayici faktor analizi so-
nuglar1 da, yukarida elde edilen yapiy1 ortaya koymus, elde edilen iki faktorii ger-
ceklestirmistir.

Elde edilen verilerin bilgisayarda SPSS 11.0 paket programina su sekilde akta-
rilmustir: “Tamamen Katiliyorum” 5, “Katiiyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyo-
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rum” 2, “Hi¢ Katilmiyorum” 1. Daha sonra olumsuz maddelerin puanlar1 5ler 1,
4’ler 2, 2'ler 4, 1'ler 5 olarak “Recode” edilmistir.

_ Ogrencilerinin dlgekten aldiklar1 puanlarimin analizi igin aritmetik ortalama
(X) ve standart sapma ( Ss) analizi ve t-testi uygulanmuistir.

Analizlerde anlamlilik seviyesi .05 olarak belirlenmistir.
Bulgular

Tablo 3. Ogrencilerin Her Bir Maddeye Verdikleri Cevaplarin t-Testi Analiz Sonugla-
r1

Maddeler Cinsiyet N X Ss  t-degeri P
Faktor 1

Erkek 121 4,30
Dans etmek eglenceli bir seydir. 1,01 2,77  .006
Kiz 120 4,69

Erkek 121 3,94
Dans gosterilerini seyretmekten hoglanmam. 1,19 -3,56  ,001
Kiz 120 4,52

Erkek 121 3,42

Dans calismalarina katilmak isterim. 1,37 442  ,000
Kiz 120 4,28
Dans sporun ritimle bulustugu keyifli bir Erkek 121 4,30
,85 -1,75 082
etkinliktir. Kiz 120 4,52
Erkek 121 4,01
Dansin her tiirliisii sikicidir. ,99 2,71 ,007

Kiz 120 4,43

Faktor 2
Bir 6gretmenin halk danslarmin birini veya Erkek 121 4,14

1,03 -131 192

birkagini bilmesi gerekir. Kiz 120 4,35
Halk danslar1 gosterilerini seyretmek Erkek 121 4,38

73 -50 613
hosuma gider. Kiz 120 4,45

Halk danslar ile ilgili calismalara katilmak Erkek 121 3,79

1,24 -149 138
istemem. Kiz 120 4,08

P<,005

Tablo 3’e bakildiginda; erkek ve kiz 6grencilerin dans etmegi oldukca eglence-
li ve keyifli bir aktivite olarak gordiikleri, ancak bu diisiincenin, anlaml1 bir fark ya-
ratacak diizeyde kiz 6grenciler tarafindan daha yogun paylasildig1 anlasiimaktadir.
Kiz 6grenciler dans etmegi erkek 6grencilere gore daha eglenceli ve keyifli bir aktivi-
te olarak gormektedirler.

o Her iki cinsiyetteki 6grencilerde “dans”1 bir spor olarak kabul etmektedirler
(X=4,30-4,52).

Dansi sikic1 bir sey olarak anlamlandirma bakimindan ise, erkek 6grencilerin,
kiz 6grencilere gore anlamlh diizeyde daha olumsuz diisiindiikleri anlagilmaktadir.
Kiz ogrenciler, erkek 6grencilere gore dans gosterilerini seyretmekten anlamli bir dii-

zeyde daha fazla hoslanmaktadirlar.
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“Dans cahsmalaria katilmak isterim.” Ifadesi; kiz ve erkek dgrencilerin verdik-
leri cevaplar arasinda en biiyiik farkin karsilagildig1 6lgek maddesi olarak belirlen-
migstir (X=3,42-4,28). Dans ¢aligmalarina katilmak konusunda ortalama olarak erkek
ogrencilerin daha ¢ekimser kaldiklari, buna karsin kiz 6grencilerin dans ¢alismalari-
na katilmak konusunda oldukga istekli olduklar1 bulgusuna ulasilmustir.

Tablo 3’deki veriler incelenmeye devam edildiginde; her iki cinsiyetteki 6gren-
cilerinde ortalama degerleri baklmmdan(X=4,T4—4,35), bir 6gretmenin “halk dansla-
r1”1 hakkinda bilgili olmasi gerektigini diisiindiikleri soylenebilir. Bu konuda kiz 6g-
rencilerin daha 1srarli olduklar fakat erkek 6grencilerle aralarinda anlamli bir farkin
olmadig: goriilmektedir.

Erkek ogrencilerin 6lgekteki maddelere verdikleri cevaplar arasmnda olumlu
yonde en yiiksek ortalamay: yakaladiklar: ifade: “Halk danslan gosterilerini seyretmek
hosuma gider.” olarak gerceklesmistir. “Halk danslar1” gosterilerini seyretmekten er-
kek o6grencilerin kizlar kadar hoslandig1, bu konuda aralarinda istatistiksel bir farkin
olmadig belirlenmistir.

“Halk danslar” ¢alismalarina katilmaya istekli olma bakimindan, kiz 6grenci-
lerin verdikleri cevaplarin ortalamasi, erkek 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortala-
ma degerinden daha ytiksektir. Kiz 6grenciler “halk danslar1” ¢alismalarina katilma-
ya, erkek ogrencilere gore daha istekli olmalaria ragmen, iki gruptaki 6grencilerin
goriisleri arasindaki fark, yapilan t testi analizi sonucu anlamli bulunmamustir. Yani
istatistiksel olarak erkek dgrencilerde en az kiz 6grenciler kadar “halk danslar1” ¢alis-
malarina katilmaya isteklidirler.

Tablo 4. Ogrencilerin Olgegin Boyutlar1 Bakimindan Verdikleri Cevaplarin t-Testi
Analiz Sonuglar

Faktorler n X Ss t-Degeri P

Erkek 121 3,98 87

Faktor 1 -4,258 ,000
Kiz 120 4,49 47
Erkek 121 4,08 ,85

Faktor 2 -1,604 11
Kiz 120 4,29 ,66

P<,005

Tablo 4 incelendiginde Faktor 1 olarak adlandirilan dl¢ek boyutu bakimindan
kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasinin, erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasindan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu ortalama degerleri olusturan ce-
vaplar arasinda istatistiksel bir anlamli fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan ba-
gimsi1z t-testi analizi sonucu kiz 6grenciler lehine olumlu yénde bir farkla karsilasil-
magtir.

Faktor 1’e gore Faktor 2 boyutu bakimindan iki grup ortalamasinin birbirine
daha yakin oldugu goriilmektedir. Iki grup arasinda yapilan bagimsiz t testi analizi
sonucu anlaml bir farkla da kargilagilmamuistir.

@ Milli Egitim & Say1176 # Giiz/2007



¢ Oguzhan Yoncalik

Tartigsma ve Sonug

Bu arastirmanin amacy; beden egitimi ve spor alaninda 6grenim goren 6gren-
cilerin cinsiyetleri bakimindan “dans” a yonelik tutumlarinin nasil oldugu konusun-
da bilgiler elde etmek ve bir fikir sahibi olmakt1. Bunun igin ilk 6nce veri toplama ara-
c1 olarak bir tutum 06lgegi gelistirilmeye ¢alisilmistir. Tabi ki bir konu hakkinda insan-
larin tutumlarin belirleyecek gecerli ve giivenilir bir 6lgegin gelistirilmesi; ¢ok titiz
bir calisma, 6n hazirlik ve ondan sonra da bir siireg igerisinde oldukga fazla sayida
denkle yapilan tekrarli uygulamalar ve istatistiksel analizler sonucu elde edilebilir.
Bu arastirmada, gelistirilme siirecinin baginda olan bir dlgekle veriler toplanmustir.
Fakat yine de elde edilen bulgularin bize ileride yapilabilecek ¢alismalar i¢in 6nemli
bilgiler ve fikirler verdigi sdylenebilir. Ornegin: Olcek gelistirme siirecinde yapilan
faktor analizi sonucu; 6lgek maddelerinden halk danslari ile ilgili olanlarinin bir bo-
yutta, diger maddelerin ise bagka bir boyutta toplandig1 goriilmektedir. Olgegin ilk
uygulamasinin gergeklestirildigi 91 6grencinin dans kavramina yonelik tutumlar: ba-
kimindan yaptiklart bu ayirim oldukga 6nemli ve tizerinde ¢alisilmasi gereken bir
bulgu olarak kabul edilebilir. Yani kiiltiirel bir ait olma veya daha baska olgularla ilis-
kili bir sonug olarak degerlendirilebilecek daha kapsamli bir ¢alisma yapilabilir mi?
Acaba bu sonug kendi kiiltiirel degerlerine yatkin olmaktan mi1 kaynaklanmaktadir?
Ya da yine bununla ilgili olarak bu durum, ¢ogunlukla karsilasildig: gibi ilkogretim
caglarinda degisik toren, kutlama ve 6nemli giinlerde, halk danslar1 (oyunlar1) ekip-
lerinde olmanin, ront olarak adlandirilan ¢ocuk gosterilerinde veya degisik dans gos-
terilerinde olmaya tercih edilmesinin getirdigi uzun yillara dayanan bir siirecin mi
yansimasidir? Biitiin bunlar birer alt problem olarak aklimiza gelen ilk diistincelerdir.
Kagitcibast ( 1992: 91), tutumlarin, kiiciik yaslarda baslayan 6grenme siireci sonucu
gelistigini vurgulamaktadir. Bu gibi hususlar1 belirttikten sonra elde edilen verilerin
degerlendirilmesine gegebiliriz.

Bu arastirmaya katilan ve beden egitimi ve spor alaninda 6grenim goren 6g-
rencilerin, genel olarak “dans” kavramina oldukga olumlu bir yaklagim sergiledikle-
ri sdylenebilir.

Katilimcilar cinsiyet ayrimi olmaksizin dansi bir spor dali olarak kabul eden
bir tutum sergilemislerdir. Bu sonug iilkemizde beden egitimi ve spor alaninda 6gre-
nim goren veya gormekte olan bir kisinin diisiincesi olarak 6nemlidir. Ciinkii bir fe-
derasyonunun kurulmasi ve yurt disinda onca yapilan bilimsel ¢alismalara ragmen,
iilkemizde son zamanlara kadar énemli bir oranda, hatta beden egitimi ve spor bilim-
leri alanlarinda ¢alisan akademisyenler arasinda bile, dansin/halk(milli) danslarinin
sporun disinda bir aktive olarak goriildiigiinden bahsedilebilir. Bu konuyu hafife ala-
rak espriler yapan profesorlere bile rastlanmaktadir.

Kiz 6grencilerin dansa yonelik tutumlarinin, her iki boyutta da erkek 6grenci-
lerden daha olumlu oldugu belirlenmistir. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore dan-
st daha keyifli ve hoslanilacak bir alan olarak gérmektedirler. Kiz 6grenciler dansa ka-
tilmaya, erkek 6grencilere gore daha istekli ve hazirlar denilebilir. Kisag (1999: 90) bir
¢alismasinda, erkeklerin kadinsi davranislardan daha fazla kagindiklarini, duygusal
olarak kendilerini daha fazla sinirlandirmak egiliminde olduklarini, erkeklerdeki sal-
dirgan egilimleri daha fazla hos gordiiklerini, erkeklerin daha fazla basar1 ve statii y6-
nelimli olduklarini ve kendine giiven konusuna daha fazla 6nem verdiklerini belirtil-
mektedir. Ozellikle yarisma sporlari, erkeklik ve kadimlikla ilgili ok kuvvetli mesaj-
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lar tasimakta ve spor, geleneksel olarak erkeksi cinsiyet rolii 6zellikleri gerektiren bir
erkek etkinligi olarak goriliip, tistiin sportif performans erkeklikle esdeger kabul
edilmektedir (Koca ve Bulgu, 2005:165).

Yildiran, Yetim ve Senel’in (1996:56), ortadgretim ogrencileri tizerinde gercek-
lestirdikleri bir calismada; kiz 6grencilerin beden egitimi dersinden beklentilerinin
sosyal, zihinsel, etik, estetik ritmik ve koordinatif nitelikler iizerinde yogunlastigini,
erkek 6grencilerde ise; bu gibi degerlerin son sirada yer aldigini buna karsin yarisma,
rekabet, kazanma duygularinin baskin oldugu sonucuna varmislardir. Kiz 6grencile-
rin bir beden egitimi ve sportif aktivite siireci olan dansla ve ya halk danslari ile dog-
rudan ilgili olan sosyal, estetik, ritmik ve koordinatif nitelikleri 6n plana ¢ikarmalari,
kizlarla erkekler arasinda ki bu anlayisin bizim ¢alismamiza yansimasi olabilir.

Fakat sonuglara halk danslar1 6zelinde (boyutunda) bakilirsa cinsiyetler ara-
sindaki farkin yok denecek kadar azaldig1 bir durumun gergeklestigi anlasiimaktadir.
Bu arastirmadan elde edilen verilere gore erkek 6grenciler halk danslar1 gosterilerini
seyretmekten kiz &grenciler kadar hoslanmaktadirlar. Hatta bir 6gretmenin halk
danslar1 konusunda bilgili olmasinin gereklilik oldugunu sdyleyecek kadar kiz 6g-
rencilerle benzer bir goriistedirler. Konu dans genelinden halk danslarina indirgendi-
ginde erkek 6grencilerin ¢alismalara katilim istekleri de artmaktadir. Aslinda bu so-
nu¢ acisindan bununla ilgili olarak su durumdan bahsedilebilir: Ulkemizde
dans/halk (milli) danslar1 egitmenleri ezici gogunlukla erkeklerden olusmaktadir. Ba-
yanlara yonelik danslar veya dans figiirleri dahi, biiyiik bir oranla erkek egitmenler
tarafindan 6gretilmektedir.

Burada konuya bir bagka agidan deginmeyi de uygun gormekteyiz. Ulkemiz-
de herhangi birinin “dans” kavramina yonelik tutumuna etki eden faktorleri arasti-
rirken “O” kisinin deger yargilarini sekillendiren inanglari da goz ardi edilmemelidir.
Bunu soyle agilayabiliriz. Birgok dans/halk (milli) danslar1 kiz ve erkeklerin birlikte
ayni anda sergiledikleri fiziksel aktivitelerden olusmaktadir. Ornegin; el ele tutugsmak
gibi. Halk danslar1 oynarken giyilen kostiimlerin muhafazakar goriintisi, fiziksel te-
masin olmadigl oyunlarin olmasi yada en az diizeyde kalmasi, yalniz kizlarin veya
erkeklerin katilabildigi danslarin varli1 ve bazen dini ve milli motiflerde (kahraman-
lik, delikanlilik) icermesi, erkek 6grencilerin genel olarak dans kavramina gore, halk
danslarina olumlu bir tutum sergilemesine yol agmis olabilir. Giirkan ve arkadaslar1
(2000:43), “Beden Egitimi Ogretmen Adaylarinin Degerler Sistemi” adli bir aragtirma-

oo

larinda; “kendine sayg1”, “ozgiirliik”, “gercek dostluk” ve “mutluluk” degerlerinin
oncelikli siralamasi kizlar, “aile giivenligi”, “olgun sevgi” ve “Dini olgunluk” deger
siralamasi ise erkekler lehine bir durum ortaya ¢tkarmistir. Bu sonug “iilkemizde er-
kek 6grencilerin halen geleneksel degerlere daha ¢cok 6nem verdigini ortaya koymak-
tadir” diye yorumlanmistir. Zaten tutum arastirmalarinda degerler sistemi olarak ad-
landirabilecegimiz unsurlar ¢cok 6nemli bir etkiye sahiptir. Kagitcibasi (1992: 91), ba-
z1 kimselerde bir tutumun merkezilesmesinin ¢ok belirgin bir hal aldigini ve bu du-
rumun, o kimsenin pek ¢ok diger tutumunu etkiledigini bu etkinin o kisinin genel ha-
yat goriisiine ve bir¢ok davranisina yon verdigini belirtmektedir.

Elde edilen bu bulgular degisik kiiltiir ve iilkelerde yapilan calisma sonuglar1
ile benzerlik gostermektedir. Fakat kendi milli/halk danslarimizla ilgili olarak farkli-
Iigin oldugunu da ortaya koymaktadir.
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Son s6z olarak; Ulkemizde ilkégretim ve orta §gretimde okullarinda ayrica bir
dans dersi olmadig1 gibi degisik kiiltiirlerin danslar1 ve modern danslar1 bilen 6greti-
ciler ve ya 6gretmenlerde yok denecek kadar az sayidadir. Bu durumun tiniversitele-
rin Beden Egitimi ve Spor Boliimleri mezunlari ile kapatilmasi yerinde olacaktir. Dans
aktivitelerinin bulundugu ilkdgretim programlarinin gelistirilmesi 6grencilerin psi-
kososyal ve fizyolojik gelisimleri i¢in yararli olacaktir.
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THE EFFECT OF GENDER ON THE ATTITUTE TOWARDS
“DANCE” IN TERMS OF CULTURE AND SPORTS
(An Analysis on the Students in the Department of
Physical Eduation)

Oguzhan YONCALIK*

Abstract

The aim of this research is to produce information about in what ways
the attitudes of the university students in the department of physical education
towards the concept of dance change regarding their gender and discuss what
affects this if there is a significant difference between the females and males.
This research was made with the participation of the 4th grade students in the
departments of physical education in Ankara University, Gazi University and
Kirikkale University in spring semester of 2006-2007 Academic Year. There were
241 participants, 121 of whom were males and 120 of whom were females. To
utilize in the period of research, an attitude scala was designed. According to the
data obtained by this scala, the students who participated in this research clas-
sified the concept of dance as folk dances and other dances. Without any gender
differences, dance was regarded as a branch of sport by the participants. It has
been found out that the female participants’ attitudes towards folk dances and
other dances were more positive than the male participants’. The female stu-
dents perceived dance as a more enjoyable branch of sport than the male stu-
dents did. It could be said that the female students were more willingness and
ready than the male students to participate in dance. However, when looked at
the results from the point of view of folk dances, there were almost no differen-
ces between the participants cocerning their gender. According to the data obtai-
ned by this research, the male participants liked watching folk dances in the
same way with the female students. Moreover, the male participants were of the
opinion that a physical education teachers should be knowledgeable about folk
dances as the female participants were.

Key Words: Physical Educator, Dance

*  Assistant. Dr. Kirikkale University, Faculty of Education, Department of School of Phisical
Education and Sport
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PiYANO CALISMA YONTEMLERININ
PiYANO OGRENCILERI TARAFINDAN
KULLANILMA DURUMLARI

M. Kayhan KURTULDU*

Ozet

Piyano derslerinde kullanilan ¢alisma yontemleri, 6grencilerin piyano
calmaya kars1 gosterdigi ilgi ve dikkati arttiran unsurlar arasindadir. Calisma
yontemleri, 6grencilerin piyano ¢alma becerilerinin gelismesinde de oldukga
O6nemlidir. Bu ¢alismada, dgrencilerin piyano ¢alma performanslarini yonlendi-
ren ¢alisma yontemleri ve bu yontemlere bagh calisma aktiviteleri degerlendiril-
mistir. Piyano ¢alisma yontemleri 6grencilerden toplanan veriler neticesinde el-
de edilen bulgular yardimiyla yorumlanmaya ¢alisilmustir.

Anahtar Sozciikler: Piyano, piyano ¢alma, calisma yontemleri, 6grenme
Yontemleri

Girig

Piyano egitiminde galisma ve 6grenme yontemleri, yetenek ve ¢alma becerile-
ri agsindan birbirinden farkli 6grencilerin, istenilen hedefe ulasmasini saglamasi yo-
niiyle biiyiik 6nem arz etmektedir. Piyano ¢alma becerilerinin gelistirilmesinde dog-
ru dgrenme ve galisma yontemlerinin belirlenmesi esastir. Ogrenme yontemleri, 6g-
rencilerin piyano ¢almaya karsi ilgisi, dikkati ve motivasyonunda en az diger unsur-
lar kadar 6nemlidir. Calisilacak eser, ders yapilan mekan, kullanilan materyaller gibi
temel faktorler dogru 6grenme ya da galisma yontemleriyle birlestiginde basar1 art-
maktadir.

Ogrenme yontemleri, 6grencilerin 6grenme-ogretme siireci icinde ya da birey-
sel hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri, zihinsel stireclerinden gegirerek ona
anlam vermesi ve kendine mal etmesi i¢in gerekli olan ¢abalari ortaya koymasi olarak
tanimlanabilir. Tanimdan hareketle 6grenme stratejileri, birden fazla ¢abanin bileske-
si olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tay, 2005, 213).

Dikkat ve motivasyonla baslayip tam 6grenmeye kadar giden egitim stirecin-
de, 6grencinin piyano ¢alma becerilerini dogru yonde gelistirmesi, ilerleyen zaman-
larda ve gelecekte bireyin basarisini siirekli hale getirecektir. Dolayistyla bireyin piya-
no ¢alma becerisini arttirmada ve gelistirmede ele alacag: calisma yontemlerinin, bi-
reyin bilissel 6zellikleri, zihin ve diisiince yapisi, yetenegi, algilama diizeyi gibi nite-
likleriyle dogru orantili olmasi gerekir. Ogrencinin ders ici aktivitelerini arttirmak,
gliclendirmek ve bu yolla ¢calma basarisini gelistirmek piyano dersinin temel hedefle-
ri arasindadir. Bu sebeple uygulanacak yontemin ders igi aktivitelerini yonlendirici ve
beceriyi arttiric1 6zellikler icermesi etmesi gerekir.

*  Ars. Gor,; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Ana Bilim Dali
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Bilissel 6grenme kuramlari, 6grenen kisinin, 6grenme sorumlulugunu yiiklen-
mesi ve 6grenmeye etkin olarak katilmasi geregi tizerinde durmaktadir. Bu nedenle
bu alandaki ¢alismalar, son yillarda 6grenme stratejileri iizerinde yogunlagmustir. O-
renme stratejisi, “Ogrenen kisinin 6grenme sirasinda gerceklestirebilecegi ve onun
kodlama siirecini etkilemesi umulan davraniglar ve diisiinceler”dir. Ogrenciler, 6§-
renmeyi gerceklestirmek amaciyla belirli davranissal ve diisiinsel siirecleri gerekser-
ler. Ornegin; bir okuma materyalinin ana diisiincelerini bulmak, 6zetlemek ve not al-
ma gibi. Bu gorevleri basari ile yerine getirebilmeleri, 6grenme isine en uygun birkag
stratejinin kullanimina baglidir (Subasi, 2000, 44).

Piyano egitiminde temelde piyano ¢almayi gelistirme ve en etkin bicimde kul-
lanabilme amaglanmaktadir. Ogrencinin istenilen davranis degisikliklerini gercekles-
tirerek piyano calma becerisini arttirmasi da, uygulamadaki en 6nemli yansimalarin-
dan biridir. Bireyin istenilen bu hedeflere ulasabilmesi i¢in, temel baz bilgilere sahip
olmasimin yaninda, ders ici ve ders dis1 piyano performansini denetleyebilmeye ve
nasil calismasi gerektigi konusunda bilinglendirilmeye ihtiyact vardir.

Ogrencilerin piyano calma becerilerini arttirmada tercih edilen biligsel yakla-
simlar, oncelikle bireyin motivasyonu ve etkinligi tizerinde durmaktadir. Ders ici ak-
tivitelerin 6grenmeyi kolaylastiracak bir akiciliga sahip olmasi, 6grencinin katilimci
yoniiniin devreye girmesiyle miimkiindiir. Ayrica ders igerisinde kullanilan 6gren-
meye doniik unsurlar, sadece egitimcinin 6grenciye sundugu birer kosul olmaktan
¢ok, karsilikli iletisime dayali olarak ytiriitiilmesi gereken aktivitelerdir. Gerekli bilgi-
lerin 6grenciye verilmesi sonucunda 6grenci, dogru yontemler kullanarak bilgileri is-
leme siirecine girecektir. Bu siirecin saglikli islemesi de 6grenci ve egitimci arasinda-
ki 6grenme ve 0gretme esgiidiimii ile saglanabilir.

Ogrenme stratejisi, 9grenen kisinin 6grenme sirasinda gergeklestirebilecegi ve
onun kodlama siirecini etkilemesi umulan davranslar ve diisiincelerdir. Ogrenme
stratejileri, bellege yerlestirme ve geri getirme gibi bilissel stratejileri ve bilissel stra-
tejileri yonlendirici yiiriitiicii bilis siireclerini kapsayan, 6grenenin 6grenmesini etki-
leyen, 6grenen tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme siireclerine isaret etmek-
tedir (Ulusoy, 2003, 282).

Amag

Piyano egitiminde tercih edilen yontemlerin degerlendirmeye alindig arastir-
mada, 6rneklem grubu araciligiyla ilgili yontemler hakkinda cesitli yargilara varmak
amagclanmistir. Bu calismada piyano 6grencilerinin, baz1 6grenme yontemlerini ve
bunlara bagh ¢alisma aktivitelerini bilme ve uygulama durumlari tespit edilerek so-
nuglar degerlendirilmistir.

Yontem

Yapilan arastirmada, piyano egitiminde kullanilan temel bilissel ve duyussal
yontemler irdelenmistir. Calismada ele alinan yontemler de kendi icerisinde tekrar
stratejileri, dikkat stratejileri, anlamlandirma stratejileri, orgiitleme stratejileri, ytirii-
tiicli bilis stratejileri ve calisma aktiviteleri olarak siniflandirilmistir.

Arastirmanin verileri tarama yontemi kullanilarak elde edilmistir. Calisma,
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilimdali, 2004-2005 egi-
tim 6gretim donemi 2. ve 3. sinif temel piyano dersi 6grencileri izerinde uygulanmus-
tir. Orneklem grubu 2. smiflardan 51, 3. siniflardan 53 6grenci olmak tizere toplam 104
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Ogrenciden olugsmaktadir. Uzman goriisii alinarak olusturulan sorular, piyano egiti-
minde kullanilan belli bagh bazi 6grenme yontemlerini ve bunlara bagh ¢alisma akti-
vitelerini icermektedir. Toplam 19 sorudan olusan anket yardimiyla elde edilen ce-
vaplar degerlendirilip yorumlanarak, 6rneklem grubu hakkinda bazi yargilara varil-
mustir. Cahismada anket icin olusturulan 6lgek; a)Evet, b) Biiyiik Olgiide, ) Kismen,
d) Hayir seklinde derecelendirilmistir. Sorular i¢in olusturulan dlgege yonelik tutum
puanlar: belirlenerek, anlamlilik dagilimi yapilmis ve verilen cevaplar yiizde dagili-
muiyla birlikte bu yonde yorumlanmustir. Puan araliklari, olumlu yapili sorularda yiiz-
de dagilimiyla ayn1 yonde, olumsuz yapili sorularda ters yonde gelismistir. Ortalama
dagilim i¢in yapilan yorumlamada bu durum goz éniinde tutulmustur. Orneklem
grubunu olusturan 2. ve 3. sinif 6grencilerinin, sorulara verdigi cevaplar arasindaki
farkin degerlendirilmesinde de t testi uygulanmustir. Yapilan t testinde, her iki sinifin
verdigi cevaplar arasinda anlaml ve dogrusal bir iliski olup olmadig1 incelenmistir.
Olumlu ve olumsuz yapili sorularin yorumlanmasinda da yine anlam yonii ayn ve-
ya ters yonde gelismis, yorumlamalar yine ayni bakis agisiyla yapilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programi kullanulmistir. Kullani-
lan 6lgegin gecerliligini belirlemede ilgili 19 soruya yonelik faktor analizi yapilmustir.
Analize alinan 19 degiskenin, 6z degeri 1’den biiyiik 6 faktor altinda toplandig1 anla-
silmis ve buna bagli olarak yukarida isimlendirilen basamaklar olusturulmustur.
Analiz sonucunda ortaya ¢ikan 6 faktoriin toplam varyansi agiklama orani % 87,80
diizeyindedir. Sorularla ilgili tanimlanan 6 faktoriin varyanslarinin ise ,784 ile ,985
arasinda dagildig1 gozlenmis, buna gore toplam varyansin dlgege iliskin varyansi bii-
yiik olgiide acikladigy anlagilmustir. Faktor analizi yaninda 6lgegin giivenilirligini be-
lirlemede Cronbach Alpha yéntemi kullanilmistir. Islemler sonucunda giivenirlik kat-
sayis1 1. baslik i¢in ,80, 2. baslik i¢in ,81, 3. baslik i¢in ,79, 4. baslik i¢in ,79, 5. bashk
icin ,80 ve 6. baslik i¢in ,80 bulunmustur. Olgegin genel glivenirlik katsayis1 da ,80 ola-
rak hesaplanmustir. Bu bilgiler 1s181nda kullanilan veri toplama aracinin yeterli diizey-
de gecerli ve giivenilir oldugu anlagilmistir.

Yapilan analiz ¢alismalar1 sonucunda sorular i¢in olusturulan basliklar asagi-
daki bigimde gruplanmustir.

Ogrenme Yontemleri ve Calisma Aktiviteleri

Dikkat Stratejileri

- Eser calisirken yapilan hatalar: fark edebilme,

- Calisilan eserin dogru 6grenilip 6grenilmediginin kontrolii,

- Dikkatin calisilan esere odaklanmasi.

Tekrar Stratejileri

- Zor pasajlar1 yavas tempoda ¢alisma,

- Zor pasajlarda ritim kaliplarini sadelestirme.

Anlamlandirma Stratejileri

- Onceden Ogrenilen bilgileri yeni esere aktarabilme, (bilgi transferi).

- Glinliik yasama ya da yakin ¢evreye ait bilgilerle benzetme ve karsilastirma

yapabilme.
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- Derste verilen 6rnekleri zihinde canlandirabilme,

- Soyut 6geleri somutlastirabilme,

- Yeni bilgiyle ilgili zihinsel semalar olusturabilme,

- Zor pasajlarda uyarici isaretler kullanma.
Orgiitleme Stratejileri

- Yeni eser calisirken parcalara ayirarak calisma,

- Zor pasajlarda her iki eli ayr1 ¢alisma.

Yiiriitiicii Bilig Stratejileri

- Eser calisirken yapilan hatalarin diizeltilebilmesi,

- Yeni Ogrenilen eserlerin hafizaya alinabilmesi,

- Uzun siire ¢alisilmayan eserlerin unutulma durumu.
Calisma Aktiviteleri

- Soyut kavramlar1 anlamakta zorlanma,

- Calisma yontemini belirleyebilme,

- Ders ici aktiviteleri ders disinda aynen uygulayabilme.
Bulgular

Yapilan istatistiksel analiz calismalar1 neticesinde elde edilen bulgular, frekans
ylizde dagilimi, ortalama puan aralif1 ve gruplar arasi t testi seklinde tablolastirilarak
asagidaki bicimde yorumlanmuistir.

Tablo 1. Anket Olgegine iliskin Ortalama Puan (X) Araliklar:

Puan Araliklar: Olgek
1,00 - 1,75 hayir
1,76 — 2,50 kismen
2,51-3,25 biiyiik 6l¢iide
3,26 — 4,00 evet

Cevaplara Ait Yiizde ve Ortalama Dagilim Sonuglar

Tablo 2. Dikkat Stratejileri Yiizde ve Ortalama Dagilim

Sorular Evet | Biiyiik Olciide| Kismen | Hayrr X
Eser calisirken yapilan hatalar1

fark edebilme %6,5 %37 %34,8 %21,7 2,77
Calisilan eserin dogru &grenilip

Ogrenilmediginin kontrolii %18,5 %42,4 %29,3 %9,8 2,30
Dikkatin calisilan esere

odaklanabilmesi %21,7 %45,7 %32,6 —_ 2,10
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Sonuglar incelendiginde her ii¢ basamak i¢in de biiyiik olgiide ve kismen agir-
likl1 cevaplar verildigi goriilmektedir. Calisirken yapilan hatalar1 fark edebilme ve oto
kontrol siireci ile ilgili sorularda yiizde dilimi ve ortalama puanlar “biiyiik 6lctide”
yoniinde sonug vermistir. Ogrenciler bu sorularda % 37 ve % 42,7 nistepinde “biiyiik
ol¢tide”, % 34,8 ve % 29,3 nispetinde de “kismen” cevab1 vermistir. “Evet” ve “hayir”
seceneginde ise orta ve az diizeyde dagilim oldugu anlasilmaktadir. Dikkatin ¢alisi-
lan esere odaklanmasinda ise, % 45,7 lik agirlikla cevaplar yine “biiyiik 6lclide” sege-
neginde birlesirken, olumsuz soru tipi ve % 32,6 ik “kismen” cevabinin agirlig sebe-
biyle ortalama aralig1 ters yonde sonucu desteklemistir.

Tablo 3. Tekrar Stratejileri Yiizde ve Ortalama Dagilimi

Sorular Evet | Biiyiik Olgiide| Kismen | Hayir X
Zor pasajlar1 yavas tempoda calisma | %71,7 %15,2 %13 — 1,41
Ritim kaliplarini sadelestirme,

ayristirma %47,8 %43,5 %4,3 %4,3 1,65

Verilen cevaplar incelendiginde, her iki soruda da 6grencilerin tekrar strateji-
lerini 6nemli 6l¢tide kullanildig: anlasilmaktadir. Ozellikle birinci soruda “evet” sece-
neginde % 71,7 lik bir egilim vardir. Zor pasajlar1 yavas tempoda calisma secenegin-
de “hayir” cevabinin olmamasi, bu yontemin tekrar stratejileri igerisinde en ¢ok kul-
lanilan yontem oldugunu gostermistir. Ritim kaliplarini sadelestirme sorusunda bir-
birine yakin degerlerde “evet” ve “biiyiik olciide” secenegi tercih edilirken, “kismen”
ve “hayir” secenegi esit oranda ama ¢ok az diizeyde tercih edilmistir. Soru tipleri se-
bebiyle ters yonde gerceklesen yiizde ve ortalama dagilimlar: bu stratejilerin etkin bi-
¢imde kullanildigina isaret etmektedir.

Tablo 4. Anlamlandirma Stratejileri Yiizde ve Ortalama Dagilimi

Sorular Evet | Biiyiik Olgiide| Kismen | Hayrr | X
Bilgi transferi yapabilme %65,2 %8,7 %26,1 — 1,60
Yakin gevre ile ilgili bilgilere benzerlik

yada karsilastirma yapabilme %16,3 —_ %44,6 %39,1 3,06
Verilen 6rnekleri zihinde

canlandirabilme %48,9 %44,6 %6,5 — 1,57
Soyut 6geleri somutlagtirabilme %21,7 %58,7 %19,6 — 1,97
Yeni bilgi ile ilgili zihinsel semalar

kurgulayabilme, olusturabilme %1,1 %13,0 %46,7 %39,1 3,23
Uyaric isaretler kullanarak ¢alisma | %47,8 %30,4 — %21,7 1,95

Tablo 4'te yer alan veriler incelendiginde, farkl iki yontem haricinde &grenci-
lerin anlamlandirma stratejilerini belli oranda kullandig1 anlasilmaktadir. Yiizde ve
ortalama sonugclar1 neticesinde yakin ¢evre benzetimleri ve zihinsel sema olusturma
yontemleri gibi digerlerinden farkl 6zellikleri olan yontemler az tercih edilmistir. So-
nuglar bu yontemlerde agirhikta “kismen” ve “hayir” secenekleri tizerinde yogunlas-

mustir.
Milli Egitim & Say1176  Giiz/2007 @



Piyano Galisma Yontemlerinin Piyano Ogrencileri Tarafindan Kullaniima Durumlar1 4

Ogrenciler 6zellikle bilgi transferi yonteminin kullaniminda “evet” segenegin-
de % 65 lik bir dagilim gostermistir. “Evet” seceneginde en ¢ok y1gilmanin oldugu bu
soru haricinde diger yontemlerde de “biiyiik olciide” ve “evet” seceneklerinde y181l-
ma gosteren cevaplar, ortalama degerleriyle de ayn1 dogrultudadur. Verilen 6rnekleri
zihinde canlandirabilme sorusu, % 48,9 “evet” ve % 44,6 “biiyiik 6l¢lide” cevabu lize-
rinde birlesmistir. Tlgili strateji, anlamlandirma stratejileri icerisinde dgrenciler tara-
findan bilgi transferi yonteminden sonra en ¢ok kullanilan yéntem olmustur. Ornek-
lem grubunu olusturan 6grencilerin olumlu sonug verdigi diger yontem de, uyarici
isaretler kullanma yontemi olmustur. Ogrenciler “evet” ve “biiyiik dlciide” secenek-
lerinde gosterdikleri y1gilma ile, ilgili yontemi belirgin diizeyde tercih ettiklerini ifa-
de etmistir. Anlamlandirma stratejileri bashig1 altinda yer alan tiim sorular, yapisi se-
bebiyle yiizde ve ortalama puanlar1 agisindan ters yonde sonug vermis ve degerlen-
dirme bu veriler 1s1g1nda yapilmistir.

Tablo 5. Orgiitleme Stratejileri Yiizde ve Ortalama Dagilimi

Sorular Evet | Biiyiik Olgiide| Kismen | Hayir X
Parcalara boliimlere ayirarak

calisma %87 %6,5 %6,5 — 3,70
Zor pasajlarda iki eli ayr1 ayr1

calisma %55,4 %15,2 %27,2 | %2,2 | 2,60

Tablo 5’e bakildiginda cevaplarin 6nemli diizeyde olumlu oldugu goriilmiis-
tiir. Her iki yontemde de cevaplar gerek ¢ok yiiksek, gerekse belirli diizeyde “evet”
secenegi lizerinde birlesilmistir. Eseri boliimlere ayirarak ¢alisma yontemi, % 87 lik
bir yigilma ile “evet” segenegi lizerinde yogunlasmistir. Diger tiim yontemlere oran-
la daha ¢ok bilinen ve uygulanan bu yontemin 3,70 lik ortalama diizeyi, bireysel ¢a-
lismalarda 6grencilerin agirlikh tercihi oldugunu gostermektedir. Zor pasajlarda iki
eli ayirarak ¢alisma yonteminde ise, cevaplar % 55,4 “evet”, seceneginde % 15,2 “bii-
yiik 6lgiide” seceneginde ve % 27,2 “kismen” segeneginde yayilma gostermistir. Og-
rencilerin iki eli ayr1 calisma yontemine verdigi cevaplarin ortalama dagilimi da ytiz-
de dagilimini desteklemektedir. Soruda cevaplarin 2,60 ik ortalama diizeyi ile “bii-
ytik dl¢iide” yoniinde oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 6. Yiiriitiicli Bilig Stratejileri Yiizde ve Ortalama Dagilim1

Sorular Evet | Bityiik Olciide| Kismen | Hayr X
Calisirken fark edilen hatalar1 %27,2 %35,9 %31,5 | %5,4 2,15
diizeltebilme

Yeni 6grenilen eserleri hafizada | %30,4 %46,7 %16,3 | %6,5 | %1,98
tutabilme

Uzun siire ¢alisiilmayan eserlerin | %47,8 %38 %14,1 1,66
unutulma durumu

Tablo 6 incelendiginde ytirtitiicii bilis stratejileri olarak adlandirilan 6grenme
sonras! yontemler igerisinde, 6grencilerin dengeli bir dagilim gosterdigi ortaya ¢ik-
maktadir. Ogrenciler fark ettikleri hatalar diizeltebildiklerini ve yeni 6grenilen eser-
leri de belli diizeyde hafizada tutabildiklerini ifade etmislerdir. Orneklem grubu, ha-
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talar1 diizeltebilme basamaginda ilk ii¢ segenek igin birbirine yaklasik sonuglar ver-
mistir. “Evet” seceneginde % 27,2, “biiyiik dl¢tide” segeneginde % 35,9, ve “kismen”
seceneginde % 31,5 seklinde verilen cevaplarin agirlik noktasi, “biiyiik olgtide” ve
“kismen” segenekleri arasinda yer almistir. Yeni eserlerin hafizada tutulabilmesi soru-
sunda ise, yiizde yogunlugu “biiyiik dlciide” ve “evet” secenekleri iizerindedir. Og-
renciler bu soruda da diger bazi sorularda oldugu gibi, toplamda % 77.1 lik bir ytiz-
de dagilimiyla olumlu sonug vermistir. Bunlarin yaninda 6grenciler, verdikleri cevap-
larda % 47,8 ve % 38 nispetinde uzun siire calismadiklar1 pargalar: unutabildiklerini
ifade etmislerdir. Bu noktada baz1 belli basli yontemleri orta ve biiyiik 6l¢tide kullan-
diklarim ifade eden Ogrencilerin, ilgili yontemleri yeterince pekistirmedikleri ve bu-
na bagli bazi veri kayiplar1 yasadiklar: ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 7. Calisma Aktiviteleri Yiizde ve Ortalama Dagilimi

Sorular Evet | Biiyiik Olgiide | Kismen | Hayir X
Soyut kavramlar1 anlamakta

zorlanma %27,2 %35,9 %31,5 | %54 | 3,84
Calisma stratejisini

belirleyebilme %30,4 %46,7 %16,3 | %6,5 | 2,15
Ders ici aktiviteleri ders disinda

aynen uygulayabilme %44,6 %37 %185 | —- 1,73

Ogrencilerin calisma aktiviteleri tablosunda verdikleri cevaplara gore, soyut
bazi kavramlar1 anlamakta zorluk c¢ektikleri goriilmektedir. Soyut kavramlar: anla-
makta zorlanma basamaginda ortaya ¢ikan ytlizde ve ortalama puan dagilimi, % 35,9
agirhigryla ve 3,84 liik yerlesimiyle “biiytik 6l¢lide” secenegi etrafinda yogunlasmus-
tir. Ogrenciler verdikleri cevaplarla bu soruda énemli 6lgiide sorun yasadigini belirt-
mistir. Diger yandan kendi ¢alisma yontemini biiyiik 6l¢tide belirleyebilen 6grenciler,
derste yapilan calismalari ve kullanilan yontemleri ders disinda da ytirtitebildikleri-
ni ifade etmektedir. Orneklem grubunun galisma yontemleri ve ders dis1 aktiviteler
basliklarinda verdigi cevaplar, soyut kavramlar basligina gore daha iist seviyede
“evet” ve “biiyilik Olciide” seceneklerini icermektedir. Calisma yontemini belirleme
sorusunda % 30,4 diizeyinde “evet”, % 46,7 diizeyinde “biiyiik Olciide”, ders ici akti-
viteleri ders disinda uygulayabilme sorusunda da % 44,6 diizeyinde “evet”, % 37 dii-
zeyinde de “biiylik ol¢iide” cevabi verilmistir. Verilen cevaplara gore ilgili aktiviteler
iist diizeyde olumlu sonuglanmistir. Kullanilan yontemler ve yapilan ¢alismalara bag-
I1 bu aktiviteler, 6grencilerin genel piyano ¢alisma egilimini de yansitmaktadar.

Tablo 8. Gruplarin Dikkat Stratejilerine Verdikleri Cevaplarin Karsilastirilmasi

Sorular Grup N SS X t p
Eser calisirken yapilan hatalar: 2. Sinf 51 71 2,38 4,01 ,000
fark edebilme 3. Sinf 53 ,89 3,06

Calisilan eserin dogru &grenilip 2. Simaf 51 75 2,93 9,1 ,000
Ogrenilmediginin kontroli 3. Smuf 53 ,50 1,70

Dikkatin calisilan esere 2. Sinf 51 76 2,15 ,598 ,552
odaklanabilmesi 3. Smaf 53 70 2,06
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Yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan veriler incelendiginde, 2. ve 3. siuf 6g-
rencileri arasinda iki soruda anlamli bir fark olustugu goriilmiistiir. Eser calisirken ya-
pilan hatalar: fark edebilme ve oto kontrol siirecinde p<,01 diizeyinde ve 3. siniflar y6-
niinde anlaml: bir fark bulunmustur. Grubun ortalama puan dagilimina bakildiginda
da 3. siuflar yoniinde (X 3. siuf 3,06 — 1,70 ve X 2. smif 2,38 — 2,93) egilim oldugu agik-
tir. Eser calisirken yapilan hatalari fark edebilme sorusunda, 3. siniflar yoniinde olusan
anlaml fark neticesinde 6grencilerin verdigi cevaplara bakildiginda, “biiyiik 6lgtide”
ve “kismen” cevaplarinin tercih edildigi goriilebilmektedir. flgili yontemde ortaya ci-
kan anlaml farka gore dagilimin 3. siniflarda “biiyiik 6lglide” 2. siniflarda “kismen”
cevabinda yogunlastig1 anlagilmaktadir. Anlamli farkin olustugu diger soru olan; ¢ali-
silan eserin dogru 6grenilip 6grenilmediginin kontrolii (oto kontrol) yonteminde ise,
dagilimin diger sorudaki gibi 3. sinuiflarda “biiyiik 6l¢iide”, 2. smiflarda “kismen” sek-
linde gelistigi goriilmiistiir. Bu noktada 3. siniflarin ilgili sorularda 2. siniflara oranla
daha olumlu sonuglar verdigi ve daha etkin kullandig1 anlasiimaktadir.

Tablo 9. Gruplarin Tekrar Stratejilerine Verdikleri Cevaplarin Kargilagtirilmasi

Sorular Grup N SS X t p
Zor pasajlar yavas tempoda 2. Smuf 51 72 | 1,40 ,120 ,905
calisma 3. Smaf 53 71 1,42

Ritim kaliplarini sadelestirme, 2. Sinf 51 ,88 1,40 34 ,001
ayristirma 3. Smuf 53 ,50 1,91

Tablo 9'a gore zor pasajlarin yavas tempoda ¢alisilmasi sorusunda anlamli bir
fark olusmazken, ritim kaliplarinin sadelestirilmesi yonteminde ,01 diizeyinde an-
lami bir fark olusmustur. Ortalama puan dagilimina gore 2. soruda olusan fark, 1,91
lik ortalama agirligryla 2. siiflar yoniindedir. Hgili soruda verilen cevaplarin yiizde
dagilimi incelendiginde, “evet” ve “biiyiik dlciide” seceneginde dnemli bir yigilma
goriilmektedir. Bu verilere gore anlamli farkin 2. siniflar yontinde olmasi, % 47,8 lik
“evet” cevabinin 2. siniflarca tercih edildigine isaret etmektedir. Ortaya ¢ikan sonug-
lar, 2. siniflarin ritim kaliplarini sadelestirerek calisma yapmaya 3. siniflara gore daha
¢ok ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Tablo 10. Gruplarin Anlamlandirma Stratejilerine Verdikleri
Cevaplarin Karsilagtirilmasi

Sorular Grup N SS X t P

Bilgi tiransferi yapabilme 2. Simaf 51 ,88 1,62 /144 ,886
3. Sinuf 53 87 1,59

Yakin cevre ile ilgili bilgileri benzerlik 2. Smuf 51 1,20 | 3,35 2,75 ,007

ya da karsilagtirma yapabilme 3. Smif 53 72 | 2,78

Verilen ornekleri zihinde 2. Simaf 51 A48 1,88 5,47 ,000

canlandirabilme 3. Sinaf 53 57 1,27

Soyut 6geleri somutlagtirabilme 2. Smuf 51 ,65 1,97 ,007 ,994
3. Siuf 53 64 1,97

Yeni bilgi ve ilgili zihinsel semalar 2. Sinf 51 72 3,51 3,81 ,000

kurgulayabilme, olusturabilme 3. Smuf 53 ,60 2,97

Uyaricl isaretler kullanarak ¢alisma 2. Simaf 51 1,17 | 1,97 ,170 ,865
3. Siaf 53 1,16 | 1,93
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Tablo 10’daki degerlere bakildiginda bazi sorularda anlaml bir fark olustugu
goriilmektedir. Bilgi transferi yapabilme, soyut 6geleri somutlastirabilme ve uyarici
isaretler kullanarak calisma basamaklarinda gruplar arasi herhangi bir fark olusma-
mistir. Gruplarin bu sorulara verdigi cevaplar genelde “evet” ve “biiyiik dlgiide” se-
genegiyle ayn1 dogrultuda dagilmistir. Yakin gevre ile benzetim, drnekleri zihinde
canlandirabilme ve zihinsel semalar olusturabilme yontemlerinde verilen cevaplarda
ise, .01 diizeyinde ve 3. siniflar yoniinde anlamli bir fark bulunmaktadir. Anlamli far-
kin olustugu sorulara verilen cevaplara gore verilen drnekleri zihinde canlandirabil-
me sorusu haricinde ytizde diliminin olumsuz yénde oldugu anlasilmaktadir. Ortala-
ma dagilim verilerine bakildiginda, 6rnekleri zihinde canlandirma sorusunda 3. sinif-
lar yoniinde gelisen anlaml fark, ylizde dagilimina da 3. siniflar yoniinde “evet”, 2.
smiflar yoniinde “biiyiik olciide” seklinde yansimustir. Gruplar arasi anlamh farkin
olustugu diger sorulardan biri olan yakin gevre bilgilerine benzetim yapma yonte-
minde ise sonuglarin, 3. siniflar yoniinde ve “kismen” cevab1 etrafinda toplandig an-
lagilmaktadir. Bu soruda verilen olumsuz cevaplar, 3. siniflarin ilgili yontemi kismen,
2. siniflarin ise hi¢ kullanmadigini ortaya ¢ikarmustir. Yeni bilgi ile ilgili zihinsel sema-
lar olusturabilme yonteminde verilen cevaplara bakildiginda, bir 6nceki soruda olu-
san degerlerle benzerlik gosterdigi goriilebilmektedir. Bu yontemi de 3. siniflar kis-
men kullanirken, 2. siniflar hi¢ kullanmadigini belirtmistir. Gruplar aras1 dagilimda 2.
smiflar ilgili yontemleri kismen ya da hig tercih etmezken, 3. sinflar belli oranda ya
da cok az tercih etmektedir.

Tablo 11. Gruplarin Orgiitleme Stratejilerine Verdikleri
Cevaplarin Karsilagtirilmasi

Sorular Grup N SS X t p
Parcalara boliimlere ayirarak 2. Sinf 51 54 1,20 ,075 ,940
calisma 3. Sinaf 53 ,53 1,19

Zor pasajlarda iki eli ayr1 ayr 2. Simaf 51 ,88 1,73 276 ,783
calisma 3. Smf 53 97 | 1,78

Orgiitleme stratejileriyle ilgili elde edilen sonuglar, her iki yoéntemin de grup-
lar tarafindan ayni ya da yakin derecede kullanildigina isaret etmektedir. Sorulara ve-
rilen cevaplar arasinda gruplara yonelik anlamli bir fark yoktur. Her iki gruptaki 6g-
renciler de yukaridaki yontemleri ayn1 oranda kullanmaktadir.

Tablo 12. Gruplarn Yiiriitiicii Bilig Stratejilerine Verdikleri
Cevaplarin Karsilagtirilmasi

Sorular Grup N SS X t p
Calisirken fark edilen hatalar1 2. Sinaf 51 ,92 2,48 3,81 ,000
diizeltebilme 3. Sinf 53 73 1,82

Yeni 6grenilen eserleri hafizada 2. Simaf 51 ,86 1,97 124 ,902
tutabilme 3. Sif 53 ,85 2,00

Uzun siire ¢alisilmayan eserlerin 2. Smuf 51 ,70 1,66 ,047 ,962
unutulma durumu 3. Smuf 53 73 1,65
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Tablo 12’deki verilere gore 6grenciler yeni eserleri hafizaya alma ve siirekli ha-
fizada tutabilme egilimleri agisindan ayn1 dogrultuda cevap vermislerdir. Bu sorular-
da iki grup arasinda anlaml bir fark olusmazken, fark edilen hatalar: kisa siirede dii-
zeltmeye ¢alisma egiliminde, 2. siniflara dontik .01 diizeyinde anlaml bir fark olus-
mustur. Ortaya ¢ikan anlamli fark, ¢alisirken yapilan hatalarin diizeltilmesinde 2. s1-
niflarin “biiyiik 6l¢lide” segenegi tizerinde birlestigini gostermektedir. Gruplari olus-
turan 2. ve 3. sinif 6grencilerinin ortalama puanlar: 2. siniflarda 2,48, 3. siniflarda 1,82
olarak sonuglanmigtur. Hgili puanlarin ortalama dagilim tablosundaki yerlesimine ve
anlamli farkin yoniiyle birlikte ylizde dagilimina gore verilen cevaplar, 2. siniflarda
“biiyiik olgiide”, 3. siuflarda da “kismen” segenegine isaret etmektedir. Tlgili soruda
ortalama (X) dagilimi da goz oniine alindiginda, 2. smiflarin hatalar diizeltebilme
noktasinda daha aktif oldugu soylenilebilir.

Tablo 13. Gruplarin Calisma Aktivitelerine Verdikleri
Cevaplarin Karsilagtirilmasi

Sorular Grup N SS X t p

Soyut kavramlar1 anlamakta 2. Simf 51 ,36 3,84 ,087 ,931

zorlanma 3. Simf 53 ,35 3,85

Calisma stratejisini belirleyebilme 2. Simaf 51 ,70 2,22 3,31 ,001
3. Smuf 53 74 2,72

Ders ici aktiviteleri ders disinda 2. Simf 51 77 2,35 54 ,000

aynen uygulayabilme 3. Siif 53 52 | 2,10

Tablo 13’te yer alan her {i¢ basamagin da birbirinden farkli sonuglar icerdigi
goriilmektedir. Soyut kavramlar: anlama maddesinde siniflar arasi fark meydana gel-
memis, cevaplar ayni dogrultuda yogunlasmistir. Diger maddeler ¢alisma yontemi-
nin belirlenmesi ve ders disi ¢calismalar1 dersteki gibi yiiriitebilme basamaklarinda .01
diizeyinde anlaml1 bir fark olusmustur. Fakat ortalama degerlerine bakildiginda, ¢a-
lisma yontemini belirlemede 3. siniflarin, ders disi ¢alismalar1 aynen uygulayabilme
durumunda ise 2. siniflarin etkin oldugu anlasilmaktadir. Tabloda yer alan ortalama
degerleri, olumlu cevaplarin ¢alisma yontemini belirlemede 3. siniflara, ders igi akti-
vitelerde 2. siniflara ait oldugunu ortaya koymaktadir. Bu aktivitelerde 3. siiflar ¢a-
lisma yontemlerinde evet segenegini isaretlerken, 2. siniflar da ders igi aktiviteler so-
rusunda evet secenegini isaretlemistir. Gruplar aras1 dagilimda 3. siniflar ¢alisma
yontemlerini daha aktif belirleyebilirken, 2. siniflar da derste yapilan ¢alismalari ders
dis1 calismalarina daha olumlu yansitabilmektedir.

Iligkili Sorularda Verilen Cevaplarin Kargilagtirilmasi

Tablo 14. Ogrencilerin Soyut Kavramlarla flgili Verdikleri
Cevaplarin Kargilagtiriimasi

Sorular Grup N SS X t p
Soyut dgeleri somutlastirabilme 104 ,64 197 | -297 29,3 ,000
Soyut kavramlar1 anlamakta zorlanma | 104 ,36 3,84 | -297

Ogrencilerin tablo 14'te ilgili sorulara verdigi cevaplar, her iki basamak arasin-
da mantiksal bir iligski oldugunu yansitmaktadir. Yapilan analizde ,01 diizeyinde an-
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lamli bir fark olusmustur. Ortalama degerlerine bakildiginda anlaml farkin soyut
kavramlar1 anlamakta zorlanma basamagi yoniinde oldugu goriilebilmektedir. Tablo-
da ayrica iki soru arasindaki iligki l¢timiinde var olan korelasyon katsayisi (r) ince-
lendiginde, ayn1 yonde iist diizeyde bir iliski oldugu anlasilmaktadir. Korelasyon kat-
sayisi iki soru arasindaki iliskinin birbirini tamamlayan nitelikte oldugunun kanitidir.
Ortalama degerine gore soyut kavramlar: anlamakta zorlanma sorusunda verilen ce-
vaplar, diger soruda verilen cevaplarin etkeni olmustur. Yiizde dagilimima baktigi-
mizda da bu sorulara verilen cevaplarin “biiyiik dl¢iide” secenegi etrafinda toplandi-
gin1 gormekteyiz. Buna gore 6grenciler, soyut kavramlari anlamakta zorlanmalar1 se-
bebiyle soyut 6geleri somutlagtirma ihtiyaci hissetmektedir.

Tablo 15. Ogrencilerin Caligirken Yapilan Hatalarla Ilgili Verdikleri
Cevaplarin Karsilagtirilmasi

Sorular Grup N SS X t P
Eser calisirken yapilan hatalar: 104 ,88 2,71 196 23,2 ,000
farkedebilme

Calisirken fark edilen hatalar1 104 ,88 2,15 196

diizeltebilme

Tablo 15'te yapilan karsilastirma sonuglari, iki basamak arasinda ,01 diizeyin-
de anlamli bir fark bulunduguna isaret etmektedir. Ortaya ¢ikan anlaml fark, ortala-
ma degerlerine gore birinci basamaktaki yapilan hatalar1 fark edebilme secenegi y6-
niindedir. Sorular i¢in yapilan korelasyon katsayis1 ¢oziimlemesine bakildiginda ayni
yonde olumlu bir iliski oldugu anlasilmaktadir. Fakat ortaya ¢ikan r degeri, anlaml
iliskinin yiiksek diizeyde olmadigin iliskinin orta diizeyde oldugunu gostermekte-
dir. Sorulara verilen cevaplar incelendiginde ise, se¢eneklerin “kismen” ve “biiytiik 61-
clide” diizeyinde yaklasik bir dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu stratejilerde verilen
cevaplar birbiriyle normal bir yakinlik gostermistir. Elde edilen anlaml fark, korelas-
yon katsayisi, yiizde degerleri ve ortalama degerlerinin birinci basamaktaki sorudan
yana olmasi gibi veriler degerlendirildiginde, yapilan hatalarin diizeltilmesinin, hata-
larin fark edilebilmesine bagli oldugu anlagilmistir. Tlgili sorularda 6grenciler, ¢alisir-
ken yaptiklar1 hatalar1 fark edebildigi i¢in belli diizeyde hatalarim diizeltebilmekte-
dir.

Yorum

Yapilan arastirma neticesinde elde edilen bulgular degerlendirildiginde, 68-
rencilerin piyano ¢alisma yontemleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 an-
lasilmaktadir. Genelde 6rneklem grubunun sikga kullanilan ve hakkinda bilgi sahibi
olunan yontemler haricinde kalan diger yontemleri orta veya az diizeyde tercih etti-
gi, hatta iyi bilinmeyen baz1 yontemleri hig tercih etmedigi goriilmektedir. Orneklem
grubunun dikkat stratejilerinde ortaya koydugu sonug belli oranda olumlu diizeyde
olmasina karsin, diizeyin iist seviyede olmamasi dgrencilerin ¢alismalaria ve bu ¢a-
lismalarda kullandigr yontemlere tam anlamiyla odaklanmasini giiclestirmektedir.
Dikkat stratejileri, yapilacak ¢alismanin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir. Bu se-
beple ilgili yontemlerin uygulanmasinda ve bu yontemlere gosterilen yaklasimda

dikkat stratejilerinin 6nemi biiytiktiir.
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Orneklem grubunun tekrar, 6rgiitleme ve anlamlandirma stratejilerinde orta-
ya koydugu sonug, bilinen yontemlerle bilinmeyen yontemlerin ayristig1 bir noktadir.
Ogrenciler gerek derste, gerekse ders dis1 calismalarinda bildikleri ve kullandiklar:
yontemlerde olumlu sonuglar verirken, ilk defa karsilastiklar1 ya da bilgi sahibi olma-
diklar1 yontemlerde olumsuz sonuglar vermistir. Olumlu yonde verilen cevaplarin
daha ¢ok orgiitleme ve tekrar stratejileri bagliklar: altinda toplandig: goriilmektedir.
Genelde olumlu sonuglar veren sorularda yer alan yontemler, yaygmhiginin yaninda
uygulanmasi hakkinda bilgi sahibi olunan yontemlerdir. Anlamlandirma stratejilerin-
de yer alan yakin ¢evre benzetimleri ve zihinsel semalar sorularinda ise cevaplar
olumsuz yondedir. Her iki grup da verdikler cevaplarla bu yontemleri kullanmadik-
larini ortaya koymustur.

Yiritiicti bilis stratejileri ve calisma aktivitelerinde 6grencilerin verdigi ce-
vaplar, genellikle biiyiik 6lgiide segenegi etrafinda yogunlagmustir. Tlgili yontemlerde
ogrenciler, kisa siireli hafizaya alma becerisinde olumlu sonug verirken, uzun stireli
hafizaya alma basarisinda olumsuz yonde egilim gostermistir. Orneklem grubu, kul-
landiklar1 yontemlerle 6grendikleri eserleri belli diizeyde hafizaya yerlestirebildigini
ifade ederken, ayn1 hatirlama diizeyini kalici hale getiremediklerini de ortaya koy-
muslardir. Ogrenciler kullandiklar1 yontemlerden kisa vadeli faydalanmakta, uzun
siireli bellege doniik kaliciligin saglamasinda zorlanmaktadir. Soyut kavramlarla ilgi-
li soruda ise ogrenciler biiyiik 6l¢lide zorlandiklarini ifade ederken, ayni sorunun
uzantisi olan anlamlandirma stratejisi basamagindaki soruda olumlu cevaplar ver-
mistir. Bu noktada 6grencilerin soyut kavramlari anlamakta zorlanmasi, verilen soyut
ogeleri somutlastirma ihtiyacinin artmasinin sebebi olmustur. Ayni sekilde 6grencile-
rin yapilan hatalarla ilgili cevaplarinda da benzer bir yakinlik vardir. Ogrenciler, so-
yut kavramlarla ilgili sorulardaki gibi bu sorularda da hatalarin diizeltilebilmesini
hatalarin fark edilebilmesiyle iliskilendirmistir.

Orneklem grubunu olusturan 2. ve 3. siuf 6grencilerinin, verdigi cevaplarin
arasmdaki anlamlilik iliskisini ortaya koyan t testi sonuglari incelendiginde, belli stra-
tejilerde cogunlukla 3. siniflar yoniinde anlamli bir fark olustugu gozlenmistir. Piya-
no ¢alma becerisi ve ¢alisma bilincinin gelismesiyle dogru orantili olan baz1 yontem-
lerde ve aktivitelerde 3. siiflar daha olumlu sonuclar vermistir. Ozellikle dikkatin
odaklanmasi, fark edilen hatalar1 diizeltebilme ve oto kontrol saglama gibi birikime
bagli basamaklarda 3. sinuf 6grencileri, 2. sinif 6grencilerine gore daha ileri diizeyde-
dir. Bunlarin yaninda 3. siniflar, ayn bilgi birikimine bagl bazi anlamlandirma stra-
tejilerinde de 2. siniflara gore az ama olumlu yonde bir egilim gostermistir.

Gruplar aras1 dagilimda 2. smiflar yoniinde anlamli farklilik, 3. siniflara gore
daha az diizeydedir. Anlamh farklilik sadece tekrar stratejileri ve ¢alisma aktivitele-
rinde birer basamakta meydana gelmistir. Zor pasajlarin kavranmasinda ritim kalip-
larini sadelestirme yontemi, piyano ¢alma becerisinin artmasiyla ters orantili oldugu
i¢in, bu yontemin 3. siniflara nispeten 2. siniflarda tercih edilmesi dogal bir egilimdir.
Dolayisiyla 2. siniflarda ad1 gegen stratejiyle ilgili anlaml bir fark olusmus, strateji
biiyiik 6l¢lide benimsenmistir.

Arastirma ile ilgili elde edilen bulgular, temel piyano egitiminde kullanilan ge-
nel ve 6zel baz1 yontemlerin ve bu yontemlere bagh calisma aktivitelerinin belli dii-
zeyde kullanildigini, fakat 6grencilerin bu konuda yeterli diizeyde olmadigini goster-
mektedir. Uygulama bicimi ve 6zellikleri bilinen bazi yontemler haricinde konu ile il-
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gili bilgi dagarcigiin genis olmamasi, piyano calma basarisini etkilemektedir. Ornek-
lem grubunu olusturan 6grenciler, sorularda gegen tim yontemlerde genelde “kis-
men” ya da “biiyiik olciide” secenekleri yoniinde egilim gostermistir. Fakat 6grenilen
eserlerin kaliciligini saglamada ortaya koyulan olumsuz diizey, aslinda bu yontemle-
rin tam olarak bilinmedigine veya dogru uygulanmadigina isaret etmektedir.

Piyano ¢alisma yontemleri, bireylerin piyano ¢alma basarisini arttirmanin ya-
ninda, 6grenmeyi de kolaylastirarak zamani olumlu kullanmayi saglamaktir. Dolay1-
styla 0grenme yontemlerinin iyi bilinmesi basariy1 arttiran unsurlar arasindadir.
Arastirmanin neticesinde bilgi, beceri ve basar1y1 arttiracak yontemlerin 6grenciler ta-
rafindan tam anlamiyla kullanilmadig1 anlasilmistir. Bu noktada yapilmas: gereken
en 6nemli ¢alisma, temel piyano ¢alisma prensiplerinin 6grencilere kazandirilmasidir.
Ogrencilere kolaydan zora dogru ilgili tim yontemler hakkinda dogru bilgilerin ve-
rilmesi gerekir. Ogrenciler calisma yontemleri hakkinda bilgilendirilirken, bu yon-
temlerin kullanim alanlar1 ve kullanim bigimleri de 6gretilmelidir. Kisacas1 6grenciler,
hangi yontemi nerde ve nasil kullanacagin1 bilmelidir.

Piyano egitimcilerinin ilgili yontemleri kavramak suretiyle gelistirmesi, bu
stratejilerin aktarimini da kolaylastiracaktir. Hangi yontemin hangi durumda tercih
edilmesinin gerektiginin 6grencilere 6gretilmesi, gelecekte 6grencilerin bireysel ¢alis-
malarindaki basar: grafigini arttiracaktir. Derste 6grenilen teknik ve miizikal beceri-
lerin kaliciligs, yeterli diizeyde calisma yapilmasina baghdir. Fakat yapilan calisma-
larda kaliciligr saglayacak yontemler yanlis uygulanirsa, 6grenilen bilgiler kisa siire
sonra unutulma riski altinda kalacaktir.

Sonug olarak genel ve 6zel tiim ¢alisma yontemleri, buna bagl yiiriitiicii bilis
stratejileri ve calisma aktiviteleri bir biitiindiir. Biitiinii olusturan parcalarin herhangi
birinin eksik olmasi, bireyin basaristyla direkt ilgilidir. Dolayisiyla temel piyano calis-
ma prensiplerinin ve 6grenme yontemlerinin 6grencilere tam anlamiyla kavratilmasi
gerekir. Ogrenciler ilgili yontemleri belli oranda tercih etseler de basarilarinin artma-
st i¢cin daha ¢ok bilgilendirmeye ihtiya¢ duymaktadir.

Milli Egitim & Say1176  Giiz/2007 @



Piyano Galisma Yontemlerinin Piyano Ogrencileri Tarafindan Kullaniima Durumlar1 4

Kaynakca

Ataman Aysegiil (Ed.), (2004), Geligim ve Ogrenme, Ankara, Giindiiz Egitim ve Yaymcilik.

Bacanli Hasan, (2003) Geligim ve Ogrenme, Ankara, Nobel Yayin Dagitim.

Chaffin Roger, Imreh Gabriela, (2002), Piano Performance as Expert Memory, Psychological Sci-
ence, 13(4), 342-349.

Erden Miinire, Akman Yasemin, (1998), Geligim Ogrenme Ogretme, Egitim Psikolojisi, Ankara,
Arkadas Yaymevi.

Ertem Sehnaz, (2003), Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Temel Piyano

Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilma Durumlar: ve “Orgiitleme Strateji-

si”’nin Etkililik Diizeyi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmanus

Doktora Tezi), Ankara.

Harmanli Zahit, (2000), C)grenme Stratejileri (Etkili (")grenme Egitimi), http://us.geociti-
es.com/ualtunay.geo/proje/strateji.html, 07.11.2006.

Johnson Marcia K, Hasher Lynn, (1987), Human Learning and Memory, Ann. Rev.
Pscyhol, 38 (631-668)

Kilig Tigim, (2006), Agsl Ogrencilerinin Piyano Derslerindeki Bagar: Durumlarmnin Degerlen-
dirilmesi, Ulusal Miizik Egitimi Sempozyumu, Pamukkale Unv. Egt. Fak. Denizli.

Miller G, Information Processing Theory, http:/ /tip.psychology.org /miller.html
28.04.2006

Nielsen Siw, (2001), Self Regulating Learning Strategies in Instrumental Music
Pratice, Music Education Research, 3(2), 155-167

Oztiirk Biilent, (1999), Ogrenme ve Ogretmede Dikkat, Milli Egitim Dergisi, 36 (144) 35 - 43.

Riding Richard, Rayner Stephen (1998), Cognitive Styles and Learning Strategies, Understan-
ding Style Differences in Learning Behaviour, London, David Fulton Publishers.

Sckezoglu Duygu, (2003), Ogretim Elemam Ve Ofrenci Goriiglerine Gore Gorsel, Isitsel Ve
Dokunsal Alg: Tiirlerinin Piyano Egitimindeki Kullamilma Diizeyi, Cumhuriyetimi-
zin 80. Yilinda Miizik Sempozyumu, Inénii Universitesi, Malatya.

Subag1 Giizin, (1999), Biligsel Ogrenme Yaklagimu Bilgiyi Isleme Kurami, Gazi Universitesi
Mesleki Egitim Dergisi 1 (2), 27-36.

Subasg: Giizin, (2000), Etkili Ogrenme: Ogrenme Stratejileri, Milli Egitim Dergisi, 37 (146), 44 —
50.

Tay Bayram, (2004), Sosyal Bilgiler Dersinde Anlamlandirma Stratejilerinin Yeri Ve Onemi,
Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5 (2), 1-12.

Ulusoy Ayten ve digerleri, (2003), Geligsim ve Ogrenme, Ankara, An1 Yayicihik.

Yesilyaprak Binnur ve digerleri, (2003), Geligim ve Ogrenme Psikolojisi, Ankara, Pegema Ya-
yincilik.

@ Milli Egitim & Say1176 # Giiz/2007



¢ M. Kayhan Kurtuldu

THE USING OF PIANO WORKING STRATEGIES BY
PIANO PLAYER STUDENTS

M. Kayhan KURTULDU*

Abstract

Working strategies using in piano lessons, are between the elements that
are increasing the motivation and interest of students to play piano. Working
strategies, are also quite important in improving the piano playing skills of stu-
dents. In this study, working strategies that are canalizing the piano playing per-
formance of students and working activities that are related with this strategies
has evaluated. Piano working strategies, has studied to comment by the assist of
achieved results which has collected from the students

Key Words: Piano, playing piano, working methods, learning strategies
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COCUKLARDA EMPATININ GELiSiMi:
EMPATININ GELiISIMiNDE ANNE-BABA
TUTUMLARININ ETKiSi
Fatma UINAL*

Ozet

Giiglii bir iletisim yetenegi olan empati; genel olarak karsidakinin ne
diislindiigiinii ve hissettigini, o anda neye ihtiyaci oldugunu anlamak ve yargi-
lamadan o kisiye bunun iletilmesi olarak ifade edilmektedir. Kisiler arasi iliski-
lerde 6nemli bir role sahip olan empati anne-babalarin ¢cocuklarina kars: tutum-
larini da etkilemektedir. Yetigkinlerin empatik becerileri ile onlara gocuklukla-
rinda uygulanan anne-baba tutumlar: arasinda iliski oldugunu ortaya koyan ¢a-
Iismalar bulunmaktadir. Siddetten uzak, duyarli ve saglikli bireylerden olusan
bir toplum i¢in ¢ocuklara empatik davranilmasi 6zellikle nem tagimaktadir. Bu
makalede empatinin tanimi, gelisimi ve empatinin gelisiminde anne-baba tu-
tumlarinin etkisi ile arastirma sonuglar tartisiimaktadir.

Anahtar Sozciikler: Empati, empatik gelisim, anne-baba tutumlar:

Girig

Insanlarin anlagilmasinda ve kisiler arast iliskilerde 6nemli bir role sahip olan
empati, etkilesimin saghkli yiiriimesi agisindan énem tastyan bir dzelliktir. Tletisimde
empatinin kullanildig1 durumlarda ¢ocukla yetiskin arasinda sicak bir iliskinin kurul-
dugu, cocuklarin sahip olduklar1 olumsuz duygulardan dolayi1 rahatsiz olmalarinin
engellendigi, sorunlariin ¢oziilmesinin kolaylastig1 ve ¢ocuklarin anne-babalarinin
diisiincelerine daha ¢ok deger verdikleri belirtilmektedir (Yavuzer, 1998:119). Empati
eksikligi gosteren ebeveynlerin, ¢ocuklariyla duygusal olarak daha az ilgilendigi ve
onlarin ihtiyaclarin1 karsilamayla daha az ugrastigy belirtilmektedir (Feshbach,
1990:273).

Aile, dogum oncesi donemden baslayarak yasam boyu ¢ocugun bireysel geli-
simini etkileyen sosyal bir kurumdur. Aile yasamindaki iligski bigimleri ¢ocugun top-
lumdaki diger bireylerle kurdugu iliskilerde de belirleyici rol oynamaktadir.

Cocugun; 6zgiiveni olan, sorumluluk duygusu, yardimlasma, paylasma, isbir-
ligi gibi sosyal becerileri gelismis, i¢ denetimli, bagkalariyla olumlu iliskiler kurabilen
bir birey olarak yetismesi, onun aile bireyleri ve cevresiyle etkilesimi siirecinde sekil-
lenmektedir. Bu siirecte, cocukla etkilesimde bulunan yetiskinlerin, saglikli insan ilis-
kileri kurma becerilerindeki yeterlilikleri dnemli goriilmektedir.

* Yrd. Dog. Dr.; Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi, Antalya
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Empatinin Tanimi

Empati kelimesi tarihsel siire¢ igerisinde ilk olarak Alman psikolog Lipps
(1897) tarafindan estetik ve psikolojideki ¢alismalar kapsaminda disaridaki bir objeyi
kendine maletme siireci olarak ifade edilmis ve “einfuhlung” olarak adlandirilmistir.
Yapti81 calismalarda “einfuhlung”un bir insanin karsisindaki bir nesneyi algilamasi
gibi, insanlar1 (kendilerini ve diger insanlar1) algilamasi sirasinda da ortaya ¢ikabile-
cegini ifade etmistir. 1909 yilinda ise Titchener, bu terimi eski Yunanca’daki “empait-
heia” teriminden yararlanarak Ingilizce’ye gevirmis ve empatiyi, bir olaya objeye ici-
ne girerek bakmak anlaminda kullanmustir (Akt; Batson, Fultz ve Schoenrade,
1987:20; Dokmen, 2000:340).

Hoffman (1978, 1983, 1984), empatinin bagkalarinin kendilerine 6zgii kimlikle-
rini anlamada ortaya ¢iktigini ileri stirmekte, empatiyi “bir duyguyu baskasinin yasa-
dig1 sekilde hissetme yetenegi” olarak tanimlamaktadir (Akt: Woolfolk, 1993:79).

Giliniimiizde empati, niteliginin duyussal (Affective) ya da bilissel (Cognitive)
oldugu yolundaki goriislere gore farkli sekillerde tanimlanmaktadir (Barnett,
1990:147).

Y7,

“Karsisindaki bireyin duygularimi anlama”, “karsisindaki bireyin duygu ve
diisiincelerini anlama”, “karsisindaki bireyin hissettiklerini hissetme” gibi tanimla-
nan empati kavraminin, “onu anlamaktir” taniminda, empatinin bilissel yonii; “onun
gibi hissetmektir” taniminda ise empatinin duygusal yonii vurgulanmaktadir (Dok-
men, 1988:155).

Empatinin sadece diger kisinin duygularini anlama yetenegi olmadig1 ayni za-
manda bu duygular1 paylasmay1 da igerdigi belirtilmektedir (Vasta, Haith ve Miller,
1992:461).

Kisinin kendisini karsisindaki bireyin yerine koyup onu, duygu ve diisiince bo-
yutlariyla anlamaya ¢alismasini ve bunu paylasmay: da kapsayan empati, biitiin ilis-
kilerde etkili ve belirleyici rol oynamakta ve iletisim igin yasamsal 6nem tasimaktadir.

Empatinin Geligimi

Insanlarin yakin iliskilerinde empatik inceligi kullanabilmeleri, diger bir de-
yisle empatinin minimal ve maksimal diizeyde gelismesinin bir iliski icerisinde olu-
sabilecegi ve bu iliskinin de her iki taraftaki kisinin becerisi, yetenegi ve motivasyo-
nu ile sinirh oldugu ifade edilmektedir (Ickes ve Simpson, 1997:255).

Empatinin kokeni hakkinda tam bir bilgiye sahip olunmamakla birlikte, konu
ile ilgili baz1 teorik aciklamalar yapilmaktadir. Empatinin dogustan varoldugunu sa-
vunan kuramcilarin sayisi ¢ok azdir. Empatinin gelisiminde biyolojinin oynadig1 rol
pek dikkate alinmamaktadir. Bu goriislere ragmen Hoffman (1981), motor taklitgilige
ve klasik kosullanmaya dayali empatik canlanmanin, tiire 6zgii bir tepki olarak ele
almabilecegini ve empatik gelisimde, biyolojik temelli bir gelisimden s6z edilebilece-
gini ileri stirmektedir. Hoffman’a gore (1984), cocuklarin empatiyi 6grenmeleri farkl
gelisimsel evrelerde olusmaktadir (Akt: Lennon ve Eisenberg, 1990:204).

Hoffman (1994:163-164), empatik {izlintii (distress) semasinin, yani diger bir
insanin tiziintiisii karsisinda verilen empatik coskusal bir tepkinin, bireyin act ¢eken
tehlike icinde olan ya da yoksulluk ¢eken bir diger birey karsisinda masum bir izleyi-
ci modeli ile bagladig1n ve sosyal bilissel gelisimle ve cesitli nedensel yiiklemelerle ya
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da gikarsamalarla dengelenen alt1 tiir empatik duyusla ortaya ¢iktigini belirtmektedir.
Hoffman, bu duyuslarin kendiliginden oldugunu ve bir 6nceki evrede yer alan duyu-
sun yerine gegebilen ya da o duyusu da i¢inde barindiran birbirini takip eden evreler
dizisi olusturmadiklarini ifade etmektedir. Empatik duyusun uyanma evrelerine ba-
kildiginda;

1. Birinci dongtisel tepkiler: Hoffman (1994:163), yeni dogan bir cocugun diger
bir ¢ocugun aglamasi karsisinda aglamaya baslamasi olarak agikladig: ilk empatik
duyusun, bebeklik sonrasinda, aglamaya karsi kontroliin gelistirilmesi ile birlikte or-
tadan kalktigini, bunun herhangi bir 6grenme ¢esidinin sonucu degil de dogustan ge-
tirilen bir 6zellik sonucu ortaya ¢iktigini belirtmektedir.

Ancak bunu kamitlayan herhangi bir ipucu bulunmamakla birlikte, bu duru-
mun ¢ok erken yaslarda baskalarmin sikint1 ile ilgili ipuglarina sikint1 ile cevap veril-
digini gosterdigi, o yiizden birinci dongiisel tepkilerin ileride gelisen empatik tepkile-
rin gelismemis ilkel onciisiinii gosterebilecegi ifade edilmektedir (Davis, 1996:38-39).

Stayer (1986), bilissel becerileri kisitli olmasina ragmen, 6 aylik bebeklerin ag-
layan yasitlarina ilgi gostererek ve temas davranislari sergileyerek cevap verdiklerini
belirtmektedir (Akt:Hohmann ve Weikart, 2000:46).

2. Hareket taklitciligi: Hoffman (1994:163), taklitcilik olarak acikladig: ikinci
empatik duyusun tiziintiilii bir insanda dokunakli ipuglar1 gozlendigi taktirde, goz-
lemleyen kiside empatik iiziintiiyii gosteren taklit etme davranisinin ortaya ¢ikmasi
oldugunu belirtmektedir.

Empatinin “Birinci dongiisel tepkiler” diizeyinde oldugu gibi “Taklit¢ilik” dii-
zeyinde de ¢ok fazla bilissel yeterlilige ihtiya¢ duyulmadigy, o yiizden bunlarin en il-
kel siirecler olarak tanimlanabilecegi ifade edilmektedir (Davis, 1996:39).

Goleman (1998:129), hareket taklidinin, aslinda Titchener'in ilk kez kullandig1
empati sozcligiiniin 6zgiin karsiligi oldugunu belirtmektedir. Titchener'in (1920) kura-
mina gore, empatinin bagkasimin sikintisina bir tiir fiziksel taklit yoluyla ayni hislerin
uyandirilmasinin yol actig1 ifade edilmektedir. Bir yasindaki bir cocugun digerinin s1-
kintisini belki de onun ne hissettigini daha iyi anlayabilmek i¢in hareket taklidini kul-
landigini, actyan parmagin agzina gotiiren bir bebegi goren diger bebeklerin de par-
maklarini agzina gotiiriip acty1p acimadigina bakmasi 6rnegi ile agiklamaktadir. Hare-
ket taklidinin, bebekler iki buguk yasina geldiklerinde davranis repertuarlarindan si-
lindigi ve o noktada bebeklerin bagkasmin acisinin kendi acisindan farkli oldugunu
anladiklar1 ve karsidakini daha iyi rahatlatabilecek hale geldikleri belirtilmektedir.

3. Klasik kosullanma: Hoffman (1994:163), klasik kosullanma olarak agikladi-
&1 liclinci empatik duyusun, diger bir insanin iziintisi ile empati kuruldugu du-
rumlarda, kisinin kendi tiziintiistiniin de agiga ¢iktig1 ve diger kisiden alinan tiziinti
ile ilgili ipuglarinin, kisinin bu tiziintii karsisinda verdigi empatik tepki arasindaki ba-
g1 artirdigini belirtmektedir.

Bagkalarina karg: verdigimiz duygusal tepkilerin ge¢miste yasanan olaylardan
kaynaklandig1, ge¢miste yasanan olaylarda kisi bir baskasindan gordiigii duygusal
tepkilerden elde ettigi ipuclarindan simdiki olaydaki duygusal tepkilerinde yararlan-
dig belirtilmektedir. Bu iki olayin karsilastirilmasi ikinci karsilasmadaki ipuglarinin
ayn1 duygusal durumu yaratmasina neden olabilecegi, ilerdeki duygusal cevaplara
zemin hazirlayacag ifade edilmektedir (Davis, 1996:39).
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4. Dogrudan iligki : Ugiincii empatik duyus ile yakindan iliskili olan bu empa-
tik duyusun, empatinin olusum mantigina daha genel bir aciklama kattig1 belirtil-
mektedir. Hoffman’a (1984) gore, baskalarinin bir duyguyu yasamasini gozlerken on-
larin ytz ifadeleri, sesi, durusu ya da bizim ge¢miste o durumdaki kendi deneyimi-
mizle ilgili herhangi bir ipucu bizde ayn1 duyguyu ayn1 anda yaratabilmektedir. O
ytizden klasik kosullanmada oldugu gibi, bizim bu duyguyu ayni anda yasamamiza
gerek olmadigy, sadece bagkalarinin o anda gozledigimiz bir duygusuna benzer bir
duyguyu yasamanin yeterli oldugu ifade edilmektedir. Bunun da aymu siiregle iliskili
olmalarina ragmen “Dogrudan iliski”nin “Klasik kosullanma”dan ¢ok daha esnek ol-
dugunu ortaya koydugu, ancak her ikisinde de benzer ve ilkel bilissel siirece ihtiyag
duyuldugu belirtilmektedir (Akt: Davis, 1996:39-40).

5. Dil araciligi ile ¢agrisim: Hoffman (1994:163), bu empatik duyusun, biiyiik
bir boliimiiniin yiizeysel bilissel isleyis diizeylerini gerekli kildigin1 ve ¢ogunlukla
onceden tasarlanmamis duyuslar oldugunu ifade etmektedir. Boylece, empatinin ev-
rensel ve cogunlukla tasarlanmamus bir tepki olmasinin siirpriz olmadigini ve kisinin
konuyla ilgili ipuglarini yakaladig stirece empatik yanitin olusacagin belirtmektedir.

Bu siirecte, karsi taraftakinin ipuglari ile gozlemcinin ge¢mis deneyimleri sira-
sindaki iligski ve benzerligin gézlemcide duyguya yol agtig1, buradaki farkin da karsi-
daki kisinin ipuglarimin, ortaklig1 dogrudan degil, dil aracilig ile sembolik bir sekilde
tetiklemesinden kaynaklandig1 belirtilmektedir. Orn.: Karsidaki kisi kendi duygusal
durumunu, “¢ikmazda kaldim” ya da “korktum” gibi ifade edebilir. Bu kelimelerle
sembolik olarak ifade edilen anlamin, gozlemcinin hafizasinda depolanan benzer
duygu ve deneyimlere dayanan ortaklig: tetikledigi belirtilmektedir. O yiizden bu
empatik duyusun, karsidakinin acik¢a ifade ettigi ipuglarina dayanmadig: aslinda
kars tarafin varligina bile ihtiya¢ duyulmadigi, gozlemci igin tek gereken seyin bir
bagkasinin deneyiminin dile getirildiginin farkina varmak oldugu ve bunun empatik
gelisimin nispeten daha gelismis yolu oldugu ifade edilmektedir (Davis, 1996:40).

6. Rol alma: Hoffman (1994:163), “Ben”in diger kisinin yerine konmasi yani di-
ger kisi merkezli olarak agikladig1 bu empatik duyusta ise, ebeveynler ve terapistle-
rin, ¢ocuklariin ya da hastalarinin duygularini hissedebildikleri takdirde kendileri-
nin daha etkili olabileceklerini diisiindiiklerini ifade etmektedir.

Bu empatik duyusta, gozlemcilerin karsidakini etkileyen durumla karsilastik-
larinda neler hissedeceklerini hayal etmelerini gerektiren agik bir ¢aba igerisine gir-
meleri gerektigi belirtilmektedir. Kisinin kendini karsidakinin durumunda hayal et-
mesinin, gecmiste yasadigi benzer deneyimlerden dogan iliskiyi tetikleyecegi belirtil-
mekte o yiizden bu tiir duyusun “Dogrudan iligki” ve “Dille Tligki” ile benzerlikleri
bulundugu ifade edilmektedir (Davis, 1996:40). Rol alma ile ilgili empatik duyusun
gelismis bilissel yetenekler gerektirdigi belirtilmektedir.

Hoffman (1994:163), bu duyusun genellikle digerlerine gore daha az kullanildi-
g1n1, birinci ve altinc1 duyuslar arasindaki empatik duyuslarin gelisimin cesitli evre-
lerinde devreye girdigini ve yasam boyu siirdiigiinii ifade etmektedir .

Bu empatik duyus yollarinin tek baslarina ¢alismadiklari, bebeklik donemiyle
siirli olan “Birinci déngiisel tepkiler” ile gelismis yapisi nedeniyle seyrek kullanilan
“Rol alma” disindaki yollarin dordiiniin de birbirleriyle iliskili olarak calisti1 belir-
tilmektedir. Hangi yolun isleyeceginin olayin 6zelligine bagh oldugu, pek ¢ok duru-
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mun birden fazla ipucu igerebilecegi bu nedenle birden fazla “ortaya ¢ikis” yolunun
etkili olabilecegi, hangi yolla olursa olsun, énemli olanin gdzlemcinin duyussal bir ce-
vap vermesi oldugu ifade edilmektedir. Bu cevabin karakterinin kisinin biligsel kapa-
sitesiyle sinirli oldugu belirtilmektedir (Davis, 1996: 40-41). Cizelge 1’de Hoffman'nin
empatik duyusla ilgili modeli yer almaktadir. Hoffman, empatik duyusla ilgili mode-
linde, insanlarin bagkalarina karst duyussal tepki verme kapasitesi ile 6zellikle empa-
tik cevap verme ile ilgili olarak, gelisen biligsel yetenekler arasindaki iliskiyi acikla-
maya calismaktadir.

Hoffman'mn (1984) “Bagkalarin bilissel olarak algilama” olarak adlandirdig:
bizimle bagskalar1 arasindaki iliskiyi anlama kapasitesinin ve baskalarini aklimizda
nasil kavramlastirdigimizin duygusal empatik tepkiye ¢ok dnemli etkisi oldugu belir-
tilmektedir. Bu kavramlastirmanin artan karmasiklikta dort evreden olustugu ifade
edilmektedir. Birinci evrede bebeklerin, ilk y1l boyunca kendisini ve digerini ayr1 bir
kisi olarak algilamadig1 ve birlik olarak hissetmesi sonucunda iiziintiiyli yasayanin
kim oldugunu bilememektedir. Empatik {iziintii ok basit empatik duyuslarla ortaya
cikmaktadir ve empatinin ilk miijdecisi olarak goriilmektedir. Tkinci dénemde, bir
yasin sonuna dogru kisi siirekliliginin kazanilmasiyla, bebek kendisi ve digerlerinin
ayr1 birer fiziksel varlik olduklarinin farkina varmaktadir. Béylece bagkalarinin tiziin-
tiisiine tepki gosterirken “ben” ve “digeri” ayirimini yapabilmektedir. Uciincii do-
nemde, 2-3 yasindan itibaren ¢ocuklarda ilkel rol alma kapasitesi ortaya ¢ikmakta ve
gocukluk boyunca karmasik bir sekilde gelismeye devam etmektedir. Cocuk digerle-
rinin de duygular1 oldugunun ve kendi duygularinin digerlerinin duygularindan ba-
g1ms1z oldugu ayirimina varmaktadir. Rol alma yeteneginin artmasi gelismis empati-
ye yol agmaktadir. Dordiincii donemde, kisi kimligi tamamlanmaktadir. Digerlerinin
su andaki durumunun &tesinde deneyimleri, kendi kisisel ge¢misleri oldugu ve bu
insanlarin birer birey kimligine sahip olduklar1 kavranir. Son ¢ocukluk ya da erken er-
genlik doneminde ¢ocuklarin diger insanlarin sadece belirli durumlarda degil, aksine
yasamiun biiyiik bir béliimiinde zevk ve ac1 duygularini yasadiklarimin farkina vardik-
lar1 ifade edilmektedir. Kisi kimligine dair sezginin gelismesinin biligsel farkindaligin
en gelismis formunu gosterdigi bu donemde en gelismis diizeyde empati duymanin
miimkiin olacag belirtilmektedir (Hoffman 1994:165-166; Davis, 1996: 42-44).

Hoffman'm empatinin ortaya ¢ikisini agikladig1 empatik duyusla ilgili evrele-
ri degerlendirildiginde; empatinin genellikle basit, istem dis1 mekanizmalar yoluyla
harekete gecirildigi, bununla birlikte empatinin 6znel deneyiminin oldukga karmasik
oldugu goriilmektedir. Bilissel yeteneklerin gelisimiyle birlikte empatik duyus farkl
bicimlerde ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklarin bagkalarimin sikintilarin farklh belirtileri-
ni anlamalarinin, gelisim stireci i¢inde sosyal, algisal ve bilissel yeteneklerinin olgun-
lasmasi ile kendisi ve bagkalar1 arasindaki iliskiyi anlama kapasiteleriyle iliskili oldu-
gu goriilmektedir.
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En yakin Ortaya | Bagkalaarini Bilissel .
Yag Cikis Modu Olarak Algilama Empatik Cevap
Birinci Déngtisel . -
Tepkiler Hareket Kfaz§1s1nda1<1y fe kendini . | Globol empatik kaygi, olumsuz duygu-
Lo . bir olarak algiltyor, kendi S
0-1 yas Taklitciligi Klasik ve baskalart arasinda nun paylasimi, kendisinin mi
Kogullanma Jaaa kargidakinin mi sikint1 oldugu belirsiz.
; belirgin bir ayrim yok.
Dogrudan Iligki
isinin kendisi ve bagkalari arasindaki
Hareket Taklitciligi | Kisi devamliigi olusmus, | ayuim belirgin oldugu icin empati ola-
1-2yas Kiasik Kogullanma | kendi ve bagkalari arasm- | s1. Baskalarma yardun etme cabalan
Dogrudan Iligki da igsel karsilig1 var. rol-alma yeteneginin eksikliginden do-
lay1 genelde uygunsuz.
Hareket Taklitciligi
Klasik Kosullanma Rol alma yeteneginin artmasi ¢ogul ve
3-10 va Dogrudan Iliski Kompleks rol alma kargiti duygular olan gelismis empatiye
yas Dil Araglhigi ile| gelisimi giderek artar. yol acar. Yardim etme giderek daha
Cagistm uygun hale gelir.
RolIma
Hareket Taklitciligi
Klasik Kosullanma | Kisi kimligi tamamlair, En gelismis diizeyde empatiyi duyma
10 vas- vetiskin Dogrudan Iliski baskalar1 zaman ve artik miimkiindtir. Durumlardaki
yagyeus Dil Aragligr ile| durumlar karsisinda ipuglarinin otesinde hayata ve olaylara
Cagistm stirekliligini korur. oOzet kategorilele empati duyulabilir
RolIma

(Akt; Davis, 1996:38)
Cizelge 1:Hoffman’in Empati Gelisim Modeli: Bir Duygusal-Bilissel Sentez.

Empatinin Gelisiminde Anne-Baba Tutumlarmin Etkisi

Yapilan arastirmalarda insanlarin empatik becerileri ile sosyal davranislar; is-
birligi, yardim davranisi, kendini agma, 6zgecilik, kaygi, saldirganlik, liderlik, ahlaki
yarg}, sug isleme, gibi bir ¢ok degisken arasinda olumlu ya da olumsuz yonde iligki
oldugu ifade edilmektedir. (Feshbach, Feshbach, 1969:102; Barnett Thompson ve Pfe-
ifer, 1985:679; Batson ve dig., 1983:706; Kalliopuska 1992:563; Ohbuchi, Tsutomu ve
Hiroko, 1992:243; Hughes ve Dunn, 2000:227; Smith Keating ve Stotland, 1989:641).
Yasam kosullarindaki olumsuzluklarin, kisiler arasindaki gatismalarin ya da benzer-
liklerin, stresli kosullarin savas, terér vb. durumlarin empatik beceri tizerinde etkili
oldugu belirlenmistir (Clark, 1980:187). Ayrica, yas, cinsiyet ve anne baba tutumlari
ile empatik beceri arasinda iliski oldugu goriilmistiir (Cotton, 2001:4, Eisenberg ve
Lennon, 1983:100).

Cocugun dogumuyla birlikte ilk karsilastig1 cevre ailesidir. Cocuklarin iginde
bulunduklar: ailenin sosyo-kiiltiirel diizeyi, ailedeki iliski bi¢imi ve anne babalarin
cocuk yetistirme tutumlar: ¢ocuklarin tiim gelisimlerinde belirleyici rol oynamakta-
dir. Cocuk yetistirme yontemleri, anne babanin tutum, deger, ilgi ve inanclarinin ifa-
desiyle birlikte bakim ve egitim davranislarini da igine almaktadir. Anne babalarin
cocuk yetistirme tutumlar: arasindaki farkliliklar ¢ocuklarin gelisimlerinde farkli so-

nuglara yol agmaktadir.
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Bebeklikten itibaren ¢ocuklarin yasamlarindaki 6nemli kisilerle olan deneyim-
leri ve iletisimleri, onlarin kendilerini nasil gordiiklerini ve bunun sonucunda degisik
durumlardaki kisilerle nasil etkilesimde bulunduklarini etkilemektedir. Winnicott
(1965), ilk ¢ocukluk donemini fiziksel ihtiyaclardan daha ¢ok, psikolojik ihtiyaglarin
doyuruldugu bir déonem olarak gérmektedir. Bu dénemde annenin temel gorevinin
¢ocugun “Ben” duygusunu olusturmak ve gelistirmek oldugunu vurgulamakta, boy-
lece bu siireg icerisinde empatinin anne diisiincesi ile 6zdeslestirilebilecegini belirt-
mektedir (Akt: Marcia, 1990:87).

Chodorow ve Gilligan, ¢ocuklarda empatinin gelisiminde 6zellikle kiz ¢ocuk-
larinda empatinin anneleriyle olan duygusal iliskilerinden ortaya ¢iktigini belirtmek-
tedir. Anne ile olan kendisine kimlik kazandiran, yakin, 6zdeslestiren iliskinin empa-
tiye yol agtig1 ifade edilmektedir (Akt: Siegal, 1985:77).

Cocuklar, giivenme, bagimsizlik, giriskenlik empati ve 6zgiliveni ayn1 anda
duyabilme kapasitelerinde gelismektedir. Saglikl1 bir benlik algisinin gelisimi i¢in ge-
rekli olan bu kapasiteler, cocuklarin iginde bulunduklar1 serbest, destekleyici ve yon-
lendirici olarak ifade edilen sosyal ortamlarin 6zelliklerine gore gelismektedir. Des-
tekleyici ortamlarda yetiskinlerin kisisel kapasiteleri ve coskularinin onlarin ¢ocuk-
larla olan etkilesimlerini canlandirdigr ve zenginlestirdigi ifade edilmektedir (Hoh-
mann ve Weikart, 2000: 49-57).

Cocuga empatik ve deger vererek davranmanin yani sira ¢ocugun yaninda
baskalarina empatik ve deger vererek davranan ebeveyn modeli olusturmanin, ¢o-
cuklarda empatinin ve prososyal davranislarin gelisiminde gticlii bir etkiye sahip ol-
dugu belirtilmektedir (Cotton, 2001:4).

Hoffman'mn (1983) iizerinde 1srarla durdugu bir diger nokta da anne-babala-
rin, ¢ocugu diger insanlara yonelik eylemlerinin zararli sonuglar1 hakkinda bilgilen-
dirmeye yonelik disiplin yontemi olarak tanimlanan “indiiksiyon” (tlimevarim) kulla-
nimu ile gii¢ iddiasindan kaginma ve sevgiyi geri cekme gibi disiplin yontemlerinin
empatik davranisin gelisiminde goz ard1 edilemeyecegidir (Akt: Berkowitz ve Grych,
1998:5). Hoffman'in, ebeveyn disiplin yontemi olan indiiksiyon kullaniminin ¢ocuk-
larin prososyal (isbirligi, paylasma, yardim etme gibi) davranislar1 tizerindeki etkisi
ile ilgili kurami son ¢eyrek yiizyili etkilemistir. Hoffman’in indiiksiyon disiplin kura-
minin prososyal davranislar ile iliskisi empatinin gelisiminde kilit rol oynamaktadir.
Hoffman’'in kuramini desteklemek i¢in yapilan bir ¢calismada 78 ¢ocuk ve onlarin an-
neleri ile 6gretmenlerinden elde edilen veriler degerlendirilmistir. Arastirma sonugla-
rinin bu kuramu biiyiik dlgiide destekledigi indiiksiyon disiplin yontemini kullanan
ailelerin ¢ocuklarinin daha empatik olduklar1 daha empatik olanlarin da daha prosos-
yal davranis gosterdikleri belirlenmistir (Krevans ve Gibbs, 1996:3263- 3277).

Anne-baba ile ¢ocuklar karsilikli iligkilerinde birbirlerinin davraniglarindan
etkilenmektedir. Cocuklarina kendi ve diger insanlarin duygularini tanimlamayi 6g-
reten anne-babalarin empati gelisimini kolaylastirabilecekleri, gocuklarin kotii davra-
nislarinin baska bir kisinin duygularini nasil etkiledigi konusunda bilgilendirilmele-
ri sonucu empatinin gelisimini ilerletebilecekleri ifade edilmektedir (Vasta, Haith ve
Miller, 1992:461). Radke-Yarrow ve Zahn Waxler (1979) ve diger baz1 arastirmacilarin
yaptig1 calismalarda da, ¢ocuklara, hatta ¢ok kiiciik ¢ocuklara bile, baskalarina kars:
davranislarinin sonuglarindan s6z etmenin ve karsi tarafi nasil bir sikintiya soktugu,
neden bu davranisin zararli oldugu konusunda agiklamalar getirmenin ve bu konu-
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da diisiindiirmenin onlarda empatiyi ve prososyal davranislar artirdiginin goriildii-
gl belirtilmektedir. Ayrica sikintida olan birisine, digerlerinin nasil yaklastiklarini
gormenin ¢ocuklarda empatiyi sekillendirdigi ve ozellikle sikintida olan bireylere
yardimci olma konusunda ¢ocuklarin gordiiklerini taklit ederek empatik tepkilerini
gelistirdikleri agiklanmaktadir (Akt: Cotton, 2001:4; Golemon, 1998:130).

Psikologlar, ¢ocuklarin empatisinin beslenmesinde {i¢ seyin 6nemli oldugunu
belirtmektedir.1.Anne babalar digerlerine kars: kendi ¢ocuklar1 da dahil, empati gos-
termelidirler ki ¢ocuklarma ornek olsunlar. 2. Cocuklarina diger insanlar1 dikkate al-
ma ve dinlemeleri 6gretilmelidir. 3. Anne-babalarin ¢ocuklarina sicaklik, sevgi ve ne-
zaket gostermeleri gerekmektedir (Barasch, 1998:2).

Aile icinde ebeveynlerin empati diizeylerinin diisiik olmasiyla birlikte, diis-
manca tavir ve saldirgan tutumlari, ¢ocuklara gosterdikleri ilgi ve bakimin azlig1, an-
ne-baba olma isteklerinin yoklugu, ¢ocukla birlikte gecirdikleri zamanin niteligi ve
duyarsiz ebeveyn olmalar1 ¢ocuk istismar1 ve ihmalini ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun
sonucunda uyumsuz ¢ocuk davranislarinin arttig1 ebeveyn ile cocuk arasinda giiven-
li sevgi bag1 kurulamadigi ifade edilmektedir (Feshbach, 1990:276- 278).

Cocuguna cevap vermeye hevesli, cezalandirmayan ve otoriter olmayan anne-
lerin ¢ocuklarinin, duygusal ve bilissel empati seviyeleri ile prososyal davranis dii-
zeylerinin cezalandiran annelerin ¢ocuklarindan daha yiiksek oldugu belirtilmekte-
dir (Cotton, 2001:4).

Empatinin Gelisiminde Anne Baba Tutumlari ile ilgili Caligmalar

Literatiirde belirgin bazi ¢ocuk biiyiitme davraniglar ile, yetiskinlerin sahip
olduklar1 empatik ilgi ve bu kisilere ¢ocukluklarinda yoneltilen ana baba tutumlar:
arasinda iliski oldugunu gosteren ¢alismalar bulunmaktadir

Anne-baba tutumlarmin kisilik gelisimi {izerindeki etkisini arastiran Yesil-
yaprak’in (1989:105-117), genglerle yaptig1 calismada, ¢ocukluk doneminde anne ve
babanin ¢ocuga kars1 “ilgi ve sefkat gosterme”,.”amaglarina ulasmasinda yardimci
olma ve deger verme” ile ”tutarl bir disiplin yontemi uygulama”sinin kisiligi olum-
lu yonde etkileyerek gencin igten denetimli olmasina yol a¢tig1, ¢ocugun davranis-
larimni kisitlayan ona hareket serbestligi tanimayan denetleyici koruyuculugun, fizik-
sel ve duygusal ceza yontemleri uygulamasinin ve bagari i¢in baski yapmasinin ise
kisiligi olumsuz etkileyerek gencin distan denetimli olmasina yol actig1 belirlenmis-
tir.

Ceyhan (1993:1-11), ana-babalarin empatik egilim diizeylerini bazi degiskenler
agisindan incelemistir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olanlarin diisiik olanlara, ken-
di ana-babalarinin birbiriyle iliskileri iyi olanlarin kétii olanlara, kendi ana-babalari-
nin tutumu demokratik olanlarin ilgisiz ve otoriter olanlara, saglik durumlarindan
memnun olanlarin olmayanlara, gelirleri yeterli bulunanlarin bulunmayanlara, ken-
dilerini sakin hissedenlerin hissetmeyenlere, ¢evresiyle iliskilerinde kendisini giiven-
li ve rahat hissedebilenlerin hissedemeyenlere, bir iligkiyi baslatma ve siirdiirme gibi
sosyal becerileri yeterli olanlarin olmayanlara gore empatik egilim diizeyleri yiiksek
bulunmustur.

Eroglu (1995: 94), empatik egilim diizeyi farkli annelerin ortadgretime devam
eden ¢ocuklarinin uyum ve basari diizeylerini incelemistir. Annelerin empatik egilim
diizeyinin yiiksek olmasinin ¢ocuklarimin kisisel ve sosyal uyum diizeylerini olum-
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lu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Annenin empatik egilim diizeyinin ¢ocuklarinin
akademik basar1 diizeyleri tizerindeki etkisinin énemli olmadig1 belirlenmistir.

Roberts ve Strayer (1987:415-422), okul 6ncesi ¢ocuklarin duygusal sikintilari-
na kars1 anne-babalarinin tepkilerini incelenmislerdir. Calismaya 30 aile alinmus, ev
gozlemi yapilmis, anne-babalarin bilgisi alinmis, gézlemcinin ve ¢ocuklarin kendine
guveni, yeterliligi 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmistir. Cocugun tiziintiisiine
kars1 anne-babanin pragmatik tepkileri, duygusal anlamda tesvik etmesi ile cocugun
kendine yeterliligi arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Koestner, Franz ve Weinberger (1990:709), yetiskinlerin empatik ilgilerinin er-
ken ¢ocukluk doneminde ebeveyn davranislar ile iliskisini belirlemek amaciyla yap-
tiklar1 26 yil stiren uzunlamasina ¢alismada, arastirma verileri denekler 5 yasinday-
ken 379 anneden ve 31 yasina geldiklerinde ise 38 kadin, 37 erkek olmak tizere ken-
dilerinden elde edilmistir. Arastirma verilerinden, yetiskinin empatik ilgisi ile cocuk-
luk donemindeki ebeveyn davranislari, cocugun bakiminda babanin sorumluluk al-
masl, bagimsiz davranislarda annenin toleransi, ¢ocugun saldirganligina karsi anne-
nin kisitlamalar1 ve annenin annelik roliinden hosnutlugu arasinda iliski bulundugu
saptanmigtir.

Eisenberg ve arkadaslarmin (1992:583-602), yaptig1 calismada, annelerin bas-
kalarma kars1 duygusal tepki verme ve ¢ocuk yetistirme davraniglar1 arasindaki ilis-
kinin yani sira ailelerin duygusal yapist ile 5-6 ve 8-9 yas arasindaki 117 ¢ocugun bas-
kalarina kars1 empatik duygusal cevaplari arasindaki iliski arastirilmistir. Calismada
annelerin ve ¢ocuklarin sempati olusturan bir filme karsi kalp hizi, yiiz ifadeleri ve
kendi rapor ettikleri tepkileri arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirma sonunda;
annenin perspektif almasi ile cocugunu prososyal davranislara yonlendirmesi ve ev-
deki negatif baskin duygu ile kiz ¢ocuklarinin sempatileri iligkili bulunmustur. Anne-
nin kisisel sikintilar1 (6zellikle kiigtik kizlar igin) ve evdeki negatif duygularin da (her
iki cinsiyet i¢inde) ¢ocuklarin kisisel sikinti isaretleri ile iliskili oldugu gortilmiistiir.
Annelerin kendi ¢ocuklarinin deneyimleri ile film karakterlerinin deneyimleri arasin-
da bir bag kurmasi ¢ocuklarin filme verdikleri tepkilerle iligkili ¢ikmistir. Annelerin
empatik yapilari ile cocuklarin empatik duygusal cevaplar: arasinda iliski oldugu go-
ralmiistiir.

Eisenberg ve arkadaslar1 (1993:131-147), annelerin empatik 6zellikleri ve cocuk
yetistirme davranislari ile ¢ocuklarina model olma davranislarini anneleri ve onlarin
111 ¢ocugunu (anaokuluna ve tigiincii sinifa giden) inceleyerek ele almiglardir. Aras-
tirmada, ¢ocuklarin aglayan bir bebegi rahatlatirken ortaya koyduklar1 duygusal tep-
kiler de incelenmistir. Arastirma sonunda, annelerin ¢ocuklar sikintiliyken ya da hu-
zursuzken uyguladiklar1 problem ¢6zme ve tartisma uygulamalarinin, kizlarin aras-
tirma sirasindaki aglayan bebege yardim etme becerileri ile iligkili oldugu belirlen-
mistir. Empati ile problem ¢6zen annelerin ¢ocuklarina, {izlintiilii durumlarda baska-
larinin sikintisi ile etkili bir sekilde basa ¢ikabilmeyi 6gretebilecekleri goriilmektedir.

Eisenberg, Fabes ve Murphy (1996:2227-2247), ebeveynlerin ¢ocuklarinin
olumsuz davranislarina kars: tepkileri ile ¢cocuklarinin sosyal yeterligi ve rahatlatma
davranislar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Bu ¢alismada, 6. sinifa devam eden
148 6grencinin anne babalarinin rapor ettikleri duyguyla ilgili ebeveynlik davranis-
lar1 ile 6gretmenlerinin rapor ettigi ¢ocuklarin sosyal becerileri, popiileriteleri, bas
etme becerileri ve bir bebegi rahatlatma sirasindaki kalite ve miktar arasindaki iligki
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incelenmistir. Arastirma verilerinden annenin probleme odakli davranislarinin gocu-
gun sosyal davranislar1 ve basetme becerisi ile pozitif olarak iliskili oldugu, ancak
annenin dnemsememe davranislarinin daha diisiik derecede sosyal yeterlilik ve da-
ha yiiksek derecede sakinarak basetmeyle iligkili oldugu bulunmustur. Arastirmada
babalarin davranislari ile ilgili pek az bulgu elde edilmis olmakla birlikte, sosyal ye-
terliligi diisiik olan kizlarin babalarinin daha az probleme odakli davranis rapor et-
tikleri goriilmiistiir. Annelerin duygu odakli ve problem odakl tepkilerinin yani s1-
ra, duygunun ifade edilmesi yoniinde ¢ocuklarin1 desteklemesi, erkek ¢ocuklarinin
rahatlatma davranislar ile iligkili bulunmustur. Ancak, annenin duygularin ifade
edilmesini cesaretlendirmesi kizlarin rahatlatma kalitesi ile orta derecede iligkili bu-
lunmustur.

Stern, anne ve onun ikiz ¢ocuklariyla yaptig1 calismasinda, anne ile ¢ocuklar:
arasinda tekrarlanan uyum ve uyumsuzluk durumlarinin, yetiskinlerin yakin iliskile-
rindeki beklentilerini sekillendirdigini belirtmektedir. Stern aralarindaki uyum saye-
sinde annelerin ¢ocuklarina onlarin ne hissettiklerini bildiklerini ifade ettiklerini sap-
tamigtir. Orn.: Bir bebegin keyifli sesler ¢ikardigi zaman annesinin onu onaylamas,
onun heyecan diizeyiyle uyumlu oldugunu gosteren onaylayici mesaj vermesi gibi.
Bu uyumun defalarca saglanmasi sonucunda bebegin, diger insanlarda onun hisset-
tiklerini paylasma yetenegi ve istegi bulundugunu anlamaya basladig1 belirtilmekte-
dir (Akt: Goleman, 1998:131-132).

Anne-baba sicaklig1 ve olumlu etkilesimin ¢ocuklarin empatik karsilik verme
ve sosyal yeterlik lizerine etkilerini incelemek iizere 180 ilkokul ¢ocugu ile ytiriitiilen
bir ¢alismada arastirma verileri, cocuklar 2. ve 5. sinifa devam ederken ve bundan 2
yil sonra elde edilmistir. Bulgulardan, anne ve babalarin 6zellikle annelerin olumlu
etkilesimlerinin, anne-baba sicaklig: ile cocuklarin empatisi arasindaki iligkiyi savu-
nan hipotezi destekledigi goriilmiistiir (Zhou ve arkadaslari, 2002:893).

Strayer ve Roberts (2004:229-255), duygusal faktorlerin ¢ocuklarin empati dii-
zeyi ve prososyal davranislar1 arasindaki iliskiyi inceleyerek ¢ocuga ait duygusal fak-
torlerin ebeveynlere ait faktorlerle (empati, duygusal disavurum, ¢ocuklarin duygu-
larmi ifade etmelerinin tesvik edilmesi, sicaklik ve kontrol) iligkisini karsilastirmislar-
dir. 5-13 yaslarinda 50 ¢ocuk ve anne babalari ile yiiriitiilen ¢alismada, ¢ocuklarin ya-
sinin ve anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin ¢ocuga ait duygusal faktorlerin
%32’sini agikladigl, bunun ¢ocuklarin rol alma ve empati diizeyini giiglii bir sekilde
tanimladig1 belirlenmistir.

Kestenbaum, Farber ve Sroufe’nin (1989) yaptiklar arastirmada, duyarsizlik
ve tutarsiz ilgi ile gocugun duygusal gereksinimlerine kars1 ebeveynin kendini geri
¢ekmesinin ¢ocugun empati diizeyinin diisiik olmasi ile iligkili oldugu bulunmustur
(Akt: Cotton, 2001:4).

Hinchey ve Gavelek’in (1982:395) arastirma sonuglarina gore de, babanin an-
neye fiziksel zarar verdigi evlerin ¢ocuklarinda empati diizeyinin diisiik oldugu, bu
¢ocuklarin baskalarinin duygusal durumlarin fark edemedikleri ve buna uygun dav-
ranamadiklar1 gorilmistir.

Kohn (1991) tarafindan yapilan arastirmada ise, gocugun olumlu davranisini
gelistirmek i¢in “6diil” ya da “riisvet” vermenin ters etki yaptig1 belirtilmektedir. Ay-
rica arastirma sonucunda prososyal davranislarin gelismesi igin 6diil verildiginde,
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dikkatin 6diiliin verilis nedeninden ¢ok 6diiliin kendisine yoneltildigi, 6diil geri ge-
kilince ise istenen davranigin zamanla yok oldugu gozlenmistir (Akt: Cotton, 2001:4).

Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, empati diizeyi yiiksek olan ¢ocuk-
larin, baska insanlara sorumluluk duyan, baskalarina empati gosteren, baskalarna
deger veren, ¢ocuklarina ilgi ve sefkat gosteren, kisitlayict olmayan demokratik bir
tutum sergileyen ailelerden geldikleri goriilmektedir. Arastirmalara gore empatik
olan ebeveynlerinin davranislarini gézlemleyen ¢ocuklar, anne ve babalar: gibi bas-
kalarina deger vermeyi ve empati gostermeyi 6grenmekte ve uygulamaktadir. Buna
karsin, ebeveynlerin empati diizeylerinin diisiik olmasiyla birlikte ¢cocuklarina siddet
gostermeleri, duygusal yonden ¢ocuklarinin gereksinimlerine karsilik vermemeleri,
tutarsiz ilgileri, baba tarafindan anneye fiziksel siddet uygulanmasi ve ¢ocuklarinin
davraniglarini para ya da hediye gibi riisvetle ddiillendirmeleri sonucunda ¢ocuklar-
da empati duygusu yeterince gelisememektedir. Bu tiir ortamlarda yetisen ¢ocuklar-
da davranis (saldirganlik, sug isleme gibi) ve sosyal uyum problemlerinin ortaya ¢ik-
tig1 goriilmektedir. Cocuklar ne kadar empatik ve sefkatli biiyiitiiliirse, onlarin tam
tersi egilimlerinin azalacag1, empatik becerilerinin artmasiyla iletisim catismalarina
girmeden kendisiyle, cevresiyle ve dogayla barisik, sosyal yonden uyumlu iligkiler
kurabilecegi goriilmektedir.

Sonug

Insanlar yagsamlarimin hemen her evresinde diger insanlarla iletisim kurmak-
tadir. Bu iletisimin basarisi bireyin yasamindaki mutlulugun temelini olusturmakta-
dir. Saglikli insan iligkilerinin temelinde empatik duyarlilik yer almaktadir. Dokmen
(2000:146), empatinin, danisma ortamlarmin yani sira giinliik yasamin hemen her ke-
siminde insanlar1 birbirine yaklastirma 6zelligine sahip oldugunu belirtmektedir. Ay-
rica, insanlarin kendileriyle empati kuruldugunda anlasildiklarin1 ve kendilerine
onem verildigini hissettiklerini, empatik beceriye sahip kisilerin ise gevreleri tarafin-
dan sevildiklerini ifade etmektedir.

Bebeklikten itibaren ¢ocuklarin etkilesimde bulunduklar kisilerle olan dene-
yimleri onlarin kendilerini nasil gordiiklerini ve diger insanlarla etkilesimlerini etki-
lemektedir.

Cocuklarina saglikli bir model olusturamayan, igten iliskilerle onlarda giiveni,
bagimsizligy, inisiyatif kullanmayi, 6zgiiveni ve empatiyi destekleyip ytireklendirme-
yen anne ve babalarin ¢ocuklarinin kisilik gelisimlerini olumsuz etkiledikleri belirtil-
mektedir (Yavuzer, 1998:119; Hohmann ve Weikart, 2000: 43-57).

Ozellikle, insan gelisim siirecinin en kritik gegis donemlerinden birini olustu-
ran ve empatinin temellerinin atildig1 erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin gelisi-
minde 6nemli role sahip olan anne-babalarin, ¢ocuklarini empatik olarak destekleye-
bilmeleri saglikli bir benlik algisinin gelisimi i¢in 6nem tasimaktadir. Yapilan ¢alisma-
lar empati kurma becerisinin iletisim ¢atismalarini engelleyerek daha olumlu iliskile-
rin kurulmasini sagladigini, empatinin kendini a¢gma, toplumsallasma, sosyal duyar-
lilik, topluma uyum, yardimlasma ve diger prososyal davranislar1 artirdigini, bunun
yanu sira saldirganlig1 ve diger antisosyal davranislari azaltici bir rol oynadigini ve ¢o-
cuklarin derslerindeki basarilarini arttirdigini gostermektedir.

Yetiskinlerin empatik becerileri ile onlara ¢ocukluklarinda uygulanan anne-
baba tutumlar: arasinda iliski oldugunu ortaya koyan ¢alismalara dayanilarak; anne-
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babalarin empatik becerilerinin yiikselmesiyle birlikte, cocuklarina kars1 daha olum-
lu tutumlar gelistirebilecekleri ve ¢ocuklar ile daha saglikl iletisim kurabilecekleri
diistintilmektedir. Bu nedenle siddetten uzak, saglikl iliskilerin kuruldugu empatik
bir toplum olusturulabilmesi i¢in anne-babalarin ve ¢ocuklarla etkilesimde bulunan
yetiskinlerin ve 6gretmenlerin empatik becerilerini artiric1 egitim calismalarinin ya-
pilmasi gerekmektedir

Toplumlarin gelecegini belirleyen degerlerin ¢ocuklara hayatin ilk yillarindan
itibaren kazandirilmas: 6nem tasimaktadir. Erken ¢ocuklukta duygusal ve sosyal be-
cerilerin kazandirilmasi ve ¢ocuklarin sahip olduklar1 deneyimler bu siirenin gelece-
ge olan 6nemli etkisi nedeniyle oldukca 6nemlidir. Cocuklarin gelisiminin desteklen-
mesi, anne baba ve ¢ocukla ilgilenen yetiskinler ile ilerleyen yaslarda 6gretmenlerin
cocuklara gosterdigi sicak, duyarli ve giivenli bakim ve ilgiyle saglanmaktadir. Em-
pati becerisinin gelistirilmesi durumunda bireyin ve toplumun kazanimlarinn neler
olabilecegine iligskin arastirma sonuglari, empatinin yeni kusaklara kazandirilabilme-
si i¢in anne-baba ve ¢ocukla ilgilenen yetiskinler ile 6gretmenlerin egitilmelerinin ya-
n1 sira ¢ocuklarin empatik becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢calismalar yapilmasi-
nin gerekliligini gostermektedir. Ozellikle erken cocukluk déneminden itibaren aile-
de ve okul ortaminda verilecek empati egitimi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ayrica egitim programlarinda yer alan empati ile ilgili amag ve kazanimlara
ulasilmasini saglayacak egitim siireclerinin planlanmasi ve etkin kilinmasi gerekmek-
tedir.

Diizenlenen 6grenme yasantilar1 sirasinda ve ¢ocukla etkilesimde bulunduk-
lar1 her ortamda anne baba ve egitimcilerin ¢ocuklara empatik davranarak ve soy-
lediklerini kendileri uygulayarak iyi birer model olmalar1 gerekmektedir. Bunun yani
sira, ¢ocuklarla sevgi ve giiven iliskisi kurmalari, ¢ocuklarin duygularini anladik-
larin1 ve hissettiklerini onlarin duygularini tanimlayarak ve kabul ederek ifade et-
meleri, ¢ocuklara davranislarinin bagkalar: tizerindeki etkisinden bahsetmeleri, on-
larla bagkalarinin ne hissettikleri hakkinda konusmalari, cocuklarin kendisi ve bas-
kalar1 arasindaki benzerliklere odaklanmasini saglamalari, cocuklarin insanlar arasin-
daki farkliliklar1 hos karsilamalari, bagkalarini kabul etmeleri ve onlara giivenmeleri
konusunda desteklemeleri empatinin gelisiminde 6nemli goriilmektedir. Ayrica

Cocuklara sorumluluk vermek,

Cocuklar ihtiyact olan kisilere yardim etmeyi amaclayan organizasyonlara
yonlendirmek,

Cocuklarin toplum yararina faaliyetlere katilmalarini tesvik etmek,

Cocuklara kitap okumak,film izletmek, siir okumak ve onlarin bu calismalar
hakkinda konusmalarini saglayarak farkli diisiince ve duygularin ayirimina var-
malarini saglamak. Farkli durumlara (sanssizlik, kaygi, yoksulluk gibi) ait resimler
gostererek onlar1 baskalar1 adina ve onlarin ihtiyaglari adina diisiinmeye yoneltmek.

Egitici drama calismalar1 ve dramatik oyun yolu ile ¢ocuklarin duygularin
ifade etmelerine ve tanimalarina yardimci olmak,

Rol oynama ve 6zdesim kurmanin 6zel bir sekli olarak engelli olanlar1 anlama
egzersizleri yapmak (engellilerin kullandig1 protezlere ve diger aletlere asina olun-
masini saglamak i¢in engellilerle ilgili bir takim aktiviteler yapmak),
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Oziinde olumlu bir &zelligi oldugu diisiincesi kuvvetlendirildigi zaman
bireyin o 6zellik ile ilgili davranislarinda artma gozlenmesi nedeniyle ¢ocuklarin giig-
lii yonlerine odaklanarak onlara olumlu 6zellikler atfetmek,

Cocuklarin empati diizeylerini artirdig1 bilinen miizik etkinlikleri ile bitki
yetistirme ve hayvan besleme gibi ugraslarini tesvik etmek empatik becerinin gelis-
tirilmesine katki saglayacaktir.
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THE DEVELOPMENT OF EMPATHY IN CHILDREN:
THE EFFECT OF PARENTS’ ATTITUDES IN THE
DEVELOPMENT OF EMPATHY

Fatma UUNAL*

Abstract

Empathy which is a powerful talent for communication can be briefly
described as to understand what the others think, feel and need at that moment
and to show that he/she understands the other without any judgement. Em-
pathy which has a very important role in personal relations also affects the pa-
rents’ attitudes towards their children. There are studies which show that there
is a relation between the adult’s emphatic skills and their parents’ attitudes to-
wards them in their childhood. It is important to act in an empathic way to the
child to have a peaceful, sensitive and healthy society. This article reviews the
description of empathy, the development of empathy, and the role of parent’s at-
titudes in the development in empathy.

Key Words: Empathy, Empathy development, Parent attitudes
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ABDULLAH CEVDET’IN EGITIM
GORUSLERi VE ICTIHAD DERGISINDE
BAZI EGITIM SORUNLARI

Mustafa GUNDUZ*

Ogzet
Igtihad mecmuasinin Tiirk kiiltiiriinde énemli bir yeri vardir. Bu dergi-

de ortaya atilan goriislerde Batic1 diisiincenin etkin bir sozciiliigii yapilmistir.
Dergide toplumsal, siyasi, iktisadi ve kiiltiirel hayatin hemen biitiin konular1 de-
tayli olarak islenmistir. Dergide savunulan goriislerin bircogu Cumhuriyet do-
neminde somut olarak hayata gecmistir. Bu haliyle Ictihad’da diisiinsel olarak
inkilaplarin hazirhig: yapilmustir.

Ictihad’da toplumsal sorunlar batict bir gézle ele alinmustir. Sorunlarin
¢Oziimii icin egitime ayr1 bir 6nem verilmistir. Abdullah Cevdet egitime en ¢ok
deger veren ve deginenlerdendir. igtihad yazarlarinin egitim konusunda ortak
gorisleri soyledir: Toplumsal degisme i¢in egitim vazgecilmez bir unsurdur, an-
cak dénemin egitimi bunun igin elverigli degildir. Egitimde modern sartlara uy-
gun, koklii 1slahatlar yapilmalidir.

Anahtar Sozciikler: II. Mesrutiyet, ictihad, egitim, toplumsal degisme,
egitimde 1slahat

Giris

Osmanli devletinin modernlesme siireci ve modern Tiirkiye'nin olusumu
farkli yonleriyle héla arastirilan ve tartisilan 6nemli konulardandir. Mustafa Kemal'i
ve Cumhuriyet Tiirkiyesini ortaya ¢ikaran Tanzimat ve megrutiyet diistincesinin ko-
kenleri ve igerigi anlasilmak ugruna sorgulanmaya devam etmektedir. Bu arastirma-
larin yogunlastig1 donemlerin basinda II. Mesrutiyet gelir. II. Mesrutiyet Osmanli
devletinin siire bakimindan en kisa, ama igine s1igdirdig olaylar ve tecriibeler baki-
mindan en uzun zaman dilimidir. 1908’de Anayasa’nin yeniden yiiriirliige konmasry-
la biiyiik bir degisim baglamustir. Bu degisim oncelikle siyaset, basin ve diisiinceyi ifa-
de etme alanlarinda hissedilmistir. Abdiilhamid déneminde 6zlemi ¢ekilen hiirriyete
kavusan okuryazar kesim, her diistindiigiinii matbu hale getirme yaris1 i¢ine girmis-
tir. Boylece ‘anarsi noktasina varan’ bir basin hayat1 baglamustir.

Abdullah Cevdet'in(1869-1932) ictihad Mecmuast II. Mesrutiyet basminin bii-
tiin 6zelliklerini gosterir. Igtihad, 4 Eyliil 1904'te Cenevre’de ¢ikarilmaya baslandi.
Dénemin 6nde gelen onlarca yazar, diisiiniir ve siyasetcisi goriis, diislince ve elestiri-
lerini bu dergide yayimlama imkan1 bulmustur. Yazarlar icinde Abdullah Cevdet’in
ayr1 bir 6nemi vardir. Igtihad biitiin nem ve felsefesini ondan alir. A. Cevdet ile bir-
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likte, Kiligzade Hakki, Celal Nuri(ileri), Riza Tevfik(Boliikbas1), Ahmed Agayef(Aga-
oglu), Kazim Nami (Duru), Edhem Nejad, Ali Kami, Mehmed Zeki, Orhan Riza, Sii-
leyman Nazif, Peyami Safa vd. bircok énemli isim I¢tihad’m yazar kadrosundadir.
Abdullah Cevdet'i kiiltiirel ve edebi birikimi bakimindan ‘tek basina bir Edebiyat Fa-
kiiltesi” olarak tavsif eden Cemil Merig, onun 6mriinii verdigi dergisi hakkinda soyle
bir degerlendirme yapar: “Bir Ictihad koleksiyonu 1938’den bu yana(1964’e kadar) ya-
yimlaman dergilerin topundan daha degerli”(Merig, 1988, 363). Gergekten de Igtihad
ti¢ ayr1 siyasi donemi (II. Abdiilhamid, II. Mesrutiyet ve Cumhuriyet) gérmiis, ii¢ ay-
11 iilkede (Isvicre, Misir ve Tiirkiye) yayimlanmus, Tiirk diisiince hayatinda biitiin
glicliiklere ve engellere ragmen 28 yil boyunca 358 say1 araliksiz ¢ikabilmis tek dii-
siince dergisidir. Tiirkiye'nin kiiltiir, siyaset ve modernlesme tarihinde oldukca
onemli bir olgu olarak varligini, etkisini ve tartisilir durumunu hala muhafaza eden
Batililasma ve Batic1 diisiincenin II. Mesrutiyet doneminde en yiiksek diizeyde tem-
silciligini Ictihad yapmustir. Bu bakimdan oldukga énemlidir. Ictihad’da toplumsal, si-
yasi, iktisadi, dini, kiiltiirel, felsefi, egitim vb. bircok konuda yazilar, yorumlar ve de-
gerlendirmeler yayimlanmistir. Yayimlandig: siire icinde bir ¢ok kez tepki ¢ekmis ve
defalarca kapatilmistir. Ancak adini hatirlatan baska isimlerle yeniden yaymmlanmis-
tir. Derginin biitiin konulara niifuz eden temel felsefesi, toplumsal degisim igin Bat1
deger ve kurumlarini siki bir siizgece tabi tutmadan almaktir. Derginin en belirgin ka-
rakteristigi, A.Cevdet'in “Garb medeniyetini giiliiyle dikeniyle isticnas etmek mecbu-
riyetindeyiz” (A. Cevdet, 1329¢c, 1984) ifadesiyle 6zetlenmektedir. Igtihad’da savunu-
lan goriislerden bir¢ogu Cumhuriyet’in ilanindan sonra hayata ge¢mistir. Bu bakim-
dan Igtihad Mecmuast Cumhuriyet inkilaplarinin diisiinsel hazirliginin ve karikatiiri-
ze planinin yapildig1 entelektiiel bir alan olarak goriilmektedir. Oyle ki, Tevhid-i tedri-
sat, harf inkildby, asarmn kaldirilmasy, tekke ve zaviyelerin kapatilmasi, medreselerin kaldirila-
rak yerine tiniversitelerin agilmasi, uluslararasi takvim ve 6I¢ti birimlerinin alinmasi, medeni
hukukun kabulti, kadin haklarina yenilikler getirilmesi, kilik kiyafette yeniliklere gidilmesi,
sapka giyilmesi gibi Cumhuriyet inkilaplar1 yaklasik on- on bes sene 6nce ilk ve etkili
bir bicimde Igtihad mecmuasinda tartisilmis ve bazilarinin uygulamast bile yapilmis-
tir. Bundan sonra yeni Cumhuriyet’in kadrosuna projeleri yapilan, iizerinde mutaba-
kata varilan inkilaplarin hayata gegirilmesi kalmistir. Bu arastirmada kiiltiir tarihinin
onemli siireli yaymlarindan Igtihad mecmuasinda egitim iizerine yapilan tartismalar
ve Cumhuriyet inkildplarinin s6z konusu fikri ‘arka plani’ tizerinde durulacaktr.

I¢tihad Mecmuasinda Yapilan Temel Egitim Tartismalar:

Son dénem Osmanli aydinlar1 devletin egitim durumu konusunda karamsar
bir tutum icindedir. Biitiin sorunlarin egitimsizlikten ve cehaletten kaynaklandigina
yonelik yaygin goriis onlar1 bu noktadan carelere yoneltmistir. Sirf egitim konusunu
isleyen gazete ve dergiler ¢ikarilmistir. Dénemin siireli yayimnlarinda aydinlarin siirek-
li tizerinde durduklar “talim ve terbiye” kavramindan bu giinkii anlamda “egitim ve
Ogretim”i kastettikleri anlasilmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada da “talim ve terbi-

VAT

ye”, “egitim” anlaminda kullanilmstir.

Balkan Harbinde(1912) alinan agir maglubiyetin sonuglarini degerlendiren ve
ciddi 6zelestiriler yapan aydinlar, bu maglubiyetin sadece askeri bir yenilgiyle agtk-
lanamayacagini, daha koklii ve toplumsal nedenlerinin oldugunu, bunlarin basinda
da askerin ve halkin egitimsizliginin geldigini dile getirmislerdir. Oyle ki Balkan har-
bine katilan askerlerin ellerindeki makineleri kullanmaktan aciz olduklar: dile getiril-
mistir. Bu sebepler neticesinde 6zellikle Ictihad dergisi yazarlar1 kuvvetli ve kudretli
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olmanin yolu olarak egitimi, bilimi ve bilgili olmay1 hep 6n planda tutmustur. Bunun
i¢in dergi yazarlarindan Bedirhan, yeni neslin 6ncelikle ruhen egitilmesi, suur sahibi
olmasi tizerinde durmustur. Bunu saglamanin yolu da ilim ve irfandir(K. Bedirhan,
1328, 1164-5). A. Cevdet’e gore de, bu asirda selametin sart1 tictiir: Bunlar, “zengin ol-
mak, kuvvetli olmak ve alim ve fazil olmaktir. Bu ti¢ sart1 hayatinda birlestirmeyen-
ler gelecekten ve rahat yasamaktan {imitli olmamalidir”(A. Cevdet, 1329 h, 1304). Ya-
zara gore egitim, bilim, ekonomi ve askeri giic birlikte ve birbiriyle etkilesim halinde
olmalidir. Ciinkii toplumdaki kurumlar etkilesim halindedir. Birinde meydana gelen
iyilesme digerlerini etkileyecegi gibi tersi de miimkiindiir. Bu konuda Mustafa Asim,
“bu cagda var olabilmek igin, ¢aga layik bir egitim almakla ve bu ¢caga uygun diisiin-
mekle miimkiindiir. 20. asra gore bir kafaya sahip olmayanlar ilerleme degil, hayatla-
rini bile koruyamazlar. Bunun igin dncelikle istenilen tarzda egitim almali ve ona go-
re yasanmalidir”(M. Asim, 1329, 1641) der. Ona gore ¢agin gerektirdigi egitimi alma-
yanlara yasama sansi bile yoktur.

Ictihad’m 6nemli 6zelliklerinden biri, topluma ansiklopedik bilgiler vermektir.
Bunu toplumun aydinlanmasi igin yapmakta ve bir misyonun devami olarak tizerin-
de durmaktadir. Bu misyon, Miinif Paga’nin Mecmua-y1 Fiiniin'da baslattig1 halka an-
siklopedik bilgi vererek egitim seviyesini yiikseltme diisiincesidir. Ictihad nicin boy-
le yaptigini izah icin Osmanh Devletinin egitim durumu ile diger devletlerin egitim
durumu hakkinda karsilagtirmalar yapmustir. Bunlardan birinde Italya hakkinda ge-
nel bilgi verilirken, 1talya’da egitim durumu ile (Tiirkiye)Osmanli egitim durumu
karsilagtirilmistir. Bu karsilastirmada Avrupali devletlerin egitimi ne kadar 6nemse-
dikleri egitime ayirdiklar: biitelerden acik¢a goriilmektedir. Oysa Osmanli devleti
onlarin yarisini bile egitime ayiramamaktadir(A. Cevdet, 1327 b, 888). Egitime yone-
lik ansiklopedik bilgiler ilkokullar(ibtidailer), medreseler, Osmanli maarifinin II. Mes-
rutiyet donemine kadar gelisimi, yabanci okullar ve bu okullarin 6grenci sayilari vs.
konularda devam etmistir(Sat1, 1329 ¢, 1463;1329 a, 1379). Ictihad’da kaleme alinan se-
yahat yazilarinda gezilen bolgelerin egitim faaliyetlerine mutlaka deginilmistir. Bu
yazilarin bazilarinda neredeyse en fazla yer egitime ayrilmistir. Gidilen, gezilen yer-
lerde okullara 6zellikle ugranmis ve o bolgenin egitimi hakkinda genis bilgiler top-
lanmustir. (A. Cevdet, 1329 g, 1459-1463; H. Sermed, 1329 b, 2028-2030) Cevdet’in se-
yahat notlarinda bolgede ne kadar okul oldugu, ne kadar 6gretmen, 6grenci ve okul
tiirti oldugu ayrintili bir sekilde verilmektedir.

Abdullah Cevdet Mondros Miitarekesinden sonra Ikdam gazetesinin yazaridir.
Buradaki kisa siiren yazarlig1 sirasinda egitime sik¢a deginen Cevdet, Prens Sabahat-
tin’in(Prens Sabahattin, 1334) uzun zamandir iizerinde durdugu egitim kuramini sa-
vunmustur. Sartlar uygun oldugu zaman sahsi tesebbiisiin Osmanli toplumu igin ge-
rekliligini ve Anglo-Sakson egitiminin yararliligini dile getirmistir. Ferdi tesebbiis ve
sahsi gayret olmadan memleketin gelisemeyecegi 1srarla soylemistir. Clinkii ona go-
re Osmanli devleti biiyiik 6l¢iide memurlar devletidir. Halkinin ¢ogu devlet memuru
olabilmek i¢in can atmaktadir. Bu durumu ‘memuriyetperestlik hastalig1” olarak nite-
leyen Cevdet, ‘Memuriyetperestlik” diye terciime etmek istedigimiz “fonctionnaris-
mé” hangi millette cogalmigsa o milletin gelecegi verem olmus demektir”(A. Cevdet,
1327 ¢, 911) diyerek gengleri ferdi tesebbiise, calismaya ve gayrete davet etmektedir.

Egitimin neden onemli oldugunu agiklifa kavusturulmak igin Cevdet 1876
Anayasasindaki ilgili maddeyi 6rnek gostererek soyle der: “Talim ve terbiye isinin ne
kadar biiyiik bir is oldugunun en dnemli delili Kanun-1 Esasi'mizin ilk 6gretimi Me-
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malik-i Osmaniye’de mecbur ve ticretsiz kilmasidir”(A. Cevdet, 1330 b, 120). Egitimin
oneminin kanunla belirtilmesinin yaninda yazar meseleyi daha da ileriye gotiirerek;
“Bu lilkede hayat kadar 6nemli belki ondan daha 6nemli iki mesele vardir: Genel sag-
lik ve egitim. Ancak ona gore her ikisine de gereken 6nem asla verilmemektedir”(A.
Cevdet, 1328, 1132).

Ictihad yazarlarina gore toplumsal sorunlarin temelinde egitim vardir. {1k oku-
ma yazma, spor, eglence, milli ¢ikarlar, kadin sorunlar1 hep egitimle iligkilidir ve bu
konularda meydana gelen sorunlarin, dertlerin basi egitimdir: “Terbiye meselesi bii-
tiin meselelerin bagidir. Kadin meselesi, ilkogretim meselesi, spor meselesi, milli amag
meselesi ve toplumumuzu bu giin ciddi olarak mesgul eden nice nice meseleler hep
terbiye meselesinden dogmustur”(R. Tevfik, 1239 b, 1053). Onlara gore, seciyesi sag-
lam bir toplum yetistirmenin ve bir milleti millet yapan 6zelliklerin bireylere kazan-
dirilmasinda en 6nemli rolii egitim oynamaktadir. Bu agidan egitimi 6nemli goren
Halide Edib bir atama krizi dolayisiyla yazdig1 yazida: “Milletleri yetistiren, milletle-
ri millet yapan, tarz-1 talim ve terbiyedir. Onlara insanliklari, milliyetleri ile iftihar et-
meyi 6gretmek ve onlara sahsi ve milli, biikiilmez, kirilmaz bir izzet-i nefs vermek,
tahkire kars1 egilmez kavi bir arka kemigi viicuda getirmek egitimin isidir” (H. Edib,
1330, 2152) der. I¢inde bulunulan zamanda Osmanli toplumunun egitimin durumu
hig de iyi degildir. “Biitiin fedakarlifa ragmen maarifimiz istenilen derecede ilerleye-
medi. Mesrutiyet’in ilanindan beri maarifimizin 1slah1 gayretiyle bir ¢ok tesebbiisler
yapildi, fakat ¢ok faydali olmadi1”(M. Zeki, 1330, 287). Oyleyse yapilacak ilk ve en
onemli is, egitimde bugiiniin programlarini degistiren esasli bir 1slahata girismektir
(Sati, 1329 ¢, 67). Clinkii egitimsiz ve kiiltiirsiiz bir toplumda yapilacak inkilaplar ba-
sartya ulasmaz. Yapilacak 1slahatlar 6ncelikle zamanin sartlar1 ve ortamin gidisatina
uygun olmalidir. Ali Kami'ye gore(A. Kami, 1330, 97) toplumsal sartlar dikkate alin-
madan yapilan inkilaplarin basariya ulasma imkani yoktur.

Batic1 aydinlarin egitimi 6nemsenmesi ve yayginlastirmak istemelerinin altin-
da arzu edilen toplumsal degisimi egitim yoluyla saglamak yatmaktadir. Ciinkii on-
lara gore devletin ve toplumun i¢inde bulundugu zor kosullardan kurtulabilmesi i¢in
oncelikle esasli bir toplumsal ve kiiltiirel degisime ihtiyac1 vardir. Bunu saglamanin
en kolay ve emin yolu da egitimden ge¢cmektedir. Bu diisiince Tanzimat yillarindan
itibaren Osmanli aydinlar1 arasinda revag bulmustur. Icinde bulunulan sorunlardan
kurtulabilmek igin egitime adeta sihirli bir giic atfedilmistir. Ictihad yazarlarinin egi-
time ytkledikleri bu misyonun koékeninde, Batili sosyologlarin modern dénemin
problemlerini egitime havale etme diisiincesi yatar.

Ictihad Yazarlarina Gore Egitimin Amacit Ne Olmalidir?

Ictihad yazarlarinin egitime verdikleri 6nem ciimlelerine bakildiginda ortak
bir noktada bulustuklar1 gozlenmektedir. Batic1 aydinlarin egitime bakisi, ‘detaylara
inmeyen, toplumsal gercekligi fazla dikkate al(a)mayan ve istenilen amagclar1 gercek-
lestirmek i¢in kullanilabilecek pragmatist araglardan biri’ seklindedir. Onlara gore
her seyden 6nce egitimin amaci bilgi vermek degil, insanlar1 egitmektir. Yani insanla-
ra belirli 6l¢iilerde davranis kazandirmaktir. Mahmut Sadik, “egitimin amaci ¢ocuk-
larin dimaglarina zorla malumat yigmak degil, bu geng nesillere insani davranislar:
asilamaktir” (M. Sadik,1329, 1873) diyerek egitimden beklentilerini acik ortaya koy-
mustur. I¢tihad yazarlarima gore, cocuklara kazandirilacak yeni davranis kaliplarmin
Avrupai olmas: gerekli goriilmektedir. Davranis degistirmeyle birlikte diisiince degi-
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simi de 6nemli goriiliir. Hatta baz1 yazilarda toplumsal degisme icin zihniyet degisi-
mi 6ncelikli sart olarak ortaya konulmustur. Iste tam bu noktada dinsel dogmalarin,
hurafe inanclarin kafalardan temizlenmesi gorevi egitime verilmistir. Ozellikle ilk
egitim ile diisiincelerin aktarilmasi sonucu toplum iiyelerinin dinsel dogmalardan et-
kilenmesinin 6niine gegilecektir. Ciinkii bu dogmalar kisinin yapacag1 her tiirden egi-
timi 6nleyici nitelikte goriilir.

Abdullah Cevdet’e gore “insanlar1 hiir kilan felsefedir. Su halde egitimde 6n-
celikle felsefeye ve felsefe egitimine gerek vardir”(A. Cevdet, 1897'dan Hanioglu,
1981, 19) Bu sayede yeni nesillere iyi bir egitim verilebilecek ve egitimden beklenen-
ler yerine gelebilecektir. Batic1 aydinlarin egitimden beklentilerini, egitimin amacinin
ne olmasi gerektigini en belirgin, acik ve anlasilir tarzda Cevdet’in bir otokontrol sek-
linde yazip da yaymlamadigi, kendinin sorup, kendinin cevapladig1 bir anket met-
ninde gérmek miimkiindiir. Buna gore egitimin amacu:

“Insanlardaki hayvani isteklerin ontinii kesmek, bencil hirslar1 sondiirmek, ta-
biat, fazilet, insaniyet, faaliyet sevgilerini gelistirmek ve yiikseltmektir. Ayrica gayret-
li, kendine giivenen, baskasindan sefaat istemez, hakki, fikri, serefi ve helal kazanci
her tiirlii makamin tstiine koyar nesiller yetistirmektir. Saglam kan, saglam can, sag-
lam vicdan, biitiin bunlar1 temin etmek terbiye igin biiyiik ve yiiksek gayelerdir. In-
sanlar arasindaki husumetleri, kinleri, ortadan kaldirmak, egitimin en biiyiik amac1
olmalidir”(A. Cevdet’'ten naklen, Hanioglu, 308).

A. Cevdet’in egitimin amacin: hiimanist bir igerikle, davranis olusturmak mer-
kezli olarak belirlemesi onun Avrupali egitimcilerden 6nemli derecede etkilendigini
ortaya koymaktadir. Elbette bu etkilenme sadece Cevdet ile sinirh degildir. Cevdet'in
yukaridaki fikirlerinin esin kaynag1 biiyiik 6l¢tide Gustave Le Bonn’dur. Cevdet, egi-
timin amacinin “Le Bonn'un tanumladigt cumhur ruhundaki telkin roliinii oynamak
oldugunu diisiiniir ve Bacon’in dedigi gibi diinyaya fikirlerin degil, Spencer'in dedigi
gibi hislerin istikamet verdigi fikrine istirak ettigini belirtir”(Hanioglu, 170-171). Cev-
det’in Biyolojik agidan iistiin kimselerin toplumsal gelismeyi saglamak igin gerekli
unsurlarin basinda geldigi yolundaki diistincesi bilinmektedir. Egitimin elit kesimi
ortaya ¢ikarmakta 6nemli bir rolii oldugunu diistiniir. Rousseau’nun ‘Emile’ndeki go-
riislerini genisce yorumlayarak egitimi de kapsayan “terbiye”nin biyolojik eksiklikle-
ri kapatmak amacina yonelik oldugunu ve bu yolla dogustan iyi veya kétii olarak ta-
nimlanamayacak olan bireyin olumlu bir yola sevk edilebilecegi savunur. Ona gore
bu amaglarin gerceklesebilecegi mekanlar okullardir. Ancak Osmanli okullar1 bu
amaglar1 gerceklestirmekten ¢ok uzaktadir. Ona gore bir bircok memlekette okullar
hayatin kaynagidir. Oysa bizim memleketimizde okullar hayatin degil, mematin(6lii-
miin) kaynagidir. Bundan dolay, “bizim mekteb-i ibtidailerimiz, maktel-i ibtidaileri-
mizdir”(A. Cevdet, 1329 a, 1771-1773) der. Siirekli olarak Osmanli egitim sisteminin
aksakligina ve okullarin ¢agin gerisinde olduguna isaret eder. Ona gore okullarin ve
egitimin amaci: “her seyden evvel saglam ahldka sahip, amell malumat ve kuvvetli
faziletlerle donanmus bir insan viicuda getirmelidir. Maksat ¢ok sey bilmek degil, ha-
yattan mutlaka lazim olan seyleri bilmek ve bildiklerini emniyet ve cesaretle uygula-
yabilmektir. Bu ise ‘talim’den ziyade ‘terbiye’ isidir”(A. Cevdet, 1330 b, 365).

Egitimde Batililasma ve Bat1 Diigiincesinin Egitim Yoluyla Aktarilmasi

Egitim diizeyindeki geriligin imparatorlugun en 6nemli sorunu oldugunu be-
lirten A. Cevdet ve arkadaslar1 bu goriislerini uzun siire gesitli jon Tiirk gazetelerin-
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de ve mecmualarinda dile getirmislerdir. Bat1 diisiincesinin Osmanliya intikali farkl
yontemlerde gerceklesmistir. Hukuki s6zlesmeler ve metinler, edebiyat, giinliik ya-
sam aliskanliklari, eglence, ticari iliskiler ve harcamalar, azinliklarin yasam bigimleri
ve okullari, komsu devletler ile olan iliskiler bunlarin basinda gelmektedir. Bunlar
igerisinde en koklii olanlardan biri de siiphesiz Osmanli egitim sistemidir. Jon Tiirk
aydinlar egitim yetersizligini gesitli yayin organlarinda dile getirirken Bat1 bilgisinin
Imparatorluga aktarilmasini da savunmusglardir. Bu aktarimim nasil olacagi konusun-
da acik ifadeler olmasa da Batiya 6grenci gonderme, Batida ¢ikan kitaplar: okuma ve
okullarda okutma bunlarin basinda gelir. Bu haliyle hem 6rgiin hem yaygin bir etki-
lesim/etkilenim s6z konusudur. Cevdet bir yazisinda(A. Cevdet, 1313, 2) Avrupa’da
Osmanli mense’li 6grenci olmamasindan yakinir ve bunu gerilik sebeplerinden biri
sayar.

Sorunlarin temel sebebi olarak goriilen egitimdeki yetersizliklerin en bozuk
tarafi, yontem ve metotlar olarak disiiniiliir. Onlara gore egitimin mevcut hali bu
topluma faydadan ¢ok zarar getirmektedir.(A. Cevdet, 1329 a, 1772) Ciinkii bu egiti-
min iceriginde ve felsefesinde hurafelesmis dini unsurlar bulunmaktadir. Insanlarin
diisiince melekelerini modernlestirici yonler bulunmamakta ve toplumun dinilesme-
sini saglayic1 zihniyet baskin sekilde goriilmektedir. Mevcut egitimin 6zgtir distince-
yi gelistirici, bireysel farkliliklara toleransla bakan bir tarafi yoktur. A. Cevdet’e gore
dini unsurlarin egitim i¢ine s1zmis olmasi, laik diistinceyi engellemektedir. Cumhuri-
yet doneminde Tevhid-i Tedrisat'in tarihsel gelisimi, amag ve 6nemini anlatan Sungu
da Cevdet’in bu diisiincelerini ddeta tekrarlamistir. Ona gore Tevhid-i Tedrisat'in te-
mel amaglarindan biri, sekiilarizasyonun saglanmasidir (Sungu, 1938, 397-431). Us-
telik bu durum II. Abdiilhamid dénemi egitim sisteminde hayli ileri boyutlara ulas-
mustir. Bu haliyle egitim kisilerin diisiincelerini agik bir sekilde ortaya koymaya ma-
nidir. Boylece Cevdet, egitimin tamamen Batililagtirilmasini savunurken dini unsur-
lardan da temizlenmesi gerektigini ileri stirmiistiir. Egitimin iceriginde bu sekilde ya-
pilacak bir degisim sayesinde laik diisiinceli bireyler yetisecektir. Ayrica Abdullah
Cevdet 6zgiir diisiinceli kisiler yetistirebilmek i¢in Avrupa’ya 6grenci gonderilmesi
konusunda 1srar etmigtir(A. Cevdet, 1329 b, 1333-4). Burada temel sorun Sark ve Garb
zihniyetinin farkli olmasidir. Batic1 aydinlara gore Sark zihniyeti rasyonel, laik ve se-
kiiler degildir. Oysa Garp zihniyeti bunun tam tersidir Oyle ki, Sark zihniyeti ile Garp
zihniyeti arasindaki fark: bir olaymn izahinda bile gormek miimkiindiir”(M. Sadik,
1329, 1872). Su halde kurtulus i¢in Avrupa zihniyetine, ilim ve marifetine sarilmaktan
baska ¢ikar yol yoktur. Bu diisiinceler Mahmut Sadik tarafindan da dile getirilmistir.
Ona gore, felaketlerin en basinda ilimden sanattan, maariften geri kalmak gelir. Sark
ve Garb zihniyetlerinin farkini gérmemek biiyiik hatalardandir.

Batic1 aydinlar Sark ve Garb zihniyetleri arasinda net ayrim yapmakta, bunla-
rin biri birlerine ithaline de siipheyle bakmaktadirlar. Iste bu noktada onlara gore Av-
rupa’dan nelerin alinmasi gerektigi probleminden 6nce, alinacaklarin nasil alinacag:
basli basina bir sorundur. Ciinkii bir seyin alinmasi hig farkina bile varilmadan onun
felsefesinin, kiiltiiriinlin ve metafiziginin de alinmasim gerekli kilmaktadir. Avru-
pa’dan alinacak egitim yontemi tartismalari siirerken, Avrupa’dan teorik bilgiden zi-
yade uygulamali bilgilerin ve yontemlerin alinmasi istenmistir. “Avrupa’ya gonderi-
len 6grencilerin teorik bilgiler 6greten okullardan ziyade, sanayi/ticaret ve sanat
okullarina kayit yaptirmalarmin istenmesi” (M. Zeki, 1330, 287) bunun delillerinden
biri olarak sayilabilir. Egitim yoluyla Bat1 diisiince ve teknolojisinin transferine yone-
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lik diisiincenin temelinde pratik bilgiye duyulan ihtiya¢ ve pragmatik zihniyet gelir.
Sorunlarin ¢6ziimiinde kendini mesul hisseden aydinlarin onerilerinde giincele bo-
gulmalar1 normal karsilanacak bir durumdur. Zira bu durum dénemin gereklerine ve
gerceklerine uygun diismektedir. Ciinkii bir an evvel bir seylerin yapilmas1 gerekli-
dir. Avrupa’nin geldigi seviyeye hangi asamalardan gegerek ulastigi Osmanli aydin-
larinca da muhakkak biliniyordu. Buna ragmen siirecin gérmezden gelinmesi, 6nce-
likle aydinlarin giincel siyaset ve toplum sorunlari iginde bogulmalar1 ve mevcut
problemlere bir an ¢oziim tlretmekle kendilerini sorumlu gérmeleri ile agiklanabilir.
Aydinlarin giiniin toplumsal sorunlarina ve siyasete bu derecede sorumluluk hissiya-
t1 ile baglanmalari onlarin diisiince mecrasini belirledigi gibi onlar1 normatif diizlem-
lerinden de ayirmistir. Bu durum diisiince tarihi agisindan olumsuz ve bir siireg ola-
rak gorilebilir.

II. Mesrutiyet’te Egitimin Bozuk Olmasinin Sebebi Tanzimat Islahatlar: mi-
dir?

II. Mesrutiyet aydinlar1 arasinda elestiri konularindan biri de egitim sistemi-
nin Tanzimat reformlar1 ile bozulmaya baglamasidir. Onlardan bazilarina gore, Tanzi-
mat idaresinin egitime getirdigi yenilikler toplumsal biinyeye geri doniilmez zararlar
agmustir. Bu da bu giiniin felaketlerini dogurmustur. Yunus Nadi, 27 Subat 1327’de
Tasvir-i Efkar’ da ‘Tanzimat¢iligin iflast’ baslikli bir makale yaymnlamistir(Nadi, 1327,
1). Nadi yazisinda, “feléketlerin baslamasinda Tanzimat idaresinin miihim bir rol oy-
namis oldugunu” iddia etmis, sonra da Tanzimatgilik fikrinin artik iflas etmis oldu-
gunu savunmustur. Iki giin sonra Jén Tiirk'te Ahmed Agayef, ertesi giin de, Tasvir-i Ef-
kar'da Kopriiliizade Fuad ‘Tanzimat usulii’ aleyhinde birer makale yazmiglardir. Bes
glin sonra SebiliiT-Resad’da M. Semseddin, Tanzimatciligy elestirdikten sonra simdi
“Tanzimatc¢iligin daha ziyade ragbet kazanmis” olmasindan korktugunu ileri siir-
miistiir. Ayni giin ¢ikan Tiirk Yirdu'nda Yusuf Akgura da bu tenkitlere katilarak, “Tan-
zimat¢iigin daha hayli sermayesin oldugunu iiziilerek belirtmistir. Dort giin sonra
yine Tasvir-i Efkar'da Yunus Nadi, Tanzimatgcilik aleyhinde bir kat daha keskin bir li-
san kullanarak -“Tanzimatcilik bizi biiytlik bir kararsizlik ve karisikliga siirtiklemis,
igimize biiyiik bir toplumsal felaket salmis, ortalig1 boyle alt {ist etmis”, dedikten son-
ra onun “makbul olmayan ve melun bir usiil” oldugunu iddia etmistir. “Tanzimatin
glya iyilik yapmak kastiyla millete saldi1g1 miithis kabustan kurtulmak zaman hala
gelmedi mi?” diye sormus ve “gozii kor olsun miiflis Tanzimatin” diye bagirmustir.
Bu tartismalara, Dariilmuallimin miidiirii iken Maarif Nazir1 Emrullah Efendi ile ge-
cinemeyerek istifa eden Sat1 Bey, Igtihad’da uzun bir yazisiyla katilmistir. Bu uzun ve
viisatli tartismay1 sadece egitim kanadindan ele alan Sat1 Bey, biitiin makalelerde egi-
tim ile ilgili soylenilenlere karsilik vermistir. Sat1 Bey’e gore(Sat1, 1329 a, 1379-1383;
1329 b, 1406-1410) Tanzimat aleyhtarlarinin en ¢ok itiraz ettikleri mesele: Mekteb,
medrese meselesidir. Onlarin hemen hepsi, Tanzimatgilar1 medreseleri 1slah etmedik-
lerinden suglamaktadir. Sat1 Bey s6yle devam eder:

“Ben de medreselerin 1slahina biiyiik 6nem veriyorum, inaniyorum ki, toplu-
mum acil ihtiyaglarindan birisi medreselerin 1slahidir. Kaymakamligim sirasinda
medreselerin ne halde oldugunu ve koyliiler iizerine ne kadar derin tesirler yaptigi-
n1, yakindan gordiim. Dariilmuallimin miidiiriyetinde bulundugum sirada ise, med-
reselerin i¢inde bulundugu durumu, yakinen tetkike firsat bulmus ve onlarin kusur-
larin1 da meziyetlerini de anlamistim. Medreselerde mekteplerdekinden ¢ok daha
kuvvetli bir meram ve ciddiyet, cok daha devamli bir cehd ve dikkat bulundugunu
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gormiis ve medreselerin 1slah1 memlekete pek niifuzlu ve faal, ¢ok ciddi, sebatkar, in-
sanlar kazandiracagma inanmistim. Bununla beraber ben medreselerin, 1slahina
ehemmiyet vermemek meselesinden dolay1 eskileri sucglamayr haksiz buluyorum.
Medreseler hala 1slah edilmemistir. Onun i¢in medreselerin 1slahi meselesi tarihe de-
gil, siyasete aittir. O diiniin degil, bu giiniin ve yarinin meselesidir. Biz simdi Tanzi-
matcilar ‘medreseleri nigin 1slah etmediler?” diye degil, medreseleri nicin 1slah etmi-
yoruz? Ne vakit 1slah edecegiz? Nasil 1slah etmeliyiz diye diisiinmeliyiz” (Sati, 1329a,
1380).

Ona gore bazi Tanzimat aleyhtarlar1 Tanzimatgilar1 medreseleri 1slah etmedik-
lerinden degil, yeni okul agmadiklar1 dolayisiyla elestirmektedir. Oysa asirlardan be-
ri devam edegelen miiesseselerde 1slahat zordur. Bunun i¢in o miiessese etrafinda 6n-
celikle yenilik taraftar1 bir gevre olusturmak gerekir. Oxford ve Sarbon iiniversitele-
rinin vaktiyle bir medrese oldugu sdylenmistir. Onlar dort bes yiiz yildan beri asama
asama bu hale gelmistir. Oysa Osmanl1 devletinin bu kadar beklemeye vakti yoktur.
Bu hususta bir hiikiim verebilmek i¢in evvel emirde memleketimizde maarifin ne su-
retle gelistigini dikkate almak lazimdir. Tanzimatgilik tartismalar: bunlarla da bitme-
mistir. II. Mesrutiyet’in son yillarinda da tartisma devam etmistir. Tanzimatgilik dii-
siincesine yonelik elestirel yazilar Tiirk Yurdu ve Sebilii'-Resad sayfalarinda da goriil-
mektedir(Akcuraoglu, 1329, 191-193; A. Kemali, 1337; K. Nami, 1328, 208; E.
Edib,1337 ve 1339).

Ictihad Dergisinde Ozel Egitim ve Yabanci Okullar Meselesi

Ictihad’da ortaya konan goriislere gore Osmanli iilkesi icindeki yabanci okul-
lar memleket icin oldukga zararlidir. Dolayisiyla bu okullarin faaliyetlerini stirdiirme-
lerine olumlu bakilmamuistir. Ancak bu kurumlar Bat1 egitim ustiliiyle faaliyet goster-
diklerinden, Avrupa ilim ve medeniyetinin ve yeniligin Osmanliya giris kapilarindan
birini olusturmaktadir. Dolayisiyla buralara bir imrenme s6z konusudur. Bu okullar-
da yapilan egitim oviilmekte, onlarin 6rnek alinmasi istenmektedir. Ozel okullarin
Osmanli vatandaslar: tarafindan da agilmasi salik verilmektedir. Abdullah Cevdet,
yabanci okullar1 Osmanli'nin kalbini daglayan ocaklar olarak goriir. Ona gore giizel
isimlerle acilan bu okullar hep su amaci tagirlar: “Osmanlinin yiiregini yagma et-
mek”(A. Cevdet, 1329 e, 2020). A. Cevdet’in 6zel egitime ayr bir ilgisi vardir. Kendi-
si de 1890'larda bir 6zel egitim kurumu agma denemesi yapmustir. Cevdet, Ishak Sii-
kuti ve Aginli Abdullah Efendi ile birlikte Elaz1g’da “Mezra‘atii’l- Mudrefet’(Haniog-
lu, 1981, 19) isimli bir okul agmay1 denemistir. Bu okulda diisiincelerini agik olarak
aktarmasinin yani sira, 6grenciler tizerinden her tiirlii baskiy1 kaldiracak ve onlarda
kolektif bir suur olusturacak yontemler kullanarak amacina ulagsmak i¢in faaliyetler-
de bulunmustur.

A. Cevdet seyahatlerinde devlet ve 6zel okullar1 gezdigi gibi Istanbul’da bulu-
nan bazi 6zel okullar1 da gezmis ve edindigi gozlemlerini okuyuculariyla paylasmis-
tir. Bu gezilerden edindigi intibalardan iki tanesini buraya almakla, onun 6zel okullar
ve yabanci okullar hakkindaki goriislerini daha agik olarak anlamak kolay olacaktir.
Bunlardan biri, 1890'da Mahmud Hamdi Efendi tarafindan Tophane’de kurulan, 1908
Inkilabindan sonra Besiktag’a naklolunan ve ayrica yerli 6zel okullar icinde dmrii en
uzun olanlardan biri olan ve 1914 yilinda miidiirliigiinii Ismail Hakki[Baltacioglu]'nin
yaptig1 Semsti’l Mekatib'e(Ergin, 1977, 1025) yaptig ziyarettir. Cevdet bu okula yonelik
gozlemleri dogrultusunda “6zel okullarin énemli bir gorevinin de Miisliiman gocuk-
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larin yabanci okullara mecbur kalmasini 6nlemek”(A. Cevdet, 1330 b, 366) olarak be-
lirtir. Cevdet yazisin devaminda yabanci devletlerin Istanbul’da bulunan okullar1 ve
ogrencileri hakkinda genis bilgiler ve istatistikler de vermistir. Ayrica okulun isleyisi,
programi, 6grenci ve 6gretmen durumu ile ilgili bilgilerin yaninda okulda dayak ol-
madigini, karma egitim yapildigini, yeni usiil 6gretim metotlarinin uygulandigini be-
lirterek sOyle devam eder: “Sems’ii-1 Mekatib Mektebi'nde kiz ve erkek ¢ocuklar yan
yana egitim goriirler. Kiz ¢ocuklarinda goriilen yetenegin erkek ¢ocuklarin yetenekle-
rine Ustiin oldugunu Hakki Bey soyliiyor”(A. Cevdet, 1330 b, 366).

Yabanci okullar konusunda Ictihad’da bilgi verilen bir diger yazi da yine Cev-
det’in Heybeliada Rum Ticaret Mektebini ziyareti dolayisiyladir. Buradaki gozlemlerini
okuyuculartyla paylasan yazar, “I¢tihad sahibinin hak ve vazifesi, ilm sahasinda ser-
best bulunmak ve siyaset sahasina adim atmamaktir” diyerek yazisina giris yapmis-
tir. Devaminda ise okulun tarihine biiyiik yer ayirmis ve mevcut durumu hakkinda
bilgiler vermistir. Okulun egitim 6gretim kademeleri, siniflari, 6gretmen durumu, 6g-
renci sayisi ve yillara, siniflara, kademelere gore dagilimlari verilmistir. Okuldan ye-
tisen meshur tiiccarlar, is adamlari, memurlar ve bankerler hakkinda da bilgiler ver-
mistir. Yazar soz konusu basarili insanlardan soz ederken, “bir taraftan da biz neden
bunlar gibi insanlar yetistiremiyoruz? Bizim bunlardan eksigimiz nedir?” diye hay1f-
lanir. A. Cevdet bu okulu ziyareti sirasinda ilging bir noktaya deginmistir: Okulun la-
boratuar kism1 yanmis ve yeniden insa edilmistir. Bu yenileme islemini bir sigorta sir-
keti yapmustir. Clinkii okul sigortalidir. Buna baglh olarak Cevdet su yorumu yapar:
“Mektebin laboratuar kismi1 yanmis, ama mektebin kapisinda “Ya Hafiz” yerine bir si-
gorta sirketinin levhasi yazilmis, paray1 da ondan tahsil etmisler. Bizim koskoca Cira-
gan Saray1 sigortali olmayip kiil olup gitti. Vay bizim kor tevekkiiliimiiz.... Vay bizim
kor tevekkilimiuz” (A. Cevdet, 1330 ¢, 164-167).

Batic1 aydinlar egitim konusunda Osmanli topraklar: igindeki yabanci okullar
ve Ozel okullarin yaninda yabancr tilkelerin egitim durumlariyla da ilgilenmislerdir.
Bunlarin baginda Japonya gelir. Japonya Batililasma konusunda 6rnek gosterilmistir.
Kendi orf ve adetlerine sadik kalarak Bati bilim ve teknolojisini alabildikleri yoniinde
siirekli 6vgiilii haberler ve yorumlar verilmistir. Bunlardan baska farkl tilke ve top-
lumlar hakkinda ansiklopedik bilgiler de verilmistir. Bu yazilardan biri “Almanya Is
Basinda” (O. Riza, 1330, 194-198) bashigiyla yaymnlanan dizi yazidir. Yazinin genelinde
Almanya’nin nasil gii¢lii, medeni ve milli bir devlet haline geldigi 6zetlenmistir.

Medreseler ve Islah1 konusunda Igtihad’in Gériigleri

Medreseler donemin yiiksek 6gretim kurumlarindan biridir. Bir zamanlar ol-
dukca verimli olan bu kurumlar, zamanla bozulmaya ve sorun olmaya baslamustir.
Medreselerdeki bozulma II. Mesrutiyet doneminin bir sorunu degil, belki de 200-300
yillik bir birikimin neticesidir. Ciinkii ilk bozulma isaretlerinin Kanuni doneminde
basladig1 bilinmektedir. Kanuni déneminde gerek 6gretim yontemleri ve ders igerik-
leri, gerekse medrese mensuplarinin istihdami maaslar1 ve miiderris yetistirme esas-
lar1 gibi konularda sorunlar bas gostermistir. 18.ytizy1lin ilk ¢eyreginde yenilesme ca-
lismalarimin baslamasiyla medreselerde 1slah calismalar: da giindeme gelmistir. Ama
istenilen 1slahat bir tiirlii yapilamamustir. Egitim konusunda en fazla ileri gidilen Tan-
zimat doneminde bile medreselerin 1slah1 halledilememis, modern egitim kurumlari-
nin yaninda varligini stirdiirerek 6nemli bir ikilik olusturmustur. Hatta medreselerin
onemli bir mesele haline gelmesi Tazimatla baglamistir. Igtihad yazarlari, medreseleri
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ve mensuplarini yeniliklere kars1 duruslar ve egitim metotlar1 dolayisiyla sert bir dil-
le elestirmistir. Bu kurumlarda islah ¢alismalarinin hizla yapilmasini istemislerdir.
Tanzimatgilarin medrese 1slahin1 yap(a)madiklarini elestiren birkag yazara karsi Sat
Bey’in Ictihad’da verdigi cevap, medreselerin 1slah1 konusunda toparlayic bilgiler
vermektedir. Ona gore medreselerin Tanzimat déneminde 1slah edilememesinin sebe-
bi Tanzimat ricali degil, Tanzimat siyasetidir. Medreseler hala 1slah edilmemistir.
Onun i¢gin medreselerin 1slah1 meselesi tarihe degil, siyasete ait bir meseledir ve dii-
niin degil, bu giiniin ve yarinin meselelerindendir”(Sat1, 1329 a, 1380-81).

Istanbul’da bulunan medreseler ve talebelerinin durumlar1 hakkinda bilgi ve-
ren Cevdet, Sat1 Bey gibi medreseleri 6nemsemistir. Ona gore medreseler Harbiye,
Tibbiye ve Miilkiye kadar 6nemlidir. Ciinkii medreseler, halk tizerinde biiytik etkile-
ri olan din adamlarini (sinif-1 ruhani!) yetistirmektedir. Cevdet, “Softaliga dair” bas-
likhi yazisinda Istanbul’daki medreselerle ilgili sayisal bilgiler vermistir. Memleketin
onemli makamlarina gelecek adamlar yetistiren medreselere ayrilan biitceyi ¢ok az
bulmus, bunu acinacak bir durum olarak goérmiis ve “din adamlar: yetistiren bu ku-
rumlarin biitcesi derhal on katina ¢ikarilmalidir teklifini yapmistir. Eger bu konuda
hiikiimet gecikirse, millet ve vatan igin tehlike canlarmin ¢aldigin1 duymakta gecik-
meyecektir”(A. Cevdet, 1329 h, 1306). Burada dikkati ceken 6nemli bir husus, medre-
selerin “smnif+1 ruhani”yi yiikseltmek i¢in 6nemsenmesidir. Islam’da Hiristiyanlik'taki
gibi ruhani bir sif, grup, hizb (sect) yoktur. Cevdet’in bu yorumu da biiyiik 6l¢tide,
Gustave Le Bonn’dan miilhemdir. Boylesi bir yorum, arzu ettigi toplumsal degisimin
saglanabilmesi i¢in sinifli bir toplumun gerekliligine inanmasindan ileri gelir. Top-
lumsal degisimin saglanabilmesi igin Cevdet, burjuva sinifinin olmazsa olmazligina
siirekli vurgu yapmaktadir. Devletin seckin bir sinif tarafindan yonetilmesi ve bunla-
rin halka onderlik etmesi istenmektedir. Bu seckin sinifin kimlerden tesekkiil edece-
gine yonelik gortisler agik degildir ama bunun yaninda bir de diizeyi yiiksek ruhban
smifinin istenmesi bu yazi vesilesiyle goriilmektedir.

Medreseler hakkinda ictihad’da kaleme alinan yazilardan en ilgi ¢ekeni Kilig-
zade Hakki Bey’in yazilaridir. Konuyla ilgili ilk ve en 6nemli goriisler “Pek Uyanik Bir
Uyku” baslikli yazida dile getirilmistir. ictihad’in 6nemli yazilarindan biri olan bu ya-
zida medreselerin 1slah1 degil, ilgas1 istenmekte ve yerlerine modern iiniversitelerin
kurulmasi onerilmektedir. Kiliczade Hakk: goriislerini soyle ozetler:

“Medreseler kaldirilip, yerine ‘Collége de France’ tertibinde gayet miikemmel
bir “Uliim-1 Edebiye Medresesi” yapilacag: gibi, Fatih Medresesi yerine “Ecolé Poly-
technic’ tarzinda diger bir ‘Medrese-i Aliye’ viicGda getirilmelidir. Yiiksek tahsil bu
okullarda ve Darii’l-Fiintinlarda tahsil olunup, softalik meslegi kaldirilmali ve mek-
teplerde softalara simdiki medreselerde oldugu gibi birer oda verilmeyip, diinyanin
her tarafinda oldugu gibi nezaret altinda bulundurulmalidir. Ve kendilerine diizenli
yemek, elbise, hizmetgi, karyola, maas verilmelidir. Softalar ¢alisirken rakkas gibi sal-
lanmamal1 ve hele koy ve kasabalarda oldugu gibi hocalar boylu boyuna uzanip ders
dinlememelidir” (K. Hakki, 1328 b, 1261).

Kiliczade Hakki'nin bu yazidaki biiyiik olasilikla medrese ve Mesihat yetkili-
leri hakkindaki goriisleri yiiziinden, Igtihad, Seyhiilislamlik tarafindan siiresiz olarak
kapatilmistir. Ancak Cevdet ve arkadaslar1 goriislerinde ve faaliyetlerinde 1srara de-
vam etmiglerdir. Kiligzade Hakki konuyla ilgili yazilarini Itikad-1 Batiaya Ilan-1
Harb(K. Hakki, 1329a) baslikli kitabinda toplamustir. Daha ¢cok medrese talebelerini ve
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cahil hocalar1 yeren, onlarla istihza eden, yer yer matrak gecen, zaman zaman da agtk-
ca sert bicimde elestirin K. Hakki, yazilarinda medreselerin son derece zararlh yerler
ve tembellik yuvalari oldugunu ileri siirmiistiir. “Sahte Softaliga llan-1 Harb” (K. Hak-
ki1, 1329 b), “Dervislik ve Softaliga Dair” (K. Hakki, 1329 c) ve “ Yunus Hoca Hikayeleri” (K.
Hakki, 1329 d ve 1329 e) medreselerin sert dille elestirildigi yazilardir.

“Yunus Hoca Talebe”” baslhikli uzun hikayesinin ardindan Igtihad tekrar kapatil-
mustir. Clinkii bu hikdyede medrese talebelerinin giinliik yasamlar1 hakkinda hayli
cesur sayilabilecek konular islenmistir. Hikdyenin kahramani Yunus Hoca’dir. Yunus
Hoca ilging bir tiptir, acayip bir tarihi simadir, kendisinin kokeni ve nereli oldugu tam
belli degildir. O ¢ok kere 6lmdis ve yine dirilmistir” (K. Hakki, 1329 e, 1601). Yunus Ho-
ca cahil, kuru softa bir yobazdir. “Yunus Hoca Talebe” hikayesinde Konya’dan Istan-
bul’a gelen bir talebenin ilk izlenimleri ve medreselerdeki talebelerin giinliik yasam-
lar1 anlatilir. Hikdyeye gore, Yunus Hoca Konya’dan gelir, bir tanidig1 vasitasi ile Nu-
ruosmaniye Medresesine kaydolur. U kisilik bir odaya yatili olarak kaydolur. Arka-
daglar1 Yunus Hocaya neler yapip yapmayacagini ve burada giinlerin nasil gectigini
anlatirlar. Bir giin arkadaslar1 disar1 ¢ikinca Yunus Hoca onlarin sandiklarini karisti-
rir. Sandiklarin iginde ilging siseler vardir, ancak onlarin ne oldugunu bilmez. Arka-
daglar1 aksam gelir ve onu diger arkadaslarinin yanina misafirlige gotiirtirler. Burada
talebeler Istanbul’un giinliik yasaminda baslarindan gegenleri hikaye ederler. Bir ta-
raftan da ickileri yudumlarlar. I¢lerinden biri Beyoglu'na nasil gittigini, orada aksam-
lar1 neler yasadigini, oranin eglence ve kadin alemlerini gekici sekilde anlatir. Yunus
Hoca anlatilanlar karsisinda hayret eder, sasakalir, ama onun da ici gider bu tiir ko-
nulara. Misafirlik doniisii yatagina uzanirken arkadaslarimin yasadig: alemleri dii-
siinmeye baslar(K. Hakki, 1329 d, 1703-1714).

Medreselerle birlikte 1slah edilmesi istenen egitim kurumlarinda biri de yeni
agilan Darii’l-Fiinun’lardir. Batic1 aydinlar donemin tiniversiteleri olan bu kurumlarin
da bir¢ok bakimdan eksik taraflarinin oldugunu ve yenilenmesi gerektigini belirtmis-
lerdir. Ozellikle buralarda okutulan dersler ve yéntemleri konusu elestirilmistir(M.
Zeki, 1330, 289).

Hanedanin ve Halkin Egitilmesi ve Topluma Nitelikli Adam Yetistirilmesi

Osmanli toplumunun en 6nde gelen kesimi yonetici ziimredir. Devletin kuru-
lusundan itibaren Osmanli Hanedanina 6nemli ve 6zel bir kutsiyet atfedilmistir. Her
tiirlii degisim ve doniistim istegine ragmen hi¢bir zaman Hanedanin degistirilmesi ve
iktidarin el degistirmesi diistiniilmemistir. Bir ¢ok bakimdan marjinal gortsleri olan,
“Jon Tiirk gevreleri ve Bat1 kokenli diisiince akimlari ile siki iligkiler iginde olan A.
Cevdet bile Osmanli merkez iktidarinin otoritesini tartismasiz kabul eden tipik bir
Osmanli aydimidir” (Kiligbay, 1988, 55-60). Idari ve igtimai 1slahatlar1 marjinal 6lgiide
ileri gotiirenler bile Hanedan degisikliginden s6z etmemistir.

Jon Tiirkler II. Abdiilhamid’e karsi son derece agir elestiriler yaparken, onun
tahttan indirilmesini ve yerine yine Osmanli Hanedanindan birinin gecirilmesini ta-
sarlamuslardir. Dolayisiyla sorunlarin ¢oziimii i¢in éncelikle bastakilerin iyi bir sekil-
de egitilmesi gerekli goriilmiistiir. Sehzadelerin kiigiikliikten itibaren 6zel olarak ye-
tistirilmeleri, iyi bir egitim almalari, kendilerine, vatana ve millet layik biri ile evlen-
mesi 6nemli goriilmiistiir. Bu konuda “Pek Uyanik Bir Uyku” makalesinde 6nemli go-
riisler ortaya atilmistir. Burada Kiligzade Hakki, biitiin sehzadeler ve veliahtlarin egi-
timlerine 6nem verilmesini ve baglarinda duran cahillerden kurtarilmasini ister. Ona
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gore “geng sehzadeler orduya katilip hayatin ve devletin gergeklerini miisahede et-
melidir. Tahta gegecek olan sehzade, dengi olan Miisliiman bir kizla evlendirilmeli ve
tek esi olmalidir. Padisahlar Topkap1'da ikamet etmeli, Dolmabahge halk saray: olma-
Iidir” (K. Hakky, 1328 a’1226’dan 6zet; Ayrica bak:A. Cevdet, 1329 k, 1555-59). Top-
lumda yapilmasi istenen 1slahatlar1 genis bir sekilde siralayan Celal Nuri de Hanedan
iiyelerinin egitimlerini konu edinir. Ona gore,

“Toplumsal 1slahatlar i¢inde en 6nemli islerden biri saltanat iiyelerinin egiti-
midir. Bu insanlar 6zel olarak egitilmelidir. Ciinkii halkin tahsilinden maksat gecine-
bilmek icin lazim olan bilgileri almaktir. Ama hanedan erkaninin gecinme derdi yok-
tur. O halde bunlarin okuyacaklari ilimler sinirhidir ve 6zeldir. Bunlara daha sonra go-
revlerini hakkiyla ifa edebilmeleri i¢in baska tiirlii ulim ve fiintin lazimdir. Her seh-
zade pederinin arzu ettigi gibi tahsil géremez. Bunlarin tahsil ve terbiyelerinde 6zel
bir gaye takip edilmelidir (C. Nuri, 1328, 1259).

Abdullah Cevdet, yonetimin elit bir ziimrede olmasini ister. O da halkin yone-
tenler ve yonetilenler olarak ayristigini diisiiniir. Her yerde ve daima idare olunmak
i¢in var olan avam vardir. Bunlarin egitimi ve kiiltiirel agidan gelistirilmesi lizumlu
goriiliir. Kiiltiirel cagdaslasmanin 6nemine her zaman vurgu yapan Ictihad yazarlari
halkin okumasi ve asgari diizeyde isine yarayacak konularda bilgi sahibi olmasini is-
terler. Bu konuda Cevdet’in verdigi 6rnek bir anekdot hayli ilgingtir: “Erzurum Vali-
si Mehmed Emin[Yurdakul] Bey bir toplantida soyle der: Ermeni alimlerinden bir zat,
‘bizim koyliilerimiz Sekspir okuyorlar, siz bizlere hakim olamazsiniz’ demis. Ben
bundan su anlami ¢ikartyorum: ‘Ermeni koyliileri Sekspir okuyacak kadar yiikselmis-
lerdir, sizin koyliilere mahktim olamay1z’(A. Cevdet, 1329 b, 1333). Biitiin halkin oku-
masl, okula gitmesi, 1gtihad yazarlarinin temel istekleri arasindadir. ”Igtihad sahibi-
nin hak ve vazifesi, ilm sahasinda serbest bulunmak ve siyaset sahasina adim atma-
maktir”(A. Cevdet, 1330 c, 164) diyen Cevdet sdylediklerini lafta birakmayarak koy-
lilleri egitmek ve 6ncelikle okuma yazma 6gretmek amaciyla bir dernek kurarak(A.

Cevdet, 1329 f, 63; Hanioglu, 1981, 369) ¢alismalarini siirdiirmiistiir. Halk egitiminde
oncelikle halkin ¢alismasi gerekliligini dile getiren yazar, “hayatin anlami insanligin
azmetmesi ve ¢alismasidir”(A. Cevdet, 1327 ¢, 912) der. Calismanin gayretin, servet
biriktirmenin énemine siirekli dikkat geken Ictihad yazarlari, toplumsal ¢okiisten
kurtulmak igin 6ncelikle ¢aligkan bir nesle ihtiya¢ oldugunu belirtirler: Ali Kami, Bal-
tacioglu’nun bir kitabin1 kdsesinde tanitirken;

“Bu tembel toplumun yerine caliskan, hareketli bir toplum getirmedikg¢e bu
memleketin yasamasi imkansizdir. Ciinkii i¢inde yasadigimiz medeniyet baskasinin
sirtindan gecinen tembel kimseleri toplumdan temizlemeyi amag ediniyor. Hi¢ kimse
baska yerde sebep aramasin, ne Hiikiimette, ne Avrupa’da. Geri kalmanin biitiin so-
rumlulugu bu toplumdur, anneler, babalar ve 6gretmenlerdir. Ancak bu durumu uyu-
yan bir millete anlatmak hayli giictiir”(A. Kami, 1330, 2180).

degerlendirmesini yapar. I. Hakki'nin Talim ve Terbiyede Inkilap adl1 eseri, I¢tihad'in
“Sahife-i Tenkid” sayfasinda biiyiik bir 6vgii ile tanitilmigtir. Donemin egitimcilerinin
bu eserden ders almalar1 ve egitim 6gretim konularinda yararlanmalar: istenmistir.
Bir kitaba bu kadar fazla yer ayrilmasi ve okuyucuya tavsiye edilmesi Ictihad’da en-
der goriilen uygulamalardandir. Toplumun biiyiik bir gaflet ve tembellik i¢inde oldu-
gunu belirten Kiliczade Hakk: da halkin ¢alismas: konusunda; “Bu giine kadar Tiirk-
lerin adeta siar1 olan “yavas yavas” tabiri dilimizden ¢ikarilacaktir” dedikten sonra
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insanlarin hatirina getirmek icin de olsa “kosunuz, acele ediniz, durmayiniz” gibi lev-
halar suraya buraya yazilmali”(K. Hakki, 1328 b, 1262) 6nerisinde bulunur.

Ictihad sayfalarinda kdy ve kéylii konusuna deginilirken Anadolu'nun igler
acist hali tizerinde durulur. “Anadolu koyliileri her bakimdan sefalet i¢indedir”(A.
Cevdet, 1330 a, 313) Bir¢ok yazida Anadolu’nun biiyiik bir potansiyele sahip oldugu,
ancak bunun degerlendirilmedigine deginilir. Hatta diinyanin en verimli tarim arazi-
lerinin Anadolu’da olmasina ragmen Istanbul’a Amerika’dan ithal un geldiginden
esefle sz edilir(A. Cevdet, 1327 a, 731). Bunun igin igtihad'da, koyliilere faydali ol-
mak maksadiyla toprak, ziraat, tiriin verimliligi konularinda ansiklopedik bilgiler ve-
rilmistir(A. Cevdet, 1329 j, 1313).

Anadolu’nun ihmal edildigji, insanlarin ikinci sinif vatandas olarak bile goriil-
medigi, verilen onca vergi ve cesitli hizmetlere kars1 hiikiimetin onda birini bile hal-
kina geriye veremedigi sikayetinde bulunulur. Her tiirlii vatani goreve birinci olarak
kosan Anadolu halki, her tiirlii zorlugu ¢eken de Anadolu halki, yani 6z be 6z Tiirk-
lerdir(Mahkeme-i Enam, 1122). Ancak, artik Anadolu bitmek tizeredir. Yiizyillardan
beri Rumeli i¢in, Arabistan i¢in Anadolu halki 6lmektedir. Anadolu niifusunun “kem-
miyeten ve keyfiyeten yiikseltilmek zorunlulugu vardir”(A. Cevdet 1329 f, 1362- 65)
ayrica koyliilerin “yasam sekillerinde idari ve ictimai yonetimde 1slahatlar yapilmali-
dir” (M. Seref, 1330, 379).

“Yetismis adam” tabirinden, cagin gerekli bilgi ve becerileriyle donatilmis insan
anlagilir. Vasif dokusuna sahip bireyler mensup olduklari toplumlar i¢in sorun olmayan
kimselerdir. Bunun ilerisinde topluma 6nderlik edecek, yol gosterecek kimselere de ih-
tiyag vardir. Bu nitelikte insanlarin toplumda eksikligi ‘kaht-1 rical’, ‘adam kithg1” ola-
rak adlandirilir. igtihad’da gegen bu kavramin igerigi her ne kadar muglak olsa da an-
latilmak istenen vasifli ve lider kabiliyetinde, vizyon sahibi insanlarin azligidir. “Bir
milleti, bir memleketi kurtaracak, ihya edecek olan yalniz onlardir. Millet ne kadar bii-
yiik diismanlar ile sarilmis olursa olsun yetismis insanlara sahipse, bunlar milletlerini
kurtarabilir. Nitekim Almanya gelismesini bu tiir yetismis insanlarma bor¢ludur”(H.
Sermed, 1330, 18). Diger dergilerde oldugu gibi Ictihad’da da son dénem Osmanli top-
lumunda bu tiirden insanin son derece az oldugundan sikayet edilmektedir.

Toplumu i¢inde bulundugu buhrandan kurtaracak olan insanlarin yetismesi
i¢in sartlarin yeterli olmadigini belirten Hasan Sermed, nicin bu toplumda nitelikli
adam yetisemediginin sebebini sdyle agiklar: “Oncelikle nitelikli adam yetistirecek il-
kokul 6gretmenleri yok, bu 6gretmenlerin yetistirilebilmesi icin gerekli metot, teseb-
biis hatta talebe yok, basimiza gelenleri ¢ok sik unutma hastaligimiz var, dyle ki bu
dertlere miiptela oldugumuzun bile farkinda degiliz. Son olarak da okul yapip, bir-
ka¢ 6gretmen atandi mi1 her sey hallolunmus sayiliyor”(H. Sermed, 1330, 19) Ser-
med’e gore bu diislince ve uygulamalarla nitelikli insan yetistirilmesi hayli zordur.
Egitimi oldukca 6nemli goren Batic1 aydinlara gore okul da egitimin ayrilmaz bir par-
casidir. Okul bir ilim yuvasi olarak diisiiniiliir. Terbiye merkezi olarak ise aile gorii-
liir. Bu vesileyle S. Siireyya ‘talim’ ve ‘terbiye’nin birbirinden ayrilmas: gerektigini
soyler. Ona gore, ‘education’ ile ‘instruction” birbirinden farklidir(S. Siireyya, 1330,
148). Okul hayatinin ilke insanlar1 tizerindeki etkileri uzunca anlatildiktan sonra,
okul binalarinin 6grenciler tizerindeki tesirlerine deginen Dr. Edhem, “okul hayati,
aile hayatiin kaynagidir. Aileden okul hayatina, medenilesmeye dogru bir inkilap
vardir. Okul binasi evlerden daha medenidir. Okulda medeniyet vasitalar: aile haya-
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tindakilerden daha fazladir. En biiyiik miirebbi, terakki ve tekamiiliin en biiyiik mii-
vellidi talim ve terbiyeden evvel yasanilan ‘hayat’tir”(E. Necdet, 1330, 216-8) diyerek,
okul ve aile arasinda olmasi gereken iletisim ve birliktelige dikkat ¢eker.

Okul Binalar1

Okul binalar1 6zellikle II. Abdiilhamid déneminde énemsenmeye baslanmis-
tir. Batili tarzda yapilan binalarin tezyininde yerli ve Islami unsurlara yer verilmistir.
“Binalar, Fransiz mimari planlarina dayandirilmis da olsa, 6zellikle Osmanli ve Islam
Ogelerinin vurgulanmasiyla insa edilmistir. Benzer bir tislupla, yeni okullarin egitsel
icerigi, Osmanli'ya baghlik diisiincesini ve giinliik davranista Islami dogruluk duy-
gusunu asilamak tizere tasarlanmustir. Binalar Dogu ve Batinin karsit egilimlerini bu-
lusturma ¢abasindadir”(Fortna, 2005, 202).

Okul binalarinin ¢agin gerektirdigi ol¢iilerde olmasi insanlarin giinliik haya-
tinda ne kadar etkili oldugu tartisilarak, ‘eger okul binalar1 medeni bir sekilde yapil-
mislarsa, bu toplum tizerinde de etkili olacaktir’(E. Necdet, 1330, 217) denilmistir.
Egitimin bagarisini binadan, idari yapidan ve gevre diizenlemesinden baslayarak bir
¢ok nedene baglayan Dr. Edhem, netice olarak okul binalarinin énemini soyle 6zetler:
“O halde bizde mekteb binalar1 en biiyiik bir temeddiin(medenilesme) kuvveti olmasi
bir hakikattir. Mekteb binalari, 6zellikle ilkokul binalar1 biiytik, temiz, glizel manza-
rali, cagdas arag-gereglerle donanmis olmalar1 memleketin yenilenmesi hususunda
ne kadar mithim oldugu kendiliginden anlasilir” (E. Necdet, 1330, 218).

Ogretmen Sorunlar

Ogretmenlerin sorunlarina deginmeden énce dgretmenin énemine deginen
Ali Kami de, diger aydinlar gibi bu toplumda 6ncelikle bir sosyal inkilabin olmasi ta-
raftaridir. 1908 siyasi bir inkilaptir. Idari bakimdan bazi seyler degismistir ama sosyal
hayatta pek az sey degismistir. Bu durum aydinlar1 1908 inkilab1 sonrasinda sasirt-
mustir. Clinki bir¢oklar: siyasi inkilapla birlikte toplumda hemen her seyin degisece-
gini umut etmislerdi. Onemli olan toplumun degismesiydi ama degisen pek fazla bir
sey olmamuistl. Onun igin yapilan siyasi inkildbin sosyal yontiniin de olmas1 vurgu-
lanmustir. Bu sosyal inkilab1 gerceklestirmede en 6nemli rol egitime ve egitimcilere bi-
¢ilmistir. Egitimde de 6gretmenler basrolii oynayacaktir. Bu durumu Hasan Sermed,
Almanya ornegini vererek agiklar: “Almanlar, Fransizlar {izerine zaferlerini ilkokul
muallimlerine medyun(bor¢lu) olduklarint belirtmislerdir. Bu hakikati diinyaya ilk
defa, resmen ilan eden Bismark’tir” (H. Sermed, 1330, 18). Insanun hayat1 boyunca go-
recegi tahsil, program, kitap ve 6gretmenden miitesekkildir. Ama bunlar i¢inde en
onemlisi 6gretmendir. Ogretmenin egitim i¢indeki nemine Kami soyle deginir:

“Artik fikri ve ictimail bir inkilap ihtiyaci dogdu. Bunu gergeklestirecek olan
muallimlerdir. Egitim ve 6gretimin ii¢ 6nemli kaynag vardir: Program, kitap, muallim.
Kitap ve programlar bozuk da olsa eger 6gretmenler iyi yetismislerse aciklar kapatilir.
Fakat kitaplar, programlar ne kadar miikemmel olursa olsun eger muallim mesleginin
ehli degilse hepsi bitmistir. O, masum bir katildir ki, talebesinin bilmeyerek zamanini
Sldiiriir. Tbtidai, tali veya ali bulunsun, tahsilin her devresinde muallimin 6nemli etki-
sinin oldugu asikardir. Bu tesir egitimin derinlerine inildik¢e daha da ziyadelesir. Da-
riilfiinun talebesi -hakikaten dariilfiinun talebesi ise- kitaplarla sahsi ¢calismayla bir de-
receye kadar muallimsiz ¢alisabilir. Halbuki ilkokuldaki yavrular- bir siit kuzusu, ana-
sina muhtag oldugu kadar- hocalarina muhtactirlar” (A.Kami, 1329 a, 1934).
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Egitimde bu derece énemli bir yere sahip olan 6gretmenin etkisi bununla si-
nirli goriilmez. Toplumun her katmaninda ve her zaman 6gretmen 6nemli bir rol oy-
nar. Osmanli muallimlerine misal olsun diye Sirbistanli 6gretmenlerin savas esnasin-
da yaptiklarini gipta ile anlatan Hasan Sermed, 6gretmenlerin toplum i¢in ne kadar
hayati 6nem tasidigina deginir ve onlarin memleketleri (Sirbistan) igin katlandiklari-
ni1 soyle siralar:

“Milli egitim 6gretmenleri {i¢ biiyiik sey yaptilar ki bundan dolay1 biitiin Sir-
bistan kendilerine siikran bor¢ludur: Birincisi, savastan once talebeleri egittikleri gibi
genglerin ve halkin fikr ve dimaglarini hakiki vatanperverlik hissiyle doldurdular. Ts-
te son savasta askerin gosterdigi cesaret ve fedakarlik bundandir. Ikincisi, bu korkung
muharebeler esnasinda 6gretmenleri hepsi son ferdine kadar ciimleten kendi istekle-
riyle askerlik hizmetine katildilar. Uciinciisii, savag sonrasinda herkes vatanina don-
diigii zaman {i¢ yiizden ziyade 6gretmen ¢oluk ¢cocugunu geride birakti. Fazla bir ma-
as ve yahut bir menfaat istemeyerek, ancak memleketlerine hizmet i¢in yeni Sirbis-
tan’a gittiler”(H. Sermed, 1329 a, 2031).

Egitimin bozuk olmasi diger bir¢ok soruna davetiye ¢ikarmistir. Egitim i¢inde
O0gretmenlerin roliind bir trenin makinistine benzeten Kami, i¢inde bulunulan bozuk
durumun da biiyiik 6l¢tide ge¢misten kaynaklandig1 kanaatindedir. Ona gore, gecmis
muharebelerdeki yenilgilerin temel sebeplerinden biri, egitimdeki geriliklerdir. Tahsil
hayat1 kuvvetini ti¢ kaynaktan alir: Program, kitap, muallim. Program bize yol gosterir,
kitap bir trendir. Fakat o treni yolda siiratle gotiirecek kuvvetli bir lokomotife, mahir
bir makiniste ihtiya¢ vardir ki, o da degerli bir muallimdir. Tecriibesiz bir makinist
treni yoldan ¢ikarir. Buna karsilik yollar1 bozuk, arabalar: kirtk doékiik farz edin, ma-
arifin halini gérmiis olursunuz. Bununla beraber su halin mesuliinii halden ziyade
mazide aramak lazim gelir zannindayim”(A.Kami, 1329 a, 1936).

II. Mesrutiyet doneminde 6gretmenlerin yeterlikleri de tartisilan konulardan
biridir. Oniine gelen herkesin 6gretmen olmasi meslek mensuplarini rahatsiz etmek-
tedir. Ali Kami bu konuda dénemin Maarif Nazir1 Emrullah Efendi'nin s6zlerini ala-
rak: “Emrullah Efendi memurdan muallim olmaz dedi. A’1a! Bu bir hakikattir. Mual-
limlik ayri, memurluk ayr1 mesleklerdir. Iki karpuz bir koltuga sigmaz. Hem mual-
lim, muallim olarak yetismis bulunmalidir. Herkes bilir, fakat her bilen 6gretemez”
(A. Kéami, 1329 a, 1935-6) demektedir. Emrullah Efendi’nin bu yerinde inanci onun ye-
ni bir uygulamaya gitmesine sebep olmustur. Meslekten 6gretmen olmayanlarin bir
kismi 6gretmenlikten alinip farkli memuriyetlere verilmistir. Ancak bundan 6gret-
menlik mesleginin nitelik olarak iyilestirilmesini umanlar daha biiyiik sorunlarla kar-
silasmislardir. Memuriyetten olan muallimler ¢ekildikten sonra mekteplerde egitim
can ¢ekismeye baslamistir. Memur 0gretmenlerin tasfiyesiyle bos kalan okullara yeni
o0gretmen bulmak nerede ise imkansiz hale gelmistir. Bunun sebebi de ¢ok dncelere
gitmektedir. Toplum i¢in yeterli 6gretmenin bulunmamasi o dénemin ortaya ¢ikardi-
81 problem degildir. A. Kami'ye gore, “0gretmenlik meslegi bizde heniiz yerlesme-
mistir. Ogretmenlik dogustan getirilen bir yetenektir, her isteyen 6gretmen olamaz.
Ogretmenin maasi pek azdir. Geginmek icin baska yol arayan 6gretmenden istifade
edilemez” (A. Kami, 1329 a, 1935-6).

Egitim ve Ogretim Teknikleri Konusunda Tartigmalar

Jon Tirklerin ¢ogunlugu bireysel egitim taraftar1 degildi. Abdullah Cevdet’in
diger aydinlardan ve Ictihad’m diger Jon Tiirk yaymnlarindan ayrildigi noktalardan
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biri de bu dergide ferdiyetci egitimin savunulmasidir. Bireysel egitimin 6nemine sii-
rekli vurgu yapan Cevdet, “siz terbiye yolunda fert¢i —individualiste- mi yoksa top-
lumcu —collectiviste- mu olacaksiniz? Isin can damar1 bu noktadadir. Albion (Ingiliz)
egitim sisteminin yiiksek ve saglamligini teslim edenlerden oldugunuza inaniyo-
rum(A. Cevdet, 1335’ten; Hanioglu, 1981, 373) demektedir. 1ngiliz egitim sistemi fer-
diyetci bir yapida nesillerin yetismesini savunmaktadir.

Egitimdeki eksik yonlerden biri de ‘tevhid-i tedrisatin’, egitim 6gretim birili-
ginin olmamasidir. Egitimde istenilen basarinin saglanabilmesi icin birlige gidilmesi
sart goriilmektedir. Clinki hicbir memlekette egitim Osmanli’daki kadar gesitli ve da-
g1lmis degildir. Bunun i¢in Abdullah Cevdet soyle der: “Tevhide dogru gitmek istiyo-
ruz, bunun yolu, menfaatler birligidir, hissiyat birligidir, inang birligidir ve egitim 6g-
retim birligidir. Bu egitim 6gretim birligi tabirine dikkat ¢cekmeliyim. Higbir memle-
ket yoktur ki, Tiirkiye’'mizde oldugu kadar ta’lim ve terbiye daginik olsun”(A. Cev-
det, 1329 e, 2016) Egitime ceki diizen vermenin 6ncelikli geregi olarak egitim 6gretim
birligine gidilmesi 1912’lerden sonra talep edilmistir.

Ictihad’da yayimlanan bir¢ok yazida Maarif Nezareti'nin yeni uygulamaya ca-
listig1 kurallara yonelik degerlendirmeler vardir. Bunlardan biri egitimin {ilkenin her
yerinde aymu siire devam etmesi tartismasidir. Ozellikle ilkokullarda siirenin yetersiz
oldugunu diisiinen Nezaret, dort yillik olan siireyi alt1 yila ¢ikarmayi, ayrica okuldan
mezun olanlarin belli araliklarla tekrar imtihan edilerek okumalarini saglamay1 boy-
lelikle niteligi artirmay1 amag edinen bir karar almistir. Bu karar1 bir¢ok yonden yan-
lis goren Sat1 Bey, ilkokullarda siirenin degil niteligin 6nemli oldugunu vurgulayarak,
alman karara kars: ¢ikmistir. Ona gore asil mesele okullarin siiresi degil, uygulanan
yontemlerin amaca hizmet etme durumudur. Sati, “egitimde, 6gretme usiil ve yon-
temlerinde esashi bir degisime gidilmedikge yapilacak her tiirli 1slahatin bosa gidece-
gini”(Sat1, 1329 c, 1464) soyler. Maarif Nezareti ilkokullarda egitimi alt1 yila ¢ikarir-
ken, ‘biitiin medeni tilkelerde egitim siiresi bizden daha uzundur. Bu sebepten biz de
egitim siiresini uzatmak zorundayiz’ agiklamasii yapmustir. Sat1 Bey bu akil yiiriit-
menin de son derece yanlis oldugunu ileri siirer. Ona gore, ilk egitimin siiresi
konusunda biitiin iilkelere uygun bir usiil yoktur. Hepsinin imkan ve ihtiyaglarina
gore degisir. “Koye, kente, ekonomik gelismislige ve ekonomi bigimine ve cografi
sartlara gore egitim siiresi degisebilir”(Sat1, 1329 ¢, 1465). Yine ona gore Nezaretin il-
kokullardan mezun olanlara, araliklarla yapmak istedigi yoklama sinavi da son
derece sagmadir. Boylesi sagma bir is yapilacagina koye nitelikli 6gretmenler gon-
derilmeli, koyliilere ve okullara kitaplar dagitilmali, oralarda kiitiiphaneler olustur-
malidir. Netice olarak, siirenin alt1 yila ¢ikmasi dogru degildir. Kéy ve kasaba okul-
larini farkli hiikiimlere tabi tutmali, kasabalardaki iptidailer ile riistiyeler birlestir-
melidir”(Sat1, 1329 ¢, 1464).

Okullarda verilen egitimin amaca hizmet etmesi i¢in tilke gerceklerine uygun-
lugu gerekli goriilmektedir. Ictihad’da ele alinan konulardan biri de egitimin cevre
sartlarina gore yapilmasidir. Bu konuda meslek mensuplari suglanmistir. Memleket
gercekligini diigiinerek is yapanlarin azlig1 tizerinde durulmaktadir. Dr. Ethem Nec-
det bu konuda, meslek mensuplarinin memleketin 6zel durumlarini incelemedigini
belirterek soyle der: Amerika’da bilmem ne goliiniin tuzundan bahs eden ve mem-
leketimize dair hicbir sifa vermeyen bir muallime bir talebe kalkip da, Van Goliiniin
tuz derecesini sorsa, kizarmaktan baska bir seye mecali kalir m1 acaba?”(E. Necdet,
1333, 218). Ona gore askerler, hukuk mensuplari, belediye ¢alisanlari, ziraatgilar, bilim
adamlar1 memleketin taninmasi ugruna fazla bir ugras icine girmemektedir.
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Ictihad yazarlar tarafindan egitim cagdaslasmasi konusunda Avrupa’nin
programlarini ayniyle terciime etmek yanlis bir uygulamadir. Cilinkii her milletin ve
memleketin egitimden beklentileri farklidir. Bir tilkenin i¢inde bile bolgelerin cografi,
ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve sosyal sartlar1 dogrultusunda farkli egitimler olmalidir.
Bu, vatan kalkinmasi igin gerekli goriildiigii gibi, toplumsal bilinglenmesin saglan-
mas icin de gereklidir. Ictihad’da daha ¢ok ekonomik konularda yazilar yazan Meh-
med Zeki egitim ekonomi iligkisini ele aldig1 yazisinda egitimin ¢evreye ve cevre
ekonomisine uygun olmasini ve bu 6zellik dikkate alinarak egitim planlarinin yapil-
masini (M. Zeki, 1330, 289) dile getirmistir.

Okullarda Lisan Ogretimi

Ictihad’da egitim ile ilgili konulardan biri de okullarda lisan 6gretimidir. Lisan
ogretiminden kasit, hem anadil hem de yabanci dil 6gretimidir. Okullarda yabanc dil
Ogretiminin onca ¢abaya ragmen istenilen sonucu vermemesi aydinlar1 bu konu
iizerinde diisiinmeye sevk etmistir. Dil 6gretimindeki basarisizligin temelini ilkokul-
da arayan Ahmed Agayef'e gore ana dilin iyi 6grenilmemesi, diger dillerin ve bilim-
lerin de 6grenilmesini olumsuz yonde etkiler. Lisan egitimi iyi verilememektedir. Bu
da ¢ocugun diger biitiin derslerde basarii olmasini engellemektedir. Agayef dil
kaidelerinin tam olarak ogretilmediginden yakinir. Bu sebepten 6grenci ders kitap-
larini bile anlamamaktadir. Zorla ve anlamadan ezberler yaptirilmaktadir. Dilin boy-
le 6gretilmesi diger dersleri de ¢ok kotii sekilde etkiler. Cocuklar okuduklarini an-
layamadiklarindan, ne kadar da gayret etseler bir netice ¢ikmiyor. Biitiin derslerde ez-
ber yaptirilmaktadir. Ancak bu, ¢ocuklarin dimaglarmni oldiirmekten baska ise
yaramamaktadir”(A. Agayef, 1327, 783-4). Uzun yillar anadilini bile 6grenemeyen 6g-
rencilerden Hasan Sermed, “yedi sekiz sene tahsilden ve hatta birka¢ sene bazi
kalemlerde calistiktan sonra talebe aklina gelen bir fikri, bir olayi, serbestce, dogruca,
okuyanin kolayca anlayacag: sekilde kagit iizerine koyamiyor”(H. Sermed, 1330, 19)
diyerek sikayet eder.

Uzun yillar emek harcanmasina ragmen bir dilin 6gretilememesi sebebini dil
o0gretim yonteminde bulan Ali Kami; “ilk ve orta mekteplerde uzun yillar bir dili 6g-
retemiyoruz, ¢linkii bunu 6grenmek ic¢in dogru bir yol takip etmiyoruz”(A. Kami,
1329 b, 1722) diyerek, bu giine kadar uygulanan yontemlerin gegersizligini savunur.
Kami bu giine kadar dil 6gretmek igin Avrupa’dan Ogreticiler getirildigini ama on-
larin bir yabanciya nasil dil 6greteceklerini ve ders vereceklerini bilmediklerini soy-
ler. Bu agidan dil 6gretiminde okullarda uygulanan programlar hatalidir. Tanzimat ile
baslayan bu usiil bastan beri sakat olarak islemeye devam etmistir ve acidir ki hala da
devam etmektedir. Bu kétii gidise dur demek isteyen Kami, Almanya’da yabanci dil
Ogretimi konusunda yeni usiil olarak goriilen bir programdan sz eder ve bu prog-
rami soyle ozetler:

1. Dil dersleri s6zlii olmali, derste yalniz yabanci dil konusulmali ve miimkiin
oldugu kadar ibtidai siiflardan baglanmalidir. Ozellikle ilk siiflarda anadilden ter-
climeler yaptirilmalidir.

2. ibtidai siniflarda sekil, resim ve tablolarla egitim miimkiin mertebe somut
olmalidur.

3. Tahsil ilerledik¢e hangi milletin lisani 6greniliyorsa onun ahlaki, gelenegi,
kurumlarn tarihi, cografyasi, edebiyat, layikiyla 6grenilmelidir.
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4. Ogretmenler ogretilen konular {izerine genis tartismalar yaptirmalidir.
Gramer, 6gretmenler vasitasiyla dogrudan dogruya verilemedir(A. Kami, 1329 b,
1724’ten Ozet).

Sonug

II. Mesrutiyet donemi Osmanli devletinin siire bakimindan ¢ok kisa ama icine
sigdirdig1 olaylar bakimindan oldukga genis ve zengin bir siyasi ve kiiltiirel
laboratuardir. Olanca saflig1 ve ilk olmanin biitiin acemilikleri ile bu donem akla-hay-
ale sigmayan tecriibeler deposudur. Donemin aydinlar: toplum ve devlet sorunlarini
¢ozmek ugruna olaganiistii bir gayret ve heyecan icine girmislerdir. Ortaya konulan
eserler ve hizmetler sair zamanlarin aydinlari tarafindan bir émre kolayca sig-
dirlamayacak viisattedir. Iste bu vasiflara sahip olanlardan biri de Abdullah Cev-
det'tir. Cevdet ve onun ¢ikardig1 Igtihad Mecmuasinin diger énde gelen yazarlari son
dénem Osmanh aydinlari iginde Batici akimin temsilcisi sayilmigtir. igtihad dergisin-
de toplumun buhranlardan kurtulmas: ve modernlesebilmesi i¢in ¢areler aranmustr.
Siyasi doniistim ve inkilap ile birlikte, halkin kiiltiir ve egitim seviyesinin ytiikseltil-
mesi ortak amag olarak gortilmiistiir. Bu amaca ulasmak icin biiyiik bir miicadele
verilmistir. A. Cevdet'in hayat1 kiiltiirel egitim i¢in harcanmus bir ¢abadir. Cum-
huriyet donemi egitim ve kiiltiir inkilaplarindan hemen hemen hig biri yoktur ki, I¢-
tihad’da yer bulmamis ve evvelce tartisilmamis olsun. Bu bakimdan Abdullah Cev-
det ve Igtihad yazarlari modern Tiirkiye'nin kiiltiir ve egitim 6nciileri arasinda yer al-
mislardir. Bu yazida da goriildigii tizere, Abdullah Cevdet ve 1gtihad mecmuasl,
Cumbhuriyet’in hazirlik safhast unsurlarindandar.
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ABDULLAH CEVDET’S POINTS OF WIVES OF
EDUCATION AND SOME EDUCATIONAL PROBLEMS
IN THE iCTIHAD JOURNAL

Mustafa GUNDUZ*

Abstract

Journal of ictihad had a very special place in Turkish culture. In argu-
ments that published in the journal, authors advocated Western philosophy.
Authors wrote articles about every detail in social, political, economical, and
cultural life of the age. Most of the topics that published in the journal came into
life after foundation of new republic in Turkey. That means mental preparation
for revolutions of new republic was done in that time.

In the journal, a big number of social problems investigated in depth.
One of the most important problems of that age was education. A. Cevdet tou-
ched the problem several times among the writers of the journal perhaps.
General ideas of the writers of the journal are: a) education is one of the most
influentical item in social change, b) education in that age was not open for revo-
lution, ¢) new revolutions must be employed in all educational areas.

Key Terms: II. Constitution, igtihad, education, social change, reform in
education

*  Dr.; Firat University, Faculty of Education , Elaz1g
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OGRENCILERIN OKUL BASARILARINI ETKILEYEN
CESITLi FAKTORLERIN iINCELENMESI

Asim ARI*

Ozet

Ogrencinin ait oldugu sosyo ekonomik diizey, anne ve babanin 6grenim
durumu 6grenciye sunulan egitim 6gretim imkanlarinda farkliliklar olusturarak
Ogrencinin okul basarisini etkilemektedir. Bu ¢alismada s6zkonusu unsurlarin
etkisini incelemek amaciyla, ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin Tiirkge ve
Matematik derslerine ait basarilar olgiilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla Anka-
ra’da, 16 ilkogretim okulunda 1181 6grenciye Tiirk¢e ve Matematik derslerinde
basari testleri uygulanmistir. Anne ve baba 6grenim durumunun 6grenci basa-
risinda oldukga etkili olmasi, arastirmanin dikkat ¢eken bulgularindandir.

Anahtar Sozciikler: Okul basarisi, 6gretim, bagar: faktorleri

Girig

Insanlar topluluk halinde yasarlar. Insan, giinliik aligkanliklari, zihinsel yapi-
s1, karakteri, iliskileri ve diinyay: algilayis bigimi vb. tiim tutum ve 6zellikleriyle ya-
sadigl, iiyesi oldugu toplum ile taninur. Biitlin bir yasam bi¢iminden dil ve ifade bigi-
mine kadar toplumun insan tizerindeki etkisi ¢ok genistir. Birey ve toplum arasinda
cok stki bir iligki vardir. Insanin toplumsalligi, onun bir toplum icinde yagama zorun-
lulugunun bir sonucudur. Ciinkii insan, ¢ok 6zel anlamda bir grup (aile veya cevre)
icinde, genelde ise bir toplum icindedir. Cocuk, toplumsal etkilesim yoluyla dogdu-
gu grup ve cevrenin niteliklerini (kiiltiiriinii) kazanir (Dogan, 2002, 60-65). Diger bir
ifadeyle toplumsallasir.

Toplumsal tabaka, ayn1 ya da benzer konumda olan kisilerin bir yer doldura-
rak olusturduklar1 topluluktur. Bunlar hiyerarsik bir siralama gostererek toplumsal
tabakalasmay1 olusturur (Tezcan, 1997, 112). Toplumlarin sayginlik ve gii¢ dlgiitleri
gevresinde belirli bir tabakalasmaya gitmesi, tarih boyunca tiim toplumlarda goril-
miistiir. Tarih boyunca tabakalasmanin kendi igindeki evrimine bagh olarak kélelik,
kast, feodalite ve toplumsal siniflar olmak tizere dort 6nemli toplumsal 6rnegi bulun-
maktadir. Sanayilesme hareketinden sonra toplumdaki toplumsal tabakalasma, top-
lumsal siniflar esasi tizerine kurulmustur. Sinif, toplumsal tabakalagsma tiplerinin mo-
dern topluma 6zgii 6rnegidir. Cagdas toplumlarda tabakalasmadan ¢ok, sinif ve sinif-
lagsmalardan sz edilmesi bu yiizdendir. Toplumsal sinif, toplumda servet, egitim ve
mesleksel konumu bakimindan asag1 yukar: benzer durumda olan insanlarin diger-
lerinden ayrilmasidir. Siniflar, ayni ekonomik durumdaki birey ve ailelerin toplanma-
sidir. Kapali olmayip agik gruplardir. Genel olarak her toplumda alt, orta ve st ol-

* Yrd. Dog Dr.; Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii
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mak tizere ti¢ toplumsal simuf goriilmektedir. Alt toplumsal siniflar, iist toplumsal s1-
niflara gecebilme olanagina sahiptirler (Dogan, 2002, 106-116; Tezcan, 1997, 127-128).

Modern sanayi toplumlarinda gordiigiimiiz toplumsal smiflar, egitimi fark-
I1 sekillerde etkilemektedir. Anne babanin meslegi, egitimde farklilasmalara neden ol-
makta, cocuklarin mensup oldugu toplumsal smif, kisinin egitim gorecegi okulu ve
egitim tipini belirlemekte, dolayisiyla da toplumsal sinif 6grencinin basarisini gesitli
sekillerde etkilemektedir (Ergtin, 1994, 201).

Egitimin toplumsal siflarla iliskileri su noktalar etrafinda toplanmaktadir
(Tezcan, 1997, 129-141):

*Toplumsal sinif, egitimin miktarini tayin eder. Ana babanin toplumsal sinifina go-
re 0grenciler arasinda da egitimsel farklilasma vardir. Her toplumun iist siniflarina
mensup bireyleri alt siniflardakilerin elde edemeyecegi bir takim avantajlardan yarar-
lanurlar. Egitim alani da bu avantajlardan biridir. Her toplum, ¢esitli toplumsal grup-
lar igin ¢esitli tipte okullar yaratmis (6rnegin: tist siniflara 6zgii 6zel okullar gibi) ve
aralarindaki farkliligi korumaya calismiglardir.

*Sinif farklilasmasy, egitimin tipini, cesidini de tayin eder. Ornegin klasik egitim ile
mesleki ve teknik 6gretimde farklilasma, sinifsal duruma gore belirlenmektedir. Alt
siiflar mesleksel ve teknik egitime ¢ocuklarini gonderirler.

*Toplumsal smif, okul basarisu tayin eden bir 6gedir. Basari, kisinin ussal ve dii-
siinsel yetenekleriyle oldugu kadar, bu yeteneklerin gelistirilmesine, islenmesine uy-
gun ortam ve sartlarla da yakindan ilgilidir. Bu ortam ise kisiye, yetenekleri konusun-
da 6zgliven, basar1 giidiisii ve sonunda da bunu gerceklestirme kanallarinin saglan-
masini igerir. Toplumsal sinif, 6grencilerin enerjilerine (beslenme, okul arag-geregleri,
uygun bir ¢alisma ortami, yeterli ana-baba ilgisi) ve muayyen yonlere yonelmelerine
etkisi bakimindan da okul basarisini tayin eder.

Goriildiigl tizere bireyin sahip oldugu sosyo ekonomik diizey (toplumsal s1-
nif), egitim faktorii tizerinde oldukca etkilidir. Sosyo ekonomik diizeye gore bireyle-
rin ¢ocuklarmin egitim ihtiyaglarina yaklasimi, onlara saglayabilecekleri destegin ni-
teligi ve ¢ocuklarina saglayabilecekleri egitim ortaminin ve araglarinin niteligi ve ni-
celigi farklilasmaktadir. Dolayisiyla bu da, cocugun okul basarisina yansimaktadr.

Evinizi 6grenme ortami olarak diistindiigiiniizde, ¢cocugun daha ¢ok sey 0g-
renmesine yardimci olabilirsiniz (Gordon, 1998, 269). Cocuga evde saglanabilecek iyi
bir 6grenme ortamiyla okul basarisi arasinda yakin bir iliski vardir. Ogrenme ortami-
nin hazirlanmasi denildiginde; ¢ocuga ayrilan bir oda, odada ¢ocuk icin gerekli esya-
lar, bilgisayar gibi 6gretim araclari, kaynak kitaplarinda yer aldig bir kitaplik, sevi-
yesine uygun dergi gibi siireli yaymlarin takibi, eve giinliik gazete alimi ilk akla ge-
lenlerdir. Evde ¢ocuk icin 6grenme ortaminin olusturulmasinda ailenin gelir diizeyi-
nin yaninda, anne ve babanin egitim diizeyi de etkilidir.

Aileler, ¢cocugun egitiminde yeni roller tistlenmek durumunda olup bunun
i¢in de anababa ve ¢ocuklarin medyayi, toplumsal kaynaklar: ve kitaplar1 en tist dii-
zeyde kullanmalar: gerekmektedir. Ancak bazi faktorler, ailelerin egitimde daha etki-
li bir rol iistlenmelerini engelleyici olabilmektedir. Ozetle bu faktérler (Bityiikkaragoz
vd., 1997, 12):
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* Ulkemizde bir kisim aileler ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerini ve ihtiyagclari-
n1 bilecek egitim seviyesinde olmayarak bu ailelerin genellikle ¢ocuklarini kendi bii-
yliklerinden gordiigli metotlarla egitmeye calismalar1.

¢ Kadinlarin ¢ocugun bakimi ve egitimi konusunda hicbir tedbir almadan ise
girmeleriyle cocugun, aile biiyiiklerinin, komsularin bakim ve egitimlerine muhtag
birakilmasi.

* Cocuklarin asir1 bagimli hale getiren, yaraticiliklarini engelleyen, ¢agdas
egitim ilkelerine aykir1 bazi geleneksel anababa tutumlarinin olmasi ve bazi anababa-
larin ¢ocuklarina agir1 sert davranmalari.

Okul basarisinda, ailelerin ¢ocuklarina yaklasim: da énemlidir. Cocuga giig ve
otorite kullanarak bir seyler 6gretmeye calisan anababalarin darginlik, gozyas: ile
karsimalar1 kaginilmazdir (Gordon, 1998, 272). Bu nedenle ailelerin, cocuklari ile sag-
likl1 bir iletisim kurabiliyor olmalar1 oncelikle gerekmektedir. Anababa egitiminin
onemini ve insan iligkilerinde bazi temel ilkelerin bilinmesi gerektigini vurgulayan
Gordon (1999, 9-12) anababalarin;

* Cocuklarimi ¢ok 6zel bir tiir olarak gormekten vazgecerek onlar birey olarak
algilamalari,

® Cocuklarimin davrarslarinin, karsilikli iligki bigimlerine bagh oldugunu ka-
bul etmeleri,

¢ Tiim sosyal iliskilerdeki temel ilkeleri anlamaya ¢alismalar1 gerektigini be-
lirtmektedir.

Aragtirmanin Amaci, Evren ve Orneklem

Bireylerin mensup oldugu toplumsal sinif faktorii, kisinin egitim gorecegi
okulu ve egitim tipini belirlemekte, boylelikle de toplumsal sinif gesitli sekillerde 6g-
rencinin basarisini etkilemektedir. Anne babanin egitimi de, cocugun okul basarisini
etkileyen diger bir faktordiir. Yapilan arastirma ile, cocugun cinsiyetinin, SED’inin,
anne ve baba egitim durumunun okul basarisina etkisi ortaya konmak amaglanmis-
tar.

Arastirmanin evrenini Ankara ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullar:
olusturmaktadir. Orneklem olarak da, 16 ilkogretim okulundaki 1181 dérdiincii sinif
Ogrencisi (46 tane 4.smif) alinmistir.

Tiirkce ve matematik basari testleri, 2003-2004 ilkogretim programindaki (Vu-
ral, 2003) hedefleri icerecek sekilde hazirlanmistir. Orneklem olarak belirlenen ilkog-
retim dordiincii sinif 6grencileri igin hazirlanan Tiirkce ve Matematik derslerine ait
basari testleri, programa uygun ve bir ders yilt konularini icerecek sekilde olusturul-
mustur. Her biri 25’er sorudan olusan Tiirkce ve matematik testleri gelistirilirken kap-
sam gegerliligi icin uzman goriisiine bagvurulmus ve onerileri dogrultusunda gerek-
li diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan Tiirkge ve matematik basari testlerinin 6n uy-
gulamasi yapilmis ve 6n uygulama sonunda da madde analizi yapilarak her madde-
nin giigliik derecesi ve ayirt ediciligi hesaplanmistir. Ayirt ediciligi diisiik ¢ikan soru-
lar kismen ya da tamamen degistirilerek testlerin son sekli verilmistir. 25 maddelik
basari testinin i¢ tutarlilig1 (giivenirligi) K-R20 yontemiyle belirlenmis ve Tiirkge tes-
ti icin 0.81'lik, Matematik testi i¢in de 0.80'lik (oldukga yeterli) bir katsay1 bulunmus-

tur.
Milli Egitim & Say1176  Giiz/2007 @



Ogrencilerin Okul Bagartlarim Etkileyen Cesitli Faktorlerin incelenmesi &

Basar testleri, dordiincii sinuf 6grencilerine 2003-2004 ders yil1 sonunda uygu-
lanmustir. Arastirmact toplanan verilerin gegerliligini artirmak amaciyla uygulama si-
rasinda sinifta bulunmus ve 6grencilerin sorulara cevap verebilmeleri i¢in gerekli za-
man saglanmustir. Verilerin analizinde SPSS bilgisayar programi kullanilmistir. Cinsi-
yet (iki alt kategorili bagimsiz degisken) icin t-testi, SED ve 6grenim durumu gibi ti¢
ve daha fazla alt kategorisi olan degiskenlerde ise Tek Yonlii Varyans Analizi (ANO-
VA) yapilarak anlamli farkliliklar arastirilmistir. ANOVA sonucunda anlaml farklilik-
larin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey ¢oklu karsilastirma tes-
ti yapilmustir. Verilerin analizinde 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmustir.

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin cinsiyetine, sosyo ekonomik diizeyine, baba 6grenim durumuna
ve anne 6grenim durumuna dayali bulgular asagida verilmektedir.

Tablo 1. Tiirk¢e ve Matematik Bagar1 Testlerinin Bagimlh “t” Testi Sonuglar1

Dersler N X Ss T Sd P
Ttirkge Dersi Bagar1 Testi 1181 14,88 5,71 12,798 1180 | ,000
Matematik Dersi Bagar: Testi 1181 13,42 5,64

Tablo 1'de goriildiigii gibi, ilkogretim dordiincii sinuf 6grencilerinin Tiirkge ile
matematik derslerindeki basarilari arasinda anlamli bir farkliifa rastlanmistir
[ta180) = 12,798, p<0,05]. Ogrencilerin Tiirkce dersi basari testi puanlarmin ortalama-
s1 14,88 iken, matematik dersi basar1 testi puanlariin ortalamasi 13,42 olmustur. il-
kogretim dordiincii sinif 6grencileri Tiirkce dersinde matematik dersinde gosterdik-
leri basaridan daha fazla basar1 gosterdikleri sdylenebilir.

Tablo 2. Ogrenci Cinsiyetine Gore Tiirkge Dersi Bagar: Testinin Bagimsiz

“t” Testi Sonuglar1

Cinsiyet N X Ss t sd P
Kiz 617 15,69 5,58 5,116 1179 ,000
Erkek 564 14,00 5,72

Toplam 1181 14,88 5,71

Tablo 2’de goriildiigii gibi, kiz 6grencilerin Tiirkce dersindeki basar1 puanla-
11 ile erkek 6grencileri basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmistir
[tq179) = 5,116, p<0,05]. Tiirkge dersinde kiz 6grencilerin basari testi puanlarinin or-
talamasi 15,69 ve erkek 6grencilerin basari testi puanlarinin ortalamasi 14,00 bulun-
mustur. Kiz 6grencilerin Tiirkce dersi basar1 puanlarinin ortalamas: erkek 6grenci-
lerin puanlarinin ortalamasindan daha fazla gerceklesmistir. Tiirk¢e dersinde kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilerden daha fazla basar1 gosterdikleri soylenebilir.
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Tablo 3. Ogrenci Cinsiyetine Gore Matematik Dersi Bagar1 Testinin Bagimsiz
“t” Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X Ss t sd P
Kiz 617 13,42 5,59 ,005 1179 ,996
Erkek 564 13,42 5,70

Toplam 1181 13,42 5,64

Kiz 6grencilerin matematik dersindeki basar1 puanlari ile erkek 6grencileri ba-
sar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmadigi Tablo 3’te goriilmektedir
[tq179) = 0,005, p>0,05]. Matematik dersinde kiz ve erkek 6grencilerin her ikisinde de
basari testi puanlarinin ortalamasi 13,42 bulunmustur. Kiz ve erkek 6grenciler, mate-
matik dersinde ayni basar1y1 gosterdikleri sdylenebilir.

Tablo 4. Ogrenci SED’ine Gore Tiirkge Dersi Bagar1 Testinin Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlaml
Kaynag Toplami Ortalama Fark
Gruplar arasi 10145,861 2 5072,930 211,058 ,000 1-2,
Gruplar igi 28314,014 1178 24,036 1-3,
Toplam 38459,875 1180 2-3

Tablo 4'te goriildiigi gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge dersinde
basar1 diizeyleri, 6grencilerin sosyo ekonomik diizeylerine gore anlamh bir farklilik
gostermistir [Fp 117 = 211,058, p<0.05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu-
nu belirlemek i¢in yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore Tiirkce
dersinde, alt sosyo ekonomik diizey 6grencilerin basar1 diizeyi ile orta ve {ist sosyo
ekonomik diizey 6grencilerin basar1 diizeyi ve orta sosyo ekonomik diizey 6grencile-
rin basar1 diizeyi ile list sosyo ekonomik diizey 6grencilerin basar1 diizeyi arasinda
anlamli bir farkliliga rastlanmustr.

Tablo 5. Ogrenci SED’ine Gére Tiirkce Dersi Bagar: Testine fligkin
Dagilimin Nitelikleri

SED N X Ss

Ust 277 18,97 4,04
Orta 338 16,39 5,00
Alt 566 11,98 5,22
Toplam 1181 14,88 5,71

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin Tiirkce dersinde basar1 puanlarinin orta-
lamasi st sosyo ekonomik diizey 6grencilerde 18,97 puan, orta olanlarda 16,39 puan,
alt olanlarda 11,98 puan oldugu ve Ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyleri iist
SED’den alt SED’e dogru inildikce, Tiirkce dersindeki basar1 diizeylerinin azaldig:
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyleri yiikseldik-
ce Tiirkge dersindeki basar1 diizeyleri de yiikselmektedir.
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Tablo 6. Ogrenci SED'ine Gére Matematik Dersi Bagar1 Testinin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamli
Kaynag Toplami Ortalama Fark
Gruplar aras1 10307,163 2 5153,581 222,998 ,000 1-2,
Gruplar igi 27224,038 1178 23,110 1-3,
Toplam 37531,201 1180 2-3

Tablo 6’da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin matematik dersin-
de basar diizeyleri, 6grencilerin sosyo ekonomik diizeylerine gore anlamli bir farkli-
ik gostermistir [F 1178y = 222,998, p<0.05]. Bu farklii§in hangi gruplar arasinda ol-
dugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonuglaria gore ma-
tematik dersinde, alt sosyo ekonomik diizey 6grencilerin basar1 diizeyi ile orta ve iist
sosyo ekonomik diizey 6grencilerin basar1 diizeyi ve orta sosyo ekonomik diizey 6g-
rencilerin basar1 diizeyi ile iist sosyo ekonomik diizey 6grencilerin basar: diizeyi ara-
sinda anlaml bir farkliliga rastlanmustr.

Tablo 7. Ogrenci SED’ine Gére Matematik Dersi Bagar1 Testine Iligkin
Dagilimin Nitelikleri

SED N X Ss

Ust 277 17,56 4,38
Orta 338 14,91 5,16
Alt 566 10,50 4,79
Toplam 1181 13,42 5,64

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin matematik dersinde basar1 puanlarimin
ortalamasi tist sosyo ekonomik diizey o6grencilerde 17,56 puan, orta olanlarda 14,91
puan, alt olanlarda 10,50 puan oldugu ve 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyleri tist
SED’den alt SED’e dogru inildikc¢e, matematik dersindeki basar1 diizeylerinin azaldi-
g1 goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyleri yiiksel-
dik¢e matematik dersindeki basar: diizeyleri de yiikselmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna Gore Tiirkge Dersi
Bagar1 Testinin Tek Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar1

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlaml1
Kaynag Toplami1 Ortalama Fark
Gruplar arast 7399,692 3 2466,564 93,468 ,000 1-3, 1-4,
Gruplar ici 31060,182 1177 26,389 2-3,2-4,
Toplam 38459,875 1180 3-4

Tablo 8'de goriildiigi gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkce dersinde

basar1 diizeyleri, 6grencilerin baba 6grenim durumlarina gore anlamli bir farklilik
gostermistir [F3. 1177 = 93,468, p<0.05]. Bu farklili§in hangi gruplar arasinda oldu-
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gunu belirlemek i¢in yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore Tiirk-
¢e dersinde, baba 6grenim durumu ilkokul ile lise ve yiiksekogretim, ortaokul ile li-
se ve yiiksekogretim, lise ile yiliksekdgretim arasinda anlamli bir farkliliga rastlan-
migtir.

Tablo 9. Ogrencilerin Baba_Ogrenim Durumuna Goére Tiirkge Dersi
Bagar1 Testine Iligkin Dagilimin Nitelikleri

Baba Ogrenim Durumu N X Ss

Ilkokul 309 12,36 5,36
Ortaokul 233 12,51 5,36
Lise 308 15,48 5,37
Yiiksekogretim 331 18,36 4,51
Toplam 1181 14,88 5,71

Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin Tiirkce dersinde basar1 puanlarinin orta-
lamasi baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerde 12,36 puan, ortaokul olanlar-
da 12,51 puan, lise olanlarda 15,48 puan, yiiksekdgretim olanlarda 18,36 puan oldugu
ve Ogrencilerin baba 6grenim durumu ilkokuldan yiiksekogretime dogru yiikseldik-
e, Tiirkce dersindeki basar1 diizeylerinin arttig1 goriilmektedir. Diger bir ifadeyle,
ogrencilerin baba 6grenim durumlar: yiikseldikge Tiirkce dersindeki basar1 diizeyle-
ri de ylikselmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna Gére Matematik Dersi
Bagar Testinin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlaml
Kaynag Toplami Ortalama Fark
Gruplar aras1 8366,631 3 2788,877 112,551 ,000 1-3, 1-4,
Gruplar igi 29164,569 1177 24,779 2-3,2-4,
Toplam 37531,201 1180 3-4

Tablo 10’da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin matematik der-
sinde bagar1 diizeyleri, 6grencilerin baba 6grenim durumlarina gore anlaml bir fark-
lilik gostermistir [Fz 1177 = 112,551, p<0.05]. Bu farklihigin hangi gruplar arasinda ol-
dugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore ma-
tematik dersinde, baba 6grenim durumu ilkokul ile lise ve yiiksekogretim, ortaokul
ile lise ve yiiksekogretim, lise ile yiiksekdgretim arasinda anlamli bir farkliliga rast-
lanmuastir.

Milli Egitim & Say1176  Giiz/2007 @



Ogrencilerin Okul Bagartlarim Etkileyen Cesitli Faktorlerin incelenmesi &

Tablo 11. Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna Gére Matematik Dersi
Bagar Testine liskin Dagilimin Nitelikleri

Baba Ogrenim Durumu N X Ss

Tlkokul 309 10,45 5,10
Ortaokul 233 11,09 5,04
Lise 308 14,38 5,03
Yiksekogretim 331 16,93 4,77
Toplam 1181 13,42 5,64

Tablo 11 incelendiginde, 6grencilerin matematik dersinde basar1 puanlarmin
ortalamasi baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerde 10,45 puan, ortaokul
olanlarda 11,09 puan, lise olanlarda 14,38 puan, yiiksekogretim olanlarda 16,93 puan
oldugu ve Ogrencilerin baba 6grenim durumu ilkokuldan ytiksekogretime dogru
ylikseldikge, matematik dersindeki basar1 diizeylerinin arttig1 goriilmektedir. Diger
bir ifadeyle, 6grencilerin baba 6grenim durumlar: yiikseldikge matematik dersindeki
basari diizeyleri de yiikselmektedir.

Tablo 12. Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna Gore Tiirkge Dersi
Bagar1 Testinin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlaml
Kaynag Toplami1 Ortalama Fark
Gruplar arasi 7099,708 3 2366,569 88,821 ,000 1-3,1-4,
Gruplar igi 31360,167 1177 26,644 2-3,2-4,
Toplam 38459,875 1180 3-4

Tablo 12'de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge dersinde
basar1 diizeyleri, 6grencilerin anne 6grenim durumlarina gore anlamli bir farklilik
gostermistir [F3 1177 = 88,841, p<0.05]. Bu farklihigin hangi gruplar arasinda oldugu-
nu belirlemek i¢in yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore Tiirkce
dersinde, anne 6grenim durumu ilkokul ile lise ve yiiksekogretim, ortaokul ile lise ve
yliksekogretim, lise ile yiiksekogretim arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmustir.

Tablo 13. Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna Gore Tiirkge Dersi
Bagar1 Testine iliskin Dagilimin Nitelikleri

Baba Ogrenim Durumu N X Ss

Tlkokul 483 12,62 5,46
Ortaokul 184 13,54 5,38
Lise 279 16,36 517
Yiiksekogretim 235 18,84 4,28
Toplam 1181 14,88 5,71
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Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin Tiirkce dersinde basar1 puanlarinin orta-
lamasi1 anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerde 12,62 puan, ortaokul olanlar-
da 13,54 puan, lise olanlarda 16,36 puan, yiiksekogretim olanlarda 18,84 puan oldugu
ve Ogrencilerin anne 6grenim durumu ilkokuldan yiiksekogretime dogru yiikseldik-
e, Tiirkce dersindeki basar1 diizeylerinin arttig1 goriilmektedir. Diger bir ifadeyle,
ogrencilerin anne 6grenim durumlari yiikseldikge Tiirkce dersindeki basar1 diizeyle-
ri de yiikselmektedir.

Tablo 14. Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna Gore Matematik Dersi
Bagar1 Testinin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlaml
Kaynag Toplami Ortalama Fark
Gruplar aras1 8163,120 3 2721,040 109,053 ,000 1-2, 1-3,
Gruplar igi 29368,080 1177 24,952 1-4, 2-3,
Toplam 37531,201 1180 2-4,2-3

Tablo 14'te goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin matematik dersin-
de basar diizeyleri, 6grencilerin anne 6grenim durumlarina gore anlaml bir farklilik
gostermistir [F(3 1177 = 109,053, p<0.05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu-
nu belirlemek i¢in yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore matema-
tik dersinde, anne 6grenim durumu ilkokul ile ortaokul, lise ve yiiksekogretim, orta-
okul ile lise ve yliksekogretim, lise ile yliksekogretim arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanmigtir.

Tablo 15. Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna Gére Matematik Dersi
Bagar1 Testine Iligkin Dagilimin Nitelikleri

Baba Ogrenim Durumu N X Ss

Ilkokul 483 10,80 4,92
Ortaokul 184 12,42 5,42
Lise 279 15,23 5,14
Yiiksekogretim 235 17,42 4,60
Toplam 1181 13,42 5,64

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin matematik dersinde basar1 puanlarinin
ortalamasi anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerde 10,80 puan, ortaokul
olanlarda 12,42 puan, lise olanlarda 15,23 puan, yiiksekogretim olanlarda 17,42 puan
oldugu ve Ogrencilerin anne 6grenim durumu ilkokuldan yiiksekogretime dogru
ylikseldikge, matematik dersindeki basar1 diizeylerinin arttif1 goriilmektedir. Diger
bir ifadeyle, 6grencilerin anne 6grenim durumlar: yiikseldik¢e matematik dersindeki
basar: diizeyleri de yilikselmektedir.
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SONUCLAR

Tkégretim dordiincii siuf 6grencileri Tiirkce dersinde matematik dersinde
gosterdikleri basaridan daha fazla basar1 gostermislerdir.

Kiz ve erkek 6grenciler, matematik dersinde ayni basariy: gosterirken, Tiirkce
dersinde ise kiz 6grenciler, erkek 6grencilerden daha fazla basar1 gostermislerdir.

Ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyleri yiikseldikce Tiirkge ve matematik der-
sindeki basar1 diizeyleri de artmistir.

Ogrencilerin baba 6grenim durumu ilkokuldan yiiksekogretime dogru yiiksel-
dikge, Tiirkce ve matematik dersindeki basar1 diizeyleri de artmistir.

Ogrencilerin anne 6grenim durumu ilkokuldan yiiksekogretime dogru yiik-
seldikge, Tiirkce ve matematik dersindeki basar1 diizeyleri de artmustir.
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THE EXAMINATION OF VARIOUS FACTORS
AFFECTING STUDENTS’ SCHOOL SUCCESS

Asim ARI*

Abstract

Students’ socioeconomic level and the level of education of students’
father and mother affect students’ success by creating differences in the oppor-
tunity presented to the student. In this study, we tried to measure the success of
forth grade students in primary schools in Turkish and maths with the aim of
examining these factors under considerstion. In 16 primary schools in Ankara,
Turkish and maths achievement tests were given to 1181 students. That fathers’
and mothers’ level of education is rather effective in students’ success is one of
the outstanding findings of the study.

Key Words: School success, teaching, success factors
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TEKNIK EGITiM FAKULTESI OGRENCILERININ
FAKULTELERINE YONELIK TUTUM OLCEGININ
GELiSTIRILMESI

Ahmet MAHIROGLU*

Demet SOMUNCUOGLU OZERBAS**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin fakiilteleri-
ne yonelik tutumlarini belirlemek igin bir tutum &lgegi gelistirmektir. Olgme
araci likert tipi 5'li dereceleme Slgegi kullanilarak hazirlanmis ve gegerlilik ve
giivenirlilik calismalart icin Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinden 528
ogrenciye uygulanmustir. Faktor analizinde varimax dondiirme yontemi kulla-
milnus, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .914'tiir. Olgegin toplam Cronbach _
i¢ tutarlilik degeri ve y1gmali yiik ylizdesi sirastyla .905 ve 52.387 olarak hesap-
lanmistir. Olgek, faktor analizi sonuglarma gore olusan dort boyut, Gnem sirasi-
na gore, fakiilteye yonelik tutum, ders ve igeriklere yonelik tutum, 6gretim ele-
manlarma yonelik tutum ve istthdama yonelik tutum ve toplam 24 maddeden
olugsmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda gelistirilen 6lgme araci mesleki ve
teknik 6gretmen yetistirme ile ilgili bir grup sorunun tanimlanmasinda ve daha
somut verilere ulasilmasinda kullanilabilecektir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenci tutum 6lgegi, mesleki teknik egitim, tutum
Olcegi gelistirme

Giris

Kiiresellesme ve bilgi patlamasi ile birlikte glintimiiziin en 6nemi kaynagi in-
san, en onemli yatirimi ise egitimdir. Buna bagli olarak degisen sanayi ve teknolojinin
ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikli isgiicii yetistirme sorumlulugu artan bir sekil-
de mesleki teknik egitim sisteminin {izerine yiiklenmis, bu hizli anlayis degisimini
kavramakta zorlanan sistemler islevlerini neredeyse yerine getiremez hale gelmistir.
Dolayisiyla son yillarda mezunlarmin istihdamindaki daralmalar, fakiilte sayilarinin
artmasi ve {niversite giris katsayilarinin degismesi nedeniyle, 6grenci yapisindaki
degisiklikler teknik egitim fakiiltelerini yeni politikalar belirleme ve yeni uygulama-
lar denemeye yoneltmistir.

Teknik egitim fakiiltelerinin 6grenci kaynagini agirlikli olarak sirasiyla mesle-
ki ve teknik liseler, mesleki teknik ve genel ortadgretim kurumlar: olusturmaktadar.
Teknik egitim fakiiltelerinde 6gretim programinin biiyiik bir kismini endiistriyel bir
alanda Ogretim, yaklasik yiizde yirmi besini de 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri
olusturmaktadir. Mezunlar 6gretmen olarak yetistirilmekle birlikte son yillarda sinir-
l1 baz: alanlarda ve mezunlarin ancak yaklasik %5'i 6gretmen olarak istihdam edile-

*  Dog. Dr,; Gazi Universitesi, Teknik Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii
**Yrd. Dog. Dr.; Gazi Universitesi, Teknik Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii
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bilmektedir (Altiparmak, 2004, 106; Yiicesu ve Bay, 2004, 5). Ogretmen olamayan di-
ger mezunlar endiistride yetistikleri alanda ya da endiistride egitimci olarak is ara-
maktadirlar. Bu istihdam yapisina ragmen toplumun egitim taleplerini de karsilamak
iizere bu fakiiltelerde ikinci 6gretim de yapilmaktadir.

Teknik egitim fakiiltelerinin gerek alanlarinda gerekse mesleklerinde istihdam
sorunuyla kars1 karsiya olmalari, okulun meslek edindirme ve gelecek giivencesi sag-
lama roliinii zayiflatmustir. Bu durum istihdam ve gelecek kaygilariyla fakiilteye ge-
len 6grencilerin fakiilteye yonelik ilgi, yaklasim, diisiince ve beklentilerini etkileyebi-
lecek niteliktedir. Dolayisiyla teknik egitim fakiiltelerinde son yillarda gerek 6grenci
kaynagimin daralmasi ve gerekse istihdamda yasanan sikintilar nedeniyle egitim ku-
rumuna yonelik 6grenci tutumlarinda degisiklikler olmas1 beklenmektedir.

Ogretme-6grenme siirecinin dgeleri icinde en dnemlisi siirecin varolus nedeni
olan ogrencidir. Dolayisiyla 6grencinin egitim ve 6gretim ortamina yonelik duygu,
diisiince ve tutumlar1 egitim faaliyetlerinin amacinin gerceklesme diizeyini ve niteli-
gini dogrudan belirlemektedir. Tutum, bireyin ¢evreye uyumunu, ayn1 zamanda da
davranislarini yonlendirici bir giictiir. Bir bagka ifade ile tutum bireyin kendi ruh ha-
lini diger insanlara ifade etme bicimidir. Birey yasadiklarini firsat ya da aksaklik ola-
rak degerlendirir. Buna bagli olarak da yasami, kendi gormek istedigi pencereden go-
riir. Bireyin tutumlarinin olumlu ve olumsuz olmak tizere iki yénelimi vardir (Dogan,
2006, 3-4). Olumlu tutumlar bireyin isteklerinin yerine gelmesine ortam yaratirken,
olumsuz tutumlar bunlarin 6niine engel olarak ¢ikmaktadir. Dolayisiyla 6gretim ku-
rumlarinda 6grencilerin olumlu tutumlar gelistirmeleri, onlarin motivasyonunu arti-
rarak gelisimini hizlandiracaktir. Bu durum istenilen davranis degisimi i¢in saglikli
bir atmosfer yaratir. Aksine olumsuz tutumlar, sartlar iyilestirildiginde bile kirilmasi
oldukga zor bir diren¢ noktas1 olusturabilir. Clinkii tutumlar, bireyleri belli kisi, nes-
ne ya da durumlar karsisinda belli davranislar1 gostermeye iten 6grenilmis egilim
olarak kabul edilmekte ve insanlarin giinliik yasantilarinin yan iiriinleri olarak orta-
ya ¢tkmakta ve bir kez 6grenildiginde degismeleri zaman almaktadir Ancak tutumlar
duragan degil, siirekli siireclerdir ve bireylerin tutumlarinin bilinmesi, onun gelecek-
teki davraniglar1 hakkinda ¢ikarimda bulunma imkan1 vermektedir (Sozer, 1992; Bil-
gin, 1995; akt; Kurt, 2001, 1, 2, 10).

Egitim programlarinin tiim 6geleri birbirilerini ya dogrudan ya da dolayl ola-
rak etkilemektedir (Erden, 1995,4-7). Dolayisiyla daha once sozii edilen 6grenci 6gesi
diger 6geleri dogrudan etkileyecek niteliktedir. Ayn1 zamanda amacg, igerik, program,
Ogretim ortami, degerlendirme, personel v.b. 6gretme-6grenme siirecinin diger 6gele-
ri ve bunlarin nitelikleri 6grencilerin tutumlarinin olusmasinda 6ncelikli etki sahibi
olacaklardir. Bununla birlikte yiiksekogretim 6grencilerinin genel olarak tiniversiteyi
meslek edinme ve is sahibi olabilme islevi ile tanimlamalar1 6grencilerin meslek ve
alan bilgisi 6gretimlerinin de tutumlarini etkileyecek boyutlar arasinda yer almasina
neden olmaktadir. Ayni sekilde egitimde tutumlarin basariy1 yordayic giice sahip ol-
masi, 6zellikle bu alanda hedeflenen davranislarin bir kisminin dogrudan tutumlarla
ilgili olmasi, 6grencilerin okula, derslere, arkadaslarina ve 6gretmenlerine, okul ici ve
okul dis1 etkinliklere yonelik tutumlarinin basarilarini etkilemesi, bunlara yonelik tu-
tumlarin belirlenmesini gerektirmektedir (Turgut, 1977; akt; Kogyigit, 2002, 1). Dola-
yisiyla teknik egitim fakiiltelerinde 6grencinin tutumunu etkileyebilecek 6geler;
program, ogretim, rehberlik, sosyal iklim, 6gretmenlik, 6zel alan, genel fakiilteye
(tiniversite) algis1 v.b. olarak siralanabilir. Ancak literatiirde teknik egitim veren lisans
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programlarinda ogrencilerin fakiiltelerine yonelik tutumlarini kapsayan bir arastir-
maya rastlanamadigindan, hangi faktorlerin etkili bulundugu ile ilgili bir degerlen-
dirme yapilamamaktadir. Bu gerekgelerle teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin fakiil-
telerine yonelik tutumlarmi belirleyebilmek tizere bir olcek gelistirilmesine ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir.

Teknik egitim fakiiltelerinde gesitli 6zel alanlara yonelik 6gretmenlik prog-
ramlar1 diizenlenmektedir. Bu programlarin amacina doniik istihdam edilebilmenin
zay1flig1 ve programi zorunlu tercih etmenin getirdigi motivasyon degisikliklerinin
ogrencilerin tutumlarini etkilemesi beklenmektedir.

Sozi edilen gerekgelerden hareketle arastirma, teknik egitim fakiiltesi 6gren-
cilerinin fakiiltelerine yonelik tutumlarini saptama ihtiyacina déniik olarak bir tutum
olcegi gelistirmeyi amaglamaktadir.

Yontem
Calisma Grubu

Bu arastirma, Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinin Elektrik, Talash
Uretim, Kalipcilik ve Matbaa Ogretmenligi programlari olmak iizere dort boliimde
ylritilmistiir. Arastirmanin 6érneklemini olusturan Gazi Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi 6grencileri (yaklasik 6700 6grenci), sayisal olarak Tiirkiye’de hizmet veren
19 Teknik Egitim Fakiiltesi Ogrencisinin yartya yakin bir kismini olusturmaktadir. Ay-
n1 zamanda fakiilteye giris 6zellikleri ve kaynag1 agisindan bakildiginda homojen bir
yap1 gostermektedir (meslek lisesi mezunlar1 benzer sosyo-ekonomik ¢evrede yasa-
ma gibi...).Ayrica 6grencilerin tamamina yakininin erkek 6grencilerden olusmasi ne-
deniyle, aragtirmada cinsiyete bir degisken olarak yer verilmemistir. Gazi Universite-
si Teknik Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 6grenci sayisinin ¢coklugu nedeniyle bo-
liimler arasindan dort boliim yansiz atama ile belirlenmistir. Birinci ve ikinci 6gretim
ve okula yeni giren ve mezun olmak tizere olan 6grencilerin tutumlarindaki degisik-
likleri yansitmasi bakimindan birinci ve dérdiincii smiflar esas alinmistir. Olgek tas-
lag1 574 6grenciye uygulanmis ancak eksik bilgi nedeniyle 46 form gegersiz sayilmis-
tir. Gegerli formlarin 6grencilerin birinci veya ikinci 6gretimde bulunmalar1 (Mod),
boliim ve siiflarina gore dagilimi Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1. Gegerli Formlarin Béliimler, Mod ve Siniflara Gére Dagilim

Elektrik Talagli Uretim Kalipgilik Matbaa Toplam
£ & 50 41 23 36 150
dé —
2 |y
= & 48 32 30 33 143
:
g | & 33 31 30 31 125
ko —
55D
L) H
= g 33 31 23 23 110
@
<
Topl
oplam 164 135 106 123 528
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Olgek Taslaginin Hazirlanmas:

Teknik Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okullarina yonelik tutumlarin belirle-
yebilmek tizere dncelikle yaz okulu programinda &gretim teknolojileri ve materyal
gelistirme dersini alan 40 6grenciden olusmaktadir. On uygulama grubunu olusturan
40 6grenci fakiiltenin tiim boliimleri ve gesitli basar1 diizeylerinden 6grencileri kap-
sadig1 i¢in temsil yetenegi ytliksek olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Bu 6n uygulama
grubuna okullarina yonelik duygu, diisiince ve davranislarini igeren bir kompozis-
yon yazmalar1 istenmis ve igeriklerin incelenmesinden sonra 45 maddeden olusan, Li-
kert tipi dereceleme toplamlari teknigi kullanilarak bir lcek gelistirilmistir. Likert 61-
¢ekleme modelinde cevaplayici, 6l¢ekte bulunan maddelerin her birine tepkide bulu-
nurken, bu maddenin kapsamina iliskin tutumun derecesini bildirmekte ve 6lgegin
puani da bu derecelemelerin toplamindan olusmaktadir (Tezbasaran, 1996; Akt;Kog-
yigit, 2002, 13-14; Nartgiin, 2002, 7).

Hazirlanan 6lgme aracinin 6n denemesi benzer 6zelliklerde 70 6grenciye uy-
gulanmus, veriler analiz edilerek diisiik degerler alan maddelerden bazis1 ¢ikarilmis,
bir kismi da bilgi kaybini 6nlemek tizere ifadeleri yeniden diizeltilerek 28 maddelik
bir olgege doniistiiriilmiistiir. Bu 6lgek 6grencilerin Teknik Egitim Fakiiltesine yone-
lik tutumlarini belirleyebilmek i¢in 6grencilerin alan 6gretimi, 6gretmenlik egitimi,
Ogretim ortami, 6gretim elemani, yiiksekogretim algist ve istihdam konularinda, ce-
vaplayanlarin onaylama egilimini de dengelemek iizere 14’ii olumlu ve 14’i olumsuz
ifadeden olusturulmustur. Bu ifadelerin her birisinin siralamadaki yeri yansiz atama
ile belirlenmigtir. Ogrencilerin tutumlarin Likert dereceleme dlcegi teknigine uygun
olarak belirleyebilmek tizere her ifade igin, Cok Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Ka-
rarsizim (3), Katilmiyorum (2) ve Hi¢ Katilmiyorum (1) seklinde besli dereceleme 61-
¢egi kullanilmustir. Bu ifadeler ilgili boliimlerden 6gretim elemanlarina ve 6grencile-
re okutturularak ifadelerin agik ve anlasilir olup olmadiklar: arastirilmis, elestiriler
dogrultusunda gerekli degisiklik ve diizeltmeler yapilarak 6lgek taslagina son sekli
verilmistir. Bu sayede 6lgegin kapsam gecerliligi saglanmustir. Ayrica faktor analizi
teknigi de 6lgtimlerin yapilar1 hakkinda kullanush bilgi verdiginden yap1 gegerliligini
tanimlayici olarak goriilmektedir (Goodwin, 1999; Akt;Kurt, 2001, 19). Olgekle Olciil-
mek istenen yapinn kag boyutlu oldugu faktor analizi ile belirlenmekte ve dlgegin
yap1 gegerliliginin saptanmasinda faktor analizi yaklasiminin yani sira 6lgek madde-
lerinin uzmanlarca incelenmesi gibi yaklasimlarda kullanilmaktadir (Baykul, 2000).
Olgegin bagina 6grencinin birinci ve ikinci 6gretim (mod), boliim ve smifini gosteren
bir boliim eklenmistir.

Olgegin istatistiksel analizi igin SPSS (Statistical Programming for Social Scien-
ces) 13.00 paket programi kullanilmisgtir.

Olgek Taslagimnin Istatistiksel Analiz ile Geligtirilmesi

Egitim ve psikolojide kullanilan 6lgekler, bireylerin davranis 6zelliklerini or-
taya ¢gikarmada kullanilan araglar olmalar1 dolayisiyla onlarin hangi yapilar veya
yapilarin hangi bilesenlerini 6l¢tiigiiniin agiklanmasi ve bu bilgiden araglarin kulla-
niminda yararlanilmasini gerektirmektedir. Faktor analizi diger 6zelliklerinin yani
sira Olgeklerin gegerlilik calismalarinda da kullanilan 6nemli bir yontemdir (Baykul,
2000). Faktor analizinin arama, dogrulama ve 6l¢gme olmak tizere ii¢ kullanim ala-
n1 bulunmaktadir. Faktor analizi tekniklerinin temel amaci ise, en az bilgi kaybiyla
orijinal degiskenleri daha kii¢ilik yeni boyutlar iceren bilgiyle 6zetlemeye ¢alismak-
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tir (Kurt, 2001, 31-32). Temel bilesenler analiz teknigi kullanilarak 6lcegin faktor
analizini yapmak {izere faktorlerin birbirlerine dik olmalarini saglayan déndiirme
yontemlerinden varimax dondiirme yontemi, faktor yiikii .30"un altinda olan mad-
deleri dikkate almayacak sekilde kullanilmis ve 28 maddenin bes ayr1 boyutu 6l¢-
tigli belirlenmistir. Burada varimax dondiirme yonteminin 6zelligi, faktor eksenle-
rini dik tutarak 6lgegi basit yapiya ulastirmaktir (Kurt, 2001, 52-58). Ayrica temel bi-
lesenler analizinde kismi korelasyonlarin kiiciik olup olmadig, dagiliminin faktor
analizi i¢in yeterli olup olmadigini test eden Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .914
bulunmustur. Bu durum 6rnekleme yeterliliginin oldugunu gostermektedir. Kaiser
tarafindan KMO testinin .90"1n {istiinde bulunmas: miikemmel olarak degerlendiril-
mektedir (Tavsancil ve Keser, 2002, 81-83). Degiskenler arasindaki korelasyon Bart-
lett testi sonucu 5348.223 (p<0.01)’dir. Bu durum faktor analizinin degiskenler igin
uygun oldugunu gostermektedir. Faktor analizine gore biitiin maddelerin yiik de-
gerleri .372 ile .791 arasindadir. Bu asamada analiz sonucu ortaya ¢ikan bes boyut
6l¢meyi amacladigi 6zelliklere gore tanimlandiginda; 1.boyut, okul (fakiilteye yone-
lik tutum), 2.boyut, dersler, 3.boyut, 6gretim elemanlarina yonelik, 4.boyut, istih-
dam ve 5.boyut, igerige yonelik tutumlar olarak nitelendirilebilir. Olgekte yer alan
28 maddeye yonelik yapilan faktor analizi sonucu boyutlar sirasiyla asagida Cizel-
ge 2./de sunuldugu gibidir.

Cizelge 2. Faktor Analizine Gére Maddelerin Yiik Degerleri

1. Boyut 2. Boyut 3. Boyut 4. Boyut 5. Boyut
Madde | Faktor |Madde | Faktor | Madde | Faktor | Madde | Faktdr | Madde | Faktor
No Yiik No Yiik No Yiik No Yiik No Yiik

Degeri Degeri Degeri Degeri Degeri
1 512 3 511 4 771 17 775 10 493
2 499 5 .639 11 .607 21 791 14 .706
7 673 6 372 12 584 22 598 15 716
9 453 8 .532 16 783 20 .392
13 .588 18 517 26 .688
24 .659 19 .509
27 764 23 .552
.25 506
28 511

Cizelge 2'deki bes boyutun Agiklanan Varyans Yiizdeleri ve Cronbach _ de-
gerleri Cizelge 3’de verilmektedir.
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Cizelge 3. Bes Boyutun Agiklanan Varyans Yiizdeleri ve Cronbach a Degeri

ACIKLANAN VARYANS % CRONBACH ALPHA
1. Boyut 30.332 779
2. Boyut 7.186 835
3. Boyut 6.097 .805
4. Boyut 4.614 737
5. Boyut 3.778 579
Toplam 52.006 907

Cizelge 3'te goriildugi gibi faktor analizi sonucunda bes boyut i¢in agiklanan
varyans %52.006, tiim 6lgegin toplam giivenirlik o degeri .907’dir. Egitim ve psikolo-
ji gibi alanlarda faktor analizinin .40"1n tizerinde bulunmasi yeterli kabul edilmekte-
dir (Jeffrey, 1993; 74; Kurt, 2001; 42-65; Gorsuch, 1974, Lee ve Comrey, 1979'dan akt;
Tavsanail ve Keser, 2002, 79-100).

Her bir boyutun Cronbach a degeri .60"1n tizerinde olmasi istendiginden (Jeff-
rey, 1993;Akt; Tavsancil ve Keser, 2002 79-100) 5. boyutu olusturan 10, 14, 15 ve 20’ci
maddeler dl¢ek disinda birakilmistir. Maddeler atildiktan sonra yeniden analiz edil-
diginde 6nemli bir bilgi kaybinin olmadig: goriildiigiinden, dl¢egin 24 madde olarak
yeniden faktor ve giivenirlik analizleri yapilmstir (Cizelge 4) Olcegin son analizinde
boyutlarin siralamas: Cizelge 4'de de verildigi gibi, 1.boyut derslere yonelik tutum,
2.boyut, okula yonelik tutum, 3.boyut, 6gretim elemanlarina yonelik tutum ve 4.bo-
yut, istihdama yonelik tutum basliklarinda toplanmuistir.

Cizelge 4. Faktor Analizine Gére Maddelerin Yiik Degerleri

AC1IKLANAN VARYANS % CRONBACH ALPHA
1. Boyut 32.923 835
2. Boyut 8.044 779
3. Boyut 6.355 .805
4. Boyut 5.065 737
Toplam 52.387 .905

Cizelge 5. Dort Boyutun Aciklanan Varyans Yiizdeleri ve Cronbach a Degeri

1. Boyut 2. Boyut 3. Boyut 4. Boyut
Madde | Faktor Madde Faktor Madde Faktor Madde Faktor
No Yik No Yik No Yik No Yik

Degeri Degeri Degeri Degeri
3 543 1 .537 4 .769 17 .759
5 .616 2 499 11 .596 21 .800
6 436 7 .694 12 611 22 .601
8 .553 9 442 16 771
18 598 13 554 26 718
19 511 24 .680
23 614 27 744
25 533
28 .553

Milli Egitim & Say1176  Giiz/2007 @




Teknik Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Fakiiltelerine Yonelik Tutum Olgeginin Geligtirilmesi #

Bu durumda 6lgegin toplam Cronbach a i¢ tutarhilik degeri .905 ve yigmali
yiik ytizdesi 52.387 bulunmustur. Biitiin maddelerin faktor yiik degerleri .436 ile .800
arasinda degismektedir. Olgekte elde edilebilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan
ise 120’dir. Olgek puanlarmin tutumun en olumsuzdan en olumlu noktasmna kadar
olan tutum 6gelerini kapsamasi icin dizi genigliginin 96 olmas1 beklenmektedir. Ol-
¢egin uygulanmasi sonucunda en olumsuz puan 26, en olumlu puan 117 olarak bu-
lunmustur. Buna gore dizi genisligi 91'dir ve 6l¢ek beklenen genisligi kapsamaktadir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma ile teknik egitim fakiilteleri 6grencilerinin fakiiltelerine yonelik tu-
tumlarmi dlcmek {izere “Teknik Egitim Fakiiltelerine Yonelik Tutum Olgegi” gelisti-
rilmistir. Olgek toplam 24 maddeden olusmaktadir. 528 &grenciye uygulanarak ista-
tistiksel analiz yapilmistir. Giivenirlik analizi sonucunda Cronbach a .905 ve varyan-
sin yigmali yiizdesi 52.387 bulunmustur. Olgek alt boyutlari faktor analizi sonucunda
1’den biiyiik 6zdeger alan boyutlar benimsenmistir (5 ve iistii). Bu boyutlar 6nem si-
rasina gore okula yonelik tutum, ders ve igeriklere yonelik tutum, 6gretim elemanla-
rina yonelik tutum ve istihdama yonelik tutumlar1 6l¢en maddelerden olusmaktadir.
Bu boyutlarin i¢ tutarlilik katsayilar: .737 ile .835 arasindadir.

Olgme aracinin gelistirilmesi ile teknik egitim fakiilteleri icerisindeki bir grup
sorunun tanimlanmasinda daha somut verilere ulasilabilecegi goriilmektedir. Bu sa-
yede 6grencilerin fakiiltelerine doniik tutumlarinin yonii nesnel olarak degerlendiri-
lebilirken, kurumlarin daha nitelikli yonetim, organizasyon, uygulama ve degerlen-
dirme stirecleri ve bunlari etkileyen dolayh faktorler bakimindan ele alinmasi sagla-
nabilecektir. Bu faktorlere iliskin degisiklikler ve politikalarin belirlenmesinde 6gren-
ci tutumlar1 ihmal edilmemelidir.

Ayrica diger 0gretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarinda da olgegin
uyarlama ¢alismasi yapilarak kullanilmas: yararli olacaktir.
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DEVELOPMENT OF A STUDENT ATTITUDE SCALE
TOWARDS FACULTIES OF TECHNICAL EDUCATION

Ahmet MAHIROGLU*
Demet SOMUNCUOGLU OZERBAS**

Abstract

The aim of this study is to develop an attitude scale in order to specify
attitudes of students of faculty of technical education towards their faculties. A
Likert type scale with five degrees was prepared and applied to 528 students of
Faculty of Technical Education of Gazi University in order to find out its validiy
and reliability. For factor analysis Varimax rotation method was used and
Kaiser-Meyer Olkin (KMO) value was found .914. Total Cronbach Alpha value
and cumulative load percentage were calculated .905 and 52.387 accordingly.
Scale is composed of four dimensions specified according to results of factor
analysis, in the order of importance, attitude towards faculty in general, attitu-
de towards courses and their contents, attitude towards faculty members and
attitude towards employment and total 24 items. Scale developed with these fin-
dings may be used to reach more concrete data and definition of some problems
in vocational teacher training and their employment.

Key Words: student attitude scale, vocational and technical education,
developing of attitude scale
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OMER ERDEM’IN SiiRLERINDE
iC YOLCULUK MACERASI OLARAK OLUM VE
YENIDEN DOGUS TEMASI

Selma BAS*

Ogzet
1980 sonras: Tiirk siirinde gelenekle bagini koparmadan kendine 6zgi

bir siir diinyas1 olusturan sairlerden biri de Omer Erdem’dir. Erden'in siirlerin-
de 6ne ¢ikan temalardan biri, i¢ yolculuk macerasi olarak degerlendirilebilecek
olan 6liim ve yeniden dogus temasidir. Bu, kisinin kendisini olumsuzluklardan
arindirip gercek 6ziine uygun bir varolusu gerceklestirme miicadelesidir. Er-
dem'in siirleri de bu tema agisindan incelenmistir. ilk siirlerinde bireye ve onun
i¢ diinyasina doniik olan sairin bakisi, giderek topluma dogru agilir ve son siir-
lerinde yeniden bireye yonelir. Bu siirlerde imgeye dayal1 yalin s6yleyis, berabe-
rinde gelenege yaslanan mistik bir arka plani da getirir.

Anahtar Sozciikler: Tiirk giiri, Omer Erdem, i¢ yolculuk, 6liim, yeniden
dogus, mistisizm

Giris

1980 sonrasinda birbirinden farkli egilimlerin bir arada yer aldig1 Tiirk siiri,
son zamanlarda tizerinde durulan edebi konularin basinda gelmektedir. Bir yandan
bu donemde ortaya konulan siir anlayislar1 degerlendirilirken; bir yandan da 6ne ¢1-
kan sairler ve eserleri hakkinda yazilan yazilar, yapilan sorusturma ve soylesiler go-
ze carpmaktadir. Siire yonelik olusan bu hareketlilik icerisinde gerek siirleri, gerekse
siire dair kaleme aldig1 poetik yazilariyla dikkati ceken sairlerden biri de Omer Er-
dem’dir.

Lise yillarinda siire ilgi duyan Erdem, 1988’den beri siir yazmay stirdiirmek-
tedir (Anonim, 1997, 24). Omer Erdem, poetik yazilarinda A. Can Yakin ve Ishak Bu-
har imzalarin1 da kullanur. Tiirk siirine farkli bir soluk getiren Kaggar dergisinin edi-
torliglinii yapar. Siirlerini Dirilis, Kasgar, Edebiyat Seckisi, Diisler, Gocebe, Gosteri, Nar,
Dergah gibi dergilerde yayimlar (Anonim, 2003, 371).

[k siirlerini 1996’da Diinyaya Sarkitilan Ipler adiyla kitaplastirir. Bunu Mesafesi
Kadar Inleyen Riizgar (1997), Yitirisler (1998) adli kitaplar takip eder. Sair, Yarnm Agac-
Iar adl siir kitabiyla “dili sade ve ustaca kullanmadaki becerisi, ding sdyleyisi ve siirinin ar-
ka planinda kendini hissettiren diinyaya bakistaki 6zgtinliik” dolayistyla 2003 yilinda Ca-
hit Zarifoglu Siir Odiilii'ne layik goriiliir (Anonim, 2003). Omer Erdem’in son siir ki-
tabi ise Evvel (2006) adini tagimaktadir.

* Yiiziincii Yil Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii Ogretim

Uyesi, Van
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Omer Erden'in Siirlerinde Ig Yolculuk Macerasi Olarak Oliim ve Yeniden Dogus Temas1 4

Omer Erdem’in sairligi ve siirleri iizerine yapilan birbirinden farkli degerlen-
dirmelerin bir kismi soyle 6zetlenebilir:

Omer Erdem’in ilk siirlerinden itibaren kiiltiir ve bilgiyi dengeleyen bir bilesi-
min olumlu 6rneklerini verdigini sdyleyen Metin Celal, Erdem’in, siirin nasil yazildi-
g1 bildigini, duyarliligini da kendine has diinyas: ve kiiltiirel yapisi igerisinden yan-
sittigini belirtir (Celal, 1999, 13). Mustafa Kutlu, onun “inceliklerle dolu, imgeleri hayati-
miza tekabtil eden, kendine mahsus bir eda ve dili barindiran” bir siiri oldugundan s6z eder
(Kutlu, 1997, 11). Cevdet Karal, Erdem’in siiri i¢in “Kendi dtinyastyla sl bir siir, bii-
ytik acilara, trajedilere, celiskilere kap1 aralamiyor” der (Karal, 1998, 100). Mehmet Can
Dogan, “i¢ tutarligi olan, duyarli ve iyimser” olarak nitelendirdigi bu siiri, “kendisine ka-
panmus ve bu kapanmayla kendisine maltim hale gelmis siir” olarak degerlendirir (Dogan,
2006/ a, 326).

Yarim Agaglar dolayisiyla Erdem’in siirlerindeki iscilige, kelime tasarrufuna
dikkati ceken Rasim Ozdenéren, sairin “duyguyu distala”yarak “akli 6ne gikar”an siire
yoneldigini, “hikemi siirler” yazdigini ifade eder (Ozdenéren, 2002). Alim Kahraman
ise Omer Erdem'in siirlerinde “hikmet ézii” ve “hiimur” olmakla birlikte odakta dura-
nin “psikoloji” oldugunu (Kahraman, 2002, 99) ve baglangictan itibaren “dil ve ritim
diizlemine paralel ytirtiyen bir varlig1 anlamlandirma agiimi”nin stirlip gittigini soyler
(Kahraman, 2006, 8). Seref Bilsel, Erdem’in yasadig1 ¢agin sikintilarini, belli bir ide-
olojinin kat1 gergekligine siginmadan siirine tasiyabilmis ender sairlerden biri oldu-
gunu ve okuru dislamayan tavri ile 1990 sonrasi Tiirk siirinde dikkat ¢ektigini vurgu-
lar (Bilsel, 2002, 102). Selim ileri ise Omer Erdem icin “Asaf Halet Celebi’den Ziya Os-
man Saba’ya diintin siirinden yepyeni, taptaze bir diinya kurmus.(...) Siirde moda olana de-
gil de, modast ¢oktan sénmiis sanilana goniil vermesi hi¢ de yabana atilmamah.” der (ileri,
1996, 51). Fatih Andi’ya gore her biiyiik siir gibi Erdem’in siiri, sindirilmis ve 6ziim-
senmis bir kiiltiirel birikimle gelenekten beslenmistir. Ancak bu siir, bu noktada kal-
may1p “gelenegin giiniimiiziin modern bilgilenis anlayislar icindeki olumsuz, kapatici, do-
nuklastinia ¢cagrisimlarinin ve etkilerinin de farkinda olarak, “geleneksel”i bilme, tanima ve
kaha degerlerini bugiine déniistiirerek tasima cabasl icine” girmistir. Bu siirlerde “duygu-
sal yogunluk, hayat karsisinda didaktik ve sloganc olmayan bir durus, “deruni” bir zengin-
Iik, “ses”i reddetmeyen yumusak bir akis” vardir (Andi, 2006, 30-31).

Birhan Keskin’e gore Erdem’in siiri “ontolojik meselelerin ug¢ verdigi” bir siirdir.
(Keskin, 2006). Orhan Kahyaoglu'na gore de Omer Erdem, “metafizik algi, tanri inanciy-
Ia modern siir ve duyarliligin kesisme noktalarinda beliren bir siir evrenini” olusturmustur
(Kahyaoglu, 2006).

Omer Erdem'in siirleriyle ilgili degerlendirmelerimize gegmeden 6nce 1980
sonrast Tiirk siirinin genel 6zelliklerine ve bunun yan sira kendi goriislerinden hare-
ketle Omer Erdem’in poetikasina yer vermenin yararli olacagini diisiiniiyoruz.

1980 Sonrasi Tiirk Siiri

1980 sonrast Tiirk siiri, 12 Eyliil darbesinin agik ya da ortiik izlerini tasir ve
farkl egilimlerle dolu siir arayislarini da beraberinde getirir (Oktay, 2004, 71). Bu d6-
nemde siir, ideolojik manada algilanmaktan ¢ok estetik boyutuyla ele alinir. Her tiir-
lii deneyime agik, dil eksenine dayali, imgeyi g6z ardi etmeyen, siir normlarinin
onemsendigi bir siir anlayisi gelisir ve bu anlayis, Ahmet Hasim ve Yahya Kemal es-
tetigi ile benzesir; Tkinci Yeni siiriyle de uzlasir (Korkmaz, 2004, 297-298, 303).
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Siirde bir kirilma noktas1 olan 1980 siiri, giinlimiiz siirinin baslangi¢ noktasi
olarak kabul edilir (Hikmet, 2005, 33). Bu dénem siiri, kendi kiiltiirel kimligini sorgu-
layarak kendi kiltiirtine giiven duyan, “gelenek’ten yol almak suretiyle kendini kanitla-
nmug” bir siirdir (Osman Hakan A., 2005, 25-26). Hiiseyin Atlansoy, 80 sonrasi siirini
“II. Yeni'den sonraki son biiyiik atiim” olarak nitelendirir (Aktaran; A., 2006, 130). Atti-
la IThan, “Uctincii Yeni” adini1 taktig1 ve “citirbom” olarak nitelendirdigi ‘80 sonrasi sa-
irlerini, divan siirinden aldiklar1 kelimeleri bir aksesuar olarak kullanmak yani “deko-
ratif bir calisma” yapmakla suclar. Buna cevaben V.B. Bayril ise bu dénem sairlerinin
gelenegi, bicim/bigem sorunu olarak degil, ‘yeniden tiretim” sorunsali olarak gordiik-
lerini sdyler (Macit, 1996, 64-65). Ahmet Ada, bu donem siirini “biitiin egilimlerin tem-
sil edildigi bir mozaik”e (A., 2006, 130); Hulki Aktung ise fakli anlayistaki bir¢ok siir 1r-
maginin bulustugu bir “delta”ya benzetir (Asiltiirk, 2006, 34).

1980 ve 1990']larn siirini yonlendiren sey, “1970lerin siirindeki kaba soyleminden
duyulan rahatsizlik”tir. Bu donem sairleri, ge¢misteki gibi sematiklige diismeden, ku-
sak psikolojisinden uzaklasarak kendi siirlerine yogunlasmuslardir (Dogan, 2001, 116-
117).

Baz1 sairler, 1990 sonrasi siirini, 1980 siirinden daha farkl bir ¢izgide goriirler.
Seref Bilsel, kendi kusagmin 1980 dénemi sairlerinden gok Ikinci Yeni'ye dayandig:-
ni, etrafinda olup bitenlere duyarlilikla yaklasarak farkli yonelislerle Tiirk¢enin zen-
ginliginden yararlandigini, farkli yasam alanlarindan beslenerek acik etkilenmeler-
den uzak duran ve gelenekle gelecek arasinda koprii kuran kalici siirler vermeye ¢a-
listigini belirtir (Bilsel, 2005, 30). 1980 sonrasinda sairlerin “ruhsal anlamdaki marazilik-
leriyle ya da baz cinsel tercihleriyle belirginlik” kazandigini sdyleyen Omer Erdem ise
1980 sonrasindan farkli buldugu kendi déneminin siirini s6yle tanimlar: “Siiphesiz ‘80
kusaginn arkasindan gelen siir, bana gore cok farkh ve zengin agthmlart icermektedir. Once-
den kullandigim bir ifadeyle “kompleksizdir”, 6zgtiveni vardir, bicimi, dili, siirin estetik ve on-
tolojik soru ve sorunlarini, gelenegi, modernizmi, hasili hemen her konuyu kendi sessiz diin-
yast igerisinde yeniden degerlendirip dontistiirmekte ve yalin, yeni bir siiri yazmaktadir.” (To-
kay, 2005, 32). Mehmet H. Dogan ise “cok sesli koro” ya benzettigi 1990’larin esiginde-
ki Tiirk siirini, ileriye dogru bir akis i¢inde ugranilan bir durak, bir durup disiinme
ani olarak goriir. Ona gore bu donem sairleri daha tist diizeyde yaptiklar: tartismalar-
la siir sorunlarina bos vermeyen bir poetika pesindedirler (Dogan, 2006/b,
198,179,181).

Ahmet Oktay’in belirlemesiyle 1980'lerden giiniimiize uzanan Tiirk siirinde
belli basl ti¢ olusumdan s6z edilebilir: Imgeci siir, toplumcu gercekgi ve toplumsalci
siir, metafizik/Islama siir.” (Oktay, 2004,76).

Baki Asiltiirk ise bu dénem siirinin poetik egilimlerini, imgeci siir, anlatimct
(narrative) siir, folklorik veya mitolojik siir, mistik-metafizikgi siir, gelenekselci siir,
toplumcu gercekgi siir ve “yenibiitiin”, beatnik-marjinalci siir, yeni garipgi siir olmak
iizere sekiz grupta degerlendirir (Asiltiirk, 2006, 49-51).

Bu genel gergeve g6z 6ntine alindiginda, 1980 sonrasinda gelenegi goz ardi et-
meden kendine 6zgii bir siir diinyasi olusturan Omer Erdem, bir yoniiyle tasavvufla
da ilgi kurarak “mistik-metafizik¢i” siir anlayisina yakin, bir yoniiyle de imge tizerine
yogunlasan lirik sOyleyisi elden birakmayan 6zgiin siirleriyle adindan soz ettirir.
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Omer Erdem’in Poetikas1

Omer Erdem, siir anlayisin1 yazdigy yazilarla ortaya koyar. Aldig1 Cahit Zari-
foglu siir 6dili dolayisiyla yaptigr konusmada sair, kendi siir anlayisina dair bazi
ipuglari verir. Buna gore etkilendigi sairleri soyle belirtir:

“Necip Fazil'1 tanidigim vakit bir lise 6grencisiydim ve beynimde bir yangin ¢ikmistr.
Sezai Karakog ile karsilasinca ise ruhum btiyiik bir ruhun ebedi miknatisina kapimisti. Cahit
Zarifoghu'nu ise bir dag gibi kendi etkimle tanidim ve bu tanumanin etkisinden bir kalb bah-
gesi kurdum. Onunla en ¢ok ne yapmak isterdiniz diye sorsa biri galiba, sirtimizda tiiplerle bir
denize dalmak ve diinyanin tavanina suyun dibinden bakmak isterdim derdim. Bunlar olamaz
fakat bu odiille kader, giizel bir jest yaparak beni onun isminin yanina koymus bulunuyor.”
(Erdem, 2003 ¢, 122).

Goktiirk Yazitlar'ndan beri biitiin yazili kaynaklara ilgi duyan Omer Erdem,
Divan-1 Liigati’t Tiirk'ii okur. Ahmet Yesevi, Hafiz, Dante, ilgisini ¢eker. Begendigi di-
ger sairler, Esrefoglu Rtimi, Fazil Hiisnii Daglarca, Necip Fazil, Cemal Siireya, Ece Ay-
han gibi sairlerdir, ama hayatindaki inkilap Sezai Karako¢'tur (Anonim, 1997, 25).

Poetik yazilarinda “insan-kiiltiir-siir” arasindaki baga stirekli vurgu yapan (Er-
dem, 2003 a, 24) Omer Erdem, sanatinda insani merkeze alir (Yalgin, 2006). Ehl-i cti-
ret” (Erdem, 2003 /b, 54) olarak nitelendirdigi sairleri de kiiltiiriin bir parcas: degil,
yaratani olarak goriir (Erdem, 2003 a, 24). Popiiler kiiltiiriin yarattig: kiiltiirel ve zi-
hinsel deformasyonun siiri yaraladigin diistiniir (Erdem, 1999 a, 4-7). Ona gore “her
siir bir insanlik teklifi ile gelir.” Toplumun vazgegilmez bir varolma bicimi olan siir (Bu-
har, 2001, 11-13), ayn1 zamanda toplumun bir alternatifidir (Erdem, 1999 b, 8-10). Bu
nedenle sair, siir yoluyla bir nevi yeniden hayat1 yaratacaktir (Erdem, 2000, 17-18).

Omer Erdem, gelenege sirtin1 dsnmeden yeni bir sey olusturmaya caligir. Siiri
yapmadigini, yazdigini soyler. Siirin bir 6z isi olduguna, ama bicimin de 6ze yakis-
masi gerektigine inanir. Siirinde lirizm ve metafizigin kaynastigini, “hayat her seye rag-
men trajiktir” bakisinin yansidigini, rafine siir endisesiyle imge iistiinde yogunlasan
ve biitiinliige sahip siirler yazmaya ¢alistigini dile getirir (Aslanbenzer, 1996, 12-13).

Erdem, “kurulmus siirden degil, kesfe dayali bir yaratim sonucunda yazilmis siir-
den” yanadir. Ona gore insan duygudan diisiinceye dogru ilerledigi icin “diistinceye
varamayan giir eksiktir.” (Erdem, 2002, 12).

Siir anlayisinin ilk asamasin1 “gegmise bugtiniin gozii ile bakmak” olarak deger-
lendiren Erdem, “siiri varligin kardesi” olarak goriir. (Anonim, 1997, 24).

Omer Erdem, 1srarla iizerinde durdugu siiri, varolus meselesiyle 6zdeglestirir
ve siiri kutsala yaklastiranin da bu yon oldugunu belirtir (Erdem, 2003 a, 34).

Omer Erdem’in siirlerinin odaginda yer alan varolus meselesi, daha ¢ok 6liim
ve yeniden dogus temas: etrafinda sekillenir. Burada 6lim ve yeniden dogus ifade-
sinden, nefsin terbiye edilmesi, bedenin arka plana itilerek ruhun 6nemsenmesi kas-
tedilmektedir. Bu anlayzs, siirlerde daha ¢ok tasavvufi bir arka plani da beraberinde
getirir ve bu durum, bir i¢ yolculuk olarak da nitelendirilebilir. Bu yazida Omer Er-
dem’in i¢ yolculuk macerasi olarak 6liim ve yeniden dogus temasini isleyen siirleri,
on plana ¢ikan ozelliklere gore su tematik bashiklar altinda degerlendirilebilir:
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1. Ruh-Beden Catigmasi

Omer Erdem'’in siirlerinde goze garpan durumlardan biri, ruh ve beden arasin-
daki ¢atismadir. Kisinin ruh ve beden arasindaki gidis gelisleri, bedent isteklerden ari-
nip kendi yaratilis 6ziine dénme istegi, stirekli olarak dile getirilir. Bu siirlerde beden,
diinyaya bagliligin, nefsi isteklerin, gercek 6zden uzaklasmanin ve islenen giinahlarin
bir sembolii olarak goriiliir. Bu nedenle beden, hep kétiilenir; uzak durulmasi, arindi-
rilmast gereken bir olgu olarak sunulur. Boylece kisinin yasadig1 ¢catisma, verdigi mii-
cadele sona erecek ve kisi ulasmaya ¢alistig1 ruh arinmisligina kavusacaktir.

Yolcu adli siirde bedenin terbiye edilerek ruhi bir olgunluga ulasmasindan s6z
edilir. Ruh ile beden arasindaki ¢atisma, su somut imge ile ifadesini bulur:

Sarkacin bir ucunda ipek bir ucunda kama
Gidip geliyor ruhumla bedenim arasinda
Diinya aglamakla suskunluk arasinda bir dalga
Bir nefes bir giiliimseme kadar kisa (D.S.1., 14).

Sair, “Efendim” dedigi varligin (Peygamber) katina ¢ikar, kadere inanir ve ila-
hi askin belirginlestirdigi bir teslimiyetle karanliktan 1s18a yonelir. Bir¢ok siirde gorii-
len karanliktan aydinliga ¢ikis, burada efendi-kole iliskisi igerisinde gerceklesir.

Burada seraplarin cehennemindeyim

Mumu séndiirme kapi kapama

Karanhgmn insafi yoktur kiigtik bir ¢ocuga

Iste geliyorum gontillii bir kole gibi

Iste karanlik gibi akiyorum 1signa (D.S.1., 15).

Ten ve Golgeye Dair adl1 siirde ben(sair), korkuyla birlikte gvdesine gelen bir
uykudan (gaflet uykusu) s6z eder. Ellerini yadirgar. Suda gorecegi yansimasima “Yol
bilir mi ki 6ltimiin oOrtiilii tirktistinden” der. Yola ¢ikan bir yolcu konumundadir. “Mah-
pus bir golgeyi yasiyor olmallydim” diye distiniir. Golgesi, Sen dedigi varhigindir.
O’'nun golgesinin kendi 1s1yan govdesi oldugunu anlar. Insan ile Allah arasindaki bu
karsilikli agki, tasavvuf gelenegi icerisinde Seri'nin yegeni Ciineyd soyle aciklar: “Tki
kisiden her biri digerine ‘Ey ben (olan sen)!” diye hitap etmedikge, aralarindaki muhabbet sth-
hatli olmaz.” (Schimmel, 2001, 137).

Mistik anlamlar yiiklenerek yorumlanirsa bu siirde, ben’in gaflet uykusundan
uyanarak bir i¢ yolculuga ¢ikip i¢cinde mahpus olan golgede sevdigi varligi (Tanr1y1)
bulusu ve onun golgesinde varolusun sirrina erisi anlatilir. Bu da “vahdet-i viicut” fel-
sefesindeki insanin Allah’in kainattaki birer yansimasindan ibaret oldugu diistince-
siyle paralellik tasir.

Ug Vagonlu Tren'de yagmurlu bir gecede vagonun penceresine yansiyan go-
riintiistine bakan sair, gozlerinin derinliginde kaybolup ruhunu “simli bir magarada
bul”dugundan soz eder. Burada magara, mitolojik ¢agrisimlar1 da icinde barindirir.
Tiirk mitolojisinde magara, yaratilisin, dogumun, ana rahminin ¢ok genel bir anlam-
da da evrenin bir simgesidir (Coruhlu, 2002, 94). Magara motifi, peygamber ve veli-
lerin ibadet ve tefekkiir uzlethanesini akla getirir. Hz. Muhammed’e ilk vahiy, bir ma-
garada gelir; Ashab-1 Kehf de magarada yedi yil uykuya dalarak zulme ugramaktan
kurtulur. Bu, ayn1 zamanda Eflatun’un ideler alemi teorisine de baglanabilir.
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Susarak Glizellesecegim siirinde ise yine bir ruhun ¢irpinisina sahit oluruz:
Egildim icime stipheli goriindii bana adim
Baktun birileri izlerimi bir bir siliyordu
(..
Agzina kadar liberal bir giiliiste
Kendi ihanetine biirtinen yanginmis adim
Sar siyah gozIii bir cenin tavriyla
Sarild ruhuma (D.S.L, 40).

Bu siirde sairle 6zdeslesen ben’in i¢ diinyasiyla disarida yasadiklar: birbiriyle
uyusmaz. Dis diinyada yaptig1 6ziine aykir1 davranislar, igindeki gergek kimligini ze-
deleyerek siliklestirir. Bu ihaneti, bu yangini, yine kendi beni gergeklestirir. Kendini
anlamlandirmaya, anlamaya galisir. Burada izlerinin silinmesi, yine tasavvufi anlayis-
la Ortiisiir. Buna gore “ “nefsin karanlk gecesinde”, insan tiimiiyle Allah’a terk edilmistir;
kendinden hicbir iz yoktur, bir sey isteme gticti yoktur.” (Schimmel, 2001, 135). Cenin ve
yangin kelimeleri ise kendi 6ziinii bulma noktasindaki yeniden dogus sancilarin ifa-
de eder. Bedeninin diinyaya baglanmasi/bag kurmast igin bir kii¢iik unsur (catal ig-
ne) yeterlidir. Burada yine bir gonderme yapilir. Tasavvuf diisiincesinde stifiler, mut-
lak yoksulluk kavramini dyle ileri dereceye goétiirdiiler ki “ilk zahitlerin fakirlik ideali
Isa bile fakirlikte eksik gortildii; yaninda bir igne tasirdi ki bu da diinyayla iliskisinin tama-
men kesilmediginin kanitiydi. Bu ytizden kendisine Rabbin yaninda degil, gogtin dérdiincti
katinda yer verilmisti” (Schimmel, 2001, 128). Sair de bu nedenle diinyaya baglanisi,
bir yenilgi olarak goriir ve ruhunda ¢irpinan adama seslenir:

Ruhumun sarmal guprnusinda bugulanan adam!
Sana bu 6mrii adak versem bu sargih boghukta; (D.S.I., 41).

Bu arayista, bu sanc1 ve bu “sarmal grpinis”ta bir seyleri ispatlamaya ¢alisan
dalgali ruhuna; siir, yolculuk, gam, higbir sey yetmez. Kahrindan gok bile catlar. I¢in-
deki bu miicadele, hareketlilik, isyan, kahir, disina belki bir siik{inet, bir susus olarak
yansiyacak ve bu sekilde gtizellesecek, huzura kavusacaktir. Burada susarak giizelles-
mek ifadesi, tasavvufta da benimsenen bir anlayistir. Zira tasavvuf ehli olan insanla-
rin konusmasina iyi gozle bakilmaz. Ciinkii Allah, kuluna soyle seslenir: “Konusma,
¢linkti Bana erisen konusmaz.” Bu diislinceye paralel olarak “dil konusursa kalp susar” ya
da “Bir stifinin halkla konustugunu gordiigtiniiz zaman bilin ki, o (kisi) bostur” (Schimmel,
2001, 92, 174, 393) seklindeki ifadeler de susmanin nigin yticeltildigini gosterir. Zira
askinin sirrint konusarak agiga verdigi icin Hallac, hos karsilanmaz ve bu gelenek ige-
risinde agkini saklayan asik, onceligini korur.

Sair, Tensiz Bir Kus Gibi gozlerden, govdelerden uzakta yasamak ister. Oysa
ates fanuslarina (diinya) siiriiklenir, alevden bir atla (nefis, diinyevi istekler) yarisir.
Bu fantastik unsurlar, mesnevilerde anlatilan durumlarla benzerlik tasir. Sair, “Bir ha-
yal stirgiinii gibi/ Harabedir kalbimin vurgun yeri” der. Alnindaki pusula, alinyazisi/ka-
derdir. Ona seslenerek hayat ortasinda tensiz bir kus gibi yasamanin hayal olup olma-
digin1 sorar.

Mesafesi Kadar fnleyen Riizgar adl kitapta “bir yakarismn, bir bagislanmanin, vari-
sin, teslimiyetin ve stikriin imlendigi manevi bir yolculuga ¢ikar sair. Bu yolculukta varilacak
olanla yola ¢ikan arasindaki mesafe ruhsal olgunlasmanin ve arinmanin bir 6Ititti ya da mi-
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hengidir.” (Ay, 2006, 53). Kitabin ilk siiri olan Yaprak Dilinde distan bir bakisla ice y6-
nelme so6z konusudur:

Durdugum mesafede egildim icime

Fark ettim durmuyor hicbir sey yerli yerinde

(..

Beden eksik bir dildi elbette

Icteki ortiiki ortiiki gizlenen de

Belki konusuyordu icli bir sessizlikte ( MK.IR, 11-12).

Saire gore insanlar, disa ait gosterislerle kendi i¢ diinyalarindan uzaklasmak-
tadirlar. Bu durum, elestirel ve 6fkeli bir tonda dile getirilir.

Metal bir onura biniyor ya insanlar

Aldirdig1 yok kimselerin i¢ dillerine

Su derinligine toprak esenligine

Birinci seans ytikselir diiserken yiizler ikincisinde

Genis zaman surr1 kimdi

Nefesini bile unutmus birisi 6gle yemeginde ( M.K.LR.,13).

Sair, kendi icinden baska gidecegi, siginacagi bir yer arar ve Tanr1'ya seslenir.
Tanr1'ya yakarip dua etmek, O'nunla sohbet etmek, O'na daha yakin olma imkanini
sunar. Bu, bir yonden divan edebiyat1 gelenegindeki miinacatlar: akla getirir. “Tasav-
vuf, niyaz ehlinin yoludur. Bu bakimdan tekke-tasavvuf erbabmmin divanlarindaki, mesnevile-
rindeki miinacatlarin coklugu bundandir. Miinacatlarda sair, ruhunda korku (havf) ve timidin
(reca) carpismasindan derin bir heyecan duyar. Iste lirizmi doguran bu heyecandir.” (Macit,
1996, 75-76). Omer Erdem de bu duruma paralel olarak bir anlamda Tanrt'ya icini dé-

kerek yakarir:

Bundan béyle nereye gidecegim
Sinirlar tiikendi icimde

Etimde sinirlerimde sesimde
Yeni bir sicrama 15181 esiginde
Diz ¢6ktiim Tanrmn oniinde

“Tanrim ahiret gliniinde

Yaprak diliyle konusmayacagim

Tenimin beni emen dikenliginde
Ruhumu yaktigimu yagmurlu giinlerde
Cakmak tasimadigmmu cebimde

Yalan1 bogdugumu igcimde

Ruhumun isiklarini kirmadigimu bir de
Itiraf edecegim’

Ama ne olur bu fetret giinlerinde

Biriktir beni kendimde ( M.K.LR.16-17).
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Fetret, bir duraklama, arada kalma, boslukta olma durumunu ifade eder; an-
cak bu, kotii donemlerden sonra yasanacak ytikselise de bir isarettir.

2. I¢ Yolculuk/ Kendi Benligini Arayis

Omer Erdem’in birgok siirinde, kisinin kendi benligini aramast noktasinda se-
killenen ve farkli kullanimlarla anlatimini bulan bir i¢ yolculuk, agirligin: hissettirir.

Diinyaya Sarkitilan Ipler adli siirde 6liim-yeniden dogus- kendi benligini aray1s
temleri daha 6ne cikar. Insanlar, irmak agzinda bir ip sarkitip diinyay1 bekleyen (av-
cilara) benzetilir. Oysa herkes, diinyay1 avlayacakken kendisi bu ipin ucunda sallanur.
Sair de bu cazibeli rmagin agzindadir. icinde (manevi) bir yara tasir. Bu, ashindan ko-
pan, ayr1 diisen ruhun tekrar Tanr1'ya kavusma arzusunun dogurdugu hasret duygu-
sudur. Bu yara, konusunca teninin aynalarina tutunarak kendi karanli§inin sonuna
varir. Buradaki ayna imgesi, tasavvuftaki vahdet-i viictid anlayisindaki kullanimi ak-
la getirir. Mutasavviflar, “evreni sonsuz sayida aynaciklardan olusan tek bir aynaya benze-
tirler. Her bir aynacikta hepsi Allah’tan yanstyan farkli goriinttiler parlamaktadir.” (Macit,
1996, 73).

Saire gore diinyevi isteklerin hepsi diinya gibi yokluga mahktimdur. Bu ne-
denle iginde tasidig biitiin diinyevi unsurlardan arinmak i¢in daglara cikip igini bos-
luga bosaltir. Birgok peygamber ve veli, kendisine ¢ilehane veya tefekkiir mekani ola-
rak dag1 se¢mistir. Sair de uzlet ve yalnizlik yoluyla onu rahatsiz eden biitiin yasadik-
larindan kurtulup Tanr1'ya yonelmek ister. Omriiniin biitiin suretlerini (su ana kadar
takmis oldugu maskeleri, girmis oldugu rolleri/kimlikleri) eski bir ates kuyusuna
atar. Ciinkii tekrar eski haline donme (teninin isteklerini yerine getirme) ihtimalini
kesin bir sekilde yok etmesi gerekmektedir.

“Evime bir yabanci gibi donemem” misrainda “ev” bezm-i elest; “yabanct” olmak
ise insanin 6ziine uygun bir ruhu tasimamasi olarak algilanabilir. Burada yine bir i¢
muhasebe, diinyaya dair gelip gegici olan baglardan kurtulma, kendi 6ziinii bulma,
icindeki olumsuzluklar: yok edip tenin isteklerinden arinma ve dnceki suretlerinden
kurtularak kendi karanli§inin sonuna varma miicadelesi dillendirilir.

Keskin virajlar, ellere yayilan 6liim soguklugu, dildeki hep ayni kelimeler, bii-
tiin kayalar1 kaldirmak, bir sehre girip sen’i aramak, beklemek, istasyonlarda ¢alan si-
ren sesleri, belirsizlik, ¢aresizlik, cehennem gibi doymak bilmez arzular, Anahtarlar
adli siirin atmosferini olusturur.

Bir labirentin icindeyiz kilitlendik

Kandillerin dibi delik kibritler 1slak

(...)

Iste biitiin ihtimaller tiikendi

Cevrildi kilitler

Hiikmii kalmach anahtarlarn (D.S.1., 48-49).
misralarinda, i¢inde bulunulan karmasa, yasanan ¢ikmazlar ve caresizlik dile getiri-
lir. Siirde, beklentilerin, arzularin, arayislarin cevreledigi i¢ catismalar ve belirsizlik-
ler, anahtarlarin hiikkmiiniin kalmamasi, ulasilacak ¢oziimiin tiilkenmesi noktasinda

yerini siikéina birakir. Ciinkii igine kilitlenilen bu labirentten ¢ikis timidi hiikiimstiz-
diir artik.
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Erdem’in ifadesiyle burada “Kapy, insanin ta kendisi. Bahge; yasadigimiz cag. Ve
anahtar; dil. Kilit ise insan olarak sair”dir. Giderek siirle insanin arasinin agildigt boyle-
si bir ortamda siirin insana sundugu “anahtar dil”in bosa donme yazgisindan kurtu-
lamayacagini belirtir Erdem. Ona gore sair, her seye ragmen umutsuz olamaz (Dogan,
2002, 120-121). Ancak diger siirlerde pek goriilmeyen umutsuzluk ya da garesizlik, bu
siirde kendini hissettirir

Karanlik Yani Benim Isigun Sana siirinde sair, tadina ¢arpildig: icindeki karanli-
gindan s6z eder. Bir kokten yol bularak karanligindaki 1s1ga inebilmek ister. Bir akrep
opiisiinde zehir, sifanin karanligidir der. Karanliginda bir yiiz onu parcalar ve karan-
l1g1 onu kemirir. Hiiziinlii manzaralar (yikik bir ev) karsisinda karanlig: baslar. Yine
bir dua tonunda;

Sagimun kokusundan bulanan yalnizligum

Sana sana yalniz sana sigmirrm” (D.S.1., 60).

derken yalnizligini kutsallastirir. Cilinkii bu, bir i¢ macerasidir. Disartya kapali olan ve
kendi i¢ diinyasina dalan insan i¢in yalnizlik sarttir. Eski mutasavviflarinkine benze-
yen bu yalnizlik, saire icindeki ¢ok’u bir'e indirme imkanini da verecektir. Saglarinin
kokusu olarak isimlendirdigi diisiincelerden, onu diinyaya baglayan kaygilardan bu-
lanan yalnizlig, siginabilecegi ve kendisini bulabilecegi tek yerdir.

Sair, 151k ve karanlik gibi iki zit kavram iizerinde yogunlasir. Kisinin i¢inde bu-
lundugu durum, karanlik olarak nitelendirilirse; ulasmak istenilen nokta da 1sik olur.
Siirlerde ten-golge, beden-ruh, 6liim-dogus, diismek-yiikselmek, konusmak-susmak
gibi zit kavramlara sik sik yer verilir. Ciinkii bir kavram, en iyi zidd1yla bilinir. Bu ne-
denle tasavvufi eserlerde de zitliklardan sikca yararlanildig: goriiliir.

Yine bir i¢ yolculuk olarak yorumlanabilecek bir siir de Kirik Kapr'dir. Kisinin
i¢indeki bosluk, diisiinceler, ¢ikmazlar, bir kuyu gibidir. Istenilen hedefe ulasmak, bu
kuyuya diisiip oradaki asamalardan gegerek 6ylece suyun iistiine ¢tkmakla miimkiin
olacaktir. Bu, Hz. Yusuf'un kuyuya atildig1 kissayla da iliskilendirilebilir.

Korkma diis kendi i¢indeki kuyuya
Orada kivranurken bedenin yoldan gegen karaltilarda
Cek perdeyi birak ruhunu suskunlugundaki suya

Goreceksin su kaldiracak bedenini yukartya
Sonra sana agilan kirtk kapidan baska hatirlamayacaksin
Yalan sularinda bogulan 6lii baliklar, asla. .. (D.S.L, 61).

Bu siirde de i¢ yolculugu anlatan sair, insanin ruhunun derinliklerinden ve
yalniz kalmaktan korkmamasin tavsiye eder. Bir kuyu gibi tirpertili goriinen derin-
likler, aslinda kurtulus yolunu da sunar. Kendini, yani diistincelerini bu kuyuya atan
kimse, sonunda suyun {iistiine ¢ikacaktir. Cesarete bagh gibi goriinen bu davranis, sti-
filerin, agkin beraberinde getirdigi teslimiyetini hatirlatir. Ancak bu sekilde “birde ¢ok,
¢okta bir” haline gelebilecektir. Bu durumun, Yahya Kemal'in “At kendini girdaba agil
engine rith ol” musralariyla da 6zdeslestigi goriiliir.

Omer Erdem’in son siir kitabinin adimin Evvel olmasi, sairin ilk siirlerinden iti-
baren agirligini hissettiren varolus temasinin, bu kitapta da devam ettigini gosterir.
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“Evvel”, her seyin baslangi¢ noktasini vurgular. Alim Kahraman, “evvel” kelimesinin
hem ‘varlik’in ‘yaratilis’in1 hem de sairin gelenek karsisindaki durumlarini belirledi-
gini vurgular(Kahraman, 2006, 8). Fatih Andi ise insanin “evvel”de (bezm-i elest) ya-
ratildig1 ve “ahir”e kadar da bu diinyada yasayacagin belirterek “evvel”e gitmenin
insanin kendi varolusunu idrak etmesi anlamina geldigine dikkat ¢eker (Andi, 2006,
29).

Sairin Yarim Agaglar’da ilk 6rneklerini verdigi duygudan akla dogru kayan
farkl soyleyis sekilleri, bu kitapta daha da gesitlilik kazanir. Ancak daha onceki siir-
lerde yer alan imgelerin, dini-geleneksel bir bag1 da icererek devam ettirildigi soyle-
nebilir. Boylece Erdem, diger siirlerindeki ortak 6zii olusturan imgeleri yitirmeden,
yeni bir sdyleyis asamasina ge¢mis olur.

soylenecekler daha séylenmeden evvel

sen gelmeden ve ben gitmeden evvel

(..)

kulaga gelen ilk sesten evvel ve diisen ilk yapraktan evvel
daha mezar yokken ve Yusuf riiyayi bilmeden evvel

(.)

verilen sbzden evvel ve sbzden donmeden evvel

(.)

siir Allahin dilinden diismeden evvel

(.)

kitaptan evvel ve magaradaki ériimcekten evvel

davet gelmeden evvel ve O dagdan inmeden evvel

biz orada olmadan oradayken orada olanlardan evvel

(..)

biz ordaydik ve bunu bilmeden bildirilmeden evvel

biz ordaydik ve buray: bilmeden buraya diismeden evvel (Evvel, 15-17).

I¢ miicadelesi bir tiirlii dinmeyen sair, Mezar baslikli siirde orijinal bir kulla-
nimla kendisini iginde bir¢ok mezarin bulundugu bir mezarliga, bedenini de dikili
mezar tagina benzetir.

ka¢ mezar var ¢ocuk bir bilsen icimde

tist tiste yattilar yillarin agactyla koklendiler
yatagima uzandiar kemiklerime kaynadilar
parmaklarimda iz oldular g6zlerimde fer

kadim bir alt sehir belki benim

kerpic ve saman ve yanki ve sesler

titrerim indikge dibe

diyecegim ka¢ mezar var bende ¢cocuk

govdem ona dikilmis ytirtiyen bir tasa benzer (Evvel, 22).

@ Milli Egitim & Say1176 # Giiz/2007



4 Selma Bag

“Kilig diliyle diinyanin sonradan araya gir”digini (Evvel, 19) sdyleyerek diinya-
y1, kisinin 6z benlige ulasma miicadelesinde olumsuzlayan sair, Pismanliklarim bas-
likl1 siirinde de geldigi yere donememenin, oraya uzak diismenin pismanligin du-
yar. Onu bir anlamda oraya ulastiracak olan boynuna gegirecegi ipin diigtimiinii
glile benzeterek bir teselli bulmaya ¢alisir. Sairin akli kuyulara salmasi ve mevsimin
¢oktan kisa yakin olmasi, varolus siireci igerisinde gelinen son asamay1 ortaya ko-
yar:

gegmez benim pismanliklarim

geldigim yer doniiltir golgelik degil

son bir ip kalsa elinde boynuma gegir

yanulip onu giil diigiimii sayayim (Evvel, 24).

Sair, Kapaklar siirinde ise orijinal bir imgeyle insanin gercek var olusuna, yasa-

dig1 ote diinyaya geri dontis 6zlemini soyle dile getirir:
bos kapaklar bekler yeniden
konmak icin dlistiigti yeri
ya beni kimler kaldirsin
siseler karilmus duyacak kimse yok beni (Evvel, 28).

Gece.-0 siiri, bir baglangi¢ noktasini ya da ¢ikis noktasina geri doniisii verir gi-
bidir. Bu siirde Erdem’in 6zellikle ilk siirlerinde 6ne ¢ikan bir dua ve yalvaris tonu, li-
rik bir sdyleyisle birlesir. Ilk donemden farkli olarak bu dénem siirlerinde, igerikle de
uyumlu bir sekilde, degisik noktalama isaretlerinin kullanilmasiyla parcalanmais, ke-
sik ifade tarz1 dikkat geker. Sair, degisen diinyada diger insanlar gibi dagilip parga-
lanmaktan ve kendi 6ziinii kaybetmekten korkar. Bunun igin 6nce kendisini; yani,
haddini bilmelidir. Bu konuda ona yardim edecek tek merci olarak Allah’t goriir ve
ona yalvarir:

rabbim. insanlar un. ufak
bana bir seyler ver
haddimi énce kendime bildireyim(Evvel, 58).

Evvel kitabimin son siiri Oda No 210 siiri de bir i¢ muhasebesini ve manevi an-
lamda nefsi 6ldiirerek asil hedefe ulasmay1 konu edinir. Burada diinya bir agita ben-
zetilir. Diinya karsisinda diz ¢oken insani sarip gizleyen ise mezara benzetilen odalar-
dir. Bu yoniiyle oda, dis diinyadan kopup insanin i¢ine yonelmeyi saglayacak olum-
lu bir islev yiiklenir.

mezar nudir burasi kapr da mezar tagi
bitmez hesaplarin duygusuyla ellerim
gtimiis bir kazma gibi calistyor icerde

biraz daha insem tersinden erecegim goge

bir yosun fosforu titreyen tiiylerim
beni buraya ben gémdtim burast oda no 210 (Evvel, 79).
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3. Kug ve Yanma Imgesi Etrafinda Sekillenen Oliim ve Yeniden Dogus

Omer Erdem'in ilk kitab1 Diinyaya Sarkitilan Ipler’den itibaren arayzs, i¢ yolcu-
luk, 6liim ve yeniden dogus gibi motifler kendisini hissettirir. Baz1 siirlerde bu tema-
nin kus, kanatlarin yanmasi ve kiillerinden yeniden dogmak imgeleri etrafinda sekil-
lenmesi goze ¢arpar. Bu durum, mitolojik kullanimlarla ortiistiigii gibi tasavvuf gele-
negiyle de paralellikler tasir. Sair, siirlerinde kus imgesini siklikla kullanmasinin ne-
denini sdyle agiklamaktadir: “A...) Oncelikle bir tiiriin zenginligi cikiyor éniimiize. Her tii-
rtin de ayn bir sesi var. Belki de bu yontiyle insan varligiyla ortiistiyor kuslar. Tiir tek ama dil
gibi sesler cogul ve renkli. Ve o kuslar, bizim olmak isteyip de olamadigumiz yerlerin ve zaman-
lanin simgeleri.” (Hdokuz, 2006, 125).

Siiri, “varligin kayp kardesi” olarak goren Erdem’in Diinyaya Sarkitan Ipler’ de-
ki ilk siirinin Kayip Kardes adini1 tasiyor olmasi dikkat ¢ekicidir. Sair, bu siirde yalniz-
dir ve sesini (kendini) arama/bulma yolunda bir yolculuga ¢ikar. Bu, tabii ki somut
bir yolculuk degildir ve tasavvuf anlayisinin yansidig: divan siirinde 6érneklerine rast-
lanilan, Attar'in Mantiku't-Tayr, Seyh Galib’in Hiisn i Ask gibi eserlerinde en giizel ifa-
desini bulan seyr-i siiltik denilen manevi yolculuklar ¢agristirir.  Sair, unutkan bir
yaprak gibi kagittan bir gemiye biner. Unutkan bir yaprak gibidir, ¢linkii yaprak top-
raga diigerek doniisiim gegirir ve tekrardan yeni bir yaprak olarak yeserir. Oliimii ve
yeniden dogusu yasar siirekli olarak. “Ayaklar ters dénmiis bir yolcu gibi”dir. Saf ve ha-
yallerle yiiklii olma yoniiyle bekar riiyalarina benzeyen giinleri, hayal agaglarinda
sallanup durmustur. Ancak genglik giinleri artik geride kalmaktadir. Hayaller yerini
gerceklere ve bir kimlik arayisina birakmaktadir. Bu nedenle bu yolculuk, gurbet ya
da yenilgi duygulariyla karisir.

Ben kayip bir kardestim

Oliimii diistindiim yiziimii saclarimla 6rttiim
En zayif yerimden yeniden dogayim diye
Tanriya dualar ettim (D.S.I,, 13).

Burada “kayip kardes” olmak, “bezm-i elest”ten, ruhlar aleminden kopup
diinyaya gelisi akla getirir. Farkli bir agidan bakilirsa belki bir anlamda kisinin diger
ben’ine, 6ziine olan yabanciligini, kendinden uzaklasmis olmasi durumunu vurgular.

En zayif yerinden yeniden dogmak, mitolojideki Phoenix (Garuda/ Simurg/
Anka) adl1 kusun kiillerinden yeniden dogmasi anlayisini ¢agristirirl (Coruhlu, 2002,
123, 131). Boylece kisi, manevi olarak ¢iktig1 bu yolculukta, nefsinin diinyevi istekle-
rini 6ldiirerek aradig1 gercek 6ziini bulacak, yeniden dogmus gibi olacaktur.

Kanatlan yanarak ytikseliyor ruhum
Bir gol dibinde unuttum geldim derdimi diyor
Duymaz misin giinii parcaliyor kus (D.S.1., 22)

musralarinin yer aldig Irtifa adl siirde yine Phoenix ile ruhun 6zdeslestirildigi gorii-
liir. Ruh, kanatlar1 yanarak yiikselir. Yani yok olusta gercek varligini bulur. Her sey
goge ylikselir. Bu ifadeler, ayn1 zamanda divan edebiyat1 gelenegindeki ask atesiyle
yanarak kiil olan pervane’yi ve tasavvufi bir sembol olarak biitiin-parca (Tanri-yara-
tilan) iliskisini de akla getirir. Ayagin1 topragin ayrimindan kurtaranlarin toplandig:
o yerde (6te diinyada) “Baharla bulur herkes kendi ortiilli 1s18mnda kendini”. Sairin, aski
baharla sembolize ettigi bu dizelerde, kurtulusa erenlerin ve tevhit deryasina dalan-
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larin bu makamda bulustuklar1 ve artik bir ruh haline gelmis bedenlerinin de agk riiz-
gariyla goklere, yani Tanr'ya dogru yiikseldigi goriilmektedir. Bu yiikselis, kisinin
kendi 6ztini buldugu manevi bir yiikselisin ifadesidir.
Yarim Agaglar’da yer alan Keman adli siirde ise ilk siirlerden itibaren yer yer
tekrarlanan yanmak ve kus imgesiyle karsilagiriz:
ugusa yasak btitiin seslerde bilerek yandim
kanatsiz kalmak yakist: bana keman ( Yarim Agaclar, 34).
Her Giin Her Saatte siirinde yine benzer bir imge kullanilarak kanat alevleri ve
armma arasinda ilgi kurulur:
gel arindir diyecegim
suretinle budadigimiz caliliktan
kanat alevleriyle ismirken su (Yarim Agaglar, 38).

4. Aray13/Gog/Kopus

Kisinin manevi anlamda ¢iktig1 i¢ yolculuk, Erdem’in siirlerinde kimi zaman
“g6¢” kavramiyla anlatimini bulur. Ben, hep bir arayis igerisinde kivranir. Bulundugu
yerden ya da durumdan kopus, yasanan ¢atismalarin diger bir boyutunu olusturur.

I¢ huzursuzlugun hakim oldugu Ferman siirinde “gé¢” kelimesiyle bir yere ait
olamama ve arayis duygusu vurgulanir. Sair, her seye giicii yeterken icindeki geceye
(sikinti, keder, huzursuzluk) hitkmedemez. Bu sikintinin temelinde biraz da aradigi-
na ulasamamanin verdigi 1stirap yatar. Ciinkii bu arayis, 6miirle sinirhidir. Nefsin ar-
zu tuzaklarindaki ¢irpinisi ve erismek istedigi giizellikler arasinda kalis, insanin tra-
jedisini dogurur. Sair, doseginde bir “go¢” gibi yatarken oOtelerden can yakici sesler
ylikselmektedir. Bu gog ve fanilik, insanin hem en trajik cephesini hem de onu hare-
kete geciren en dinamik kaynag1 meydana getirir.

Géc¢ Dili adl1 siirde ise igte yasanan ve giderek ¢ogalan kopuslar, “zalim bir siz1
goziiyle” gelen ve 6liimden Stede duran bir gog nobeti olarak nitelendirilir. Bu gog, ki-
sinin kendi i¢inde yasanir ve kendinden kopan ben, bir diger ben’e diiser. Samimi bir
yakarigla sonunda yine Tanr1'ya yonelir. Ozellikle bu boliimlerde dil, daha duygusal
ve siirsel bir tona biiriiniir:

Bu kopus neden ¢ogalir bende

Burkucu yanlar varken yasadigimiz giinlerde
Cogalan karanlik ategleriyle birlikte

Kendi éliimiinti éren bir gelecek halinde
Agilip kapantyoruz glindiizden geceye

(...)

Simdi

Kay1p nudir herkes

Gog¢ti kim Olgebilir icimizde

G6¢ miidlir riizgarlara yakisan sadece
Savasmus bir nébet olarak dénerken
Sonbahar m1 vurmustur bir yerlinin kalbine
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Soyle!

Bu gociin ¢oken kubbesinde

Tutunamazsam merhametine

Kararmis adimi nasil hatirlarim énce

Varsin

Agaclan kanatip kunduzlan kokutsun zaman

Dua edelim biz yine

Bu kopus ¢cogalip gitse de bizde

Yigilip kalmayahm karanhk govdelerimizde (M.K.LR.21, 27-28).

Yine bir kopus anlatilir Bir Dostu Yitiris'te. Diinyaya bagli olan insanlar, her se-
hirden bagka bir yonden kopmaktadir. Melodisiz bir i¢ miizik akmaktadir. Varilacak
yakinlar, uzaklasmaktadir. Vaazlar, ilanlar, konusmalar bitmez bir tiirli. Sair, su ile
ozdeslestirdigi dostunu ya da farkl bir yorumla 6zde kendi insanligin1 kaybeder. Bu
siirde insanlik, yine bir agaca benzetilmektedir:

Insan yapismast adi

Cekiyor kalabalik yakamizdan

Aghp kapanan masalardan bir yazda

Ates kemiklerinden dokunan bir aga

Diisiiyoruz durmadan insan agacindan (Yitirigler, 18).

Sair, Yarim Agaglar adli kitabindan s6z ederken kutsal kitaplarda insanligin ulu
bir agaca benzetildigini belirtir. “Ve insan soziinii ettigim o ulu agactan dokiildtikce haki-
katini yitiriyor. Umutsuzluk btiyiiyor, kopusun éntine gegilemiyor.

Bu boliinmiisliik, bu yarimlik, insanhigin biiytik acist oldugu kadar umududur bana
gore.”der (Erdem, 2003 ¢, 121).

5. Yenilgi/Yiti(ri)s/ Tiikenis

Omer Erdem, varolusu da diinyay1 ve insanin diinyada bulunusunu da olum-
suz bir sey olarak algilamadigini, bu nedenle de vorulus olgusunu hep umutla dillen-
dirdigini soyler (ildokuz, 2006, 118,120). Gergekten de Erdem’in siirlerine bakildigin-
da genellikle umudu elden birakmayan bir soyleyis kendini hissettirir. Ancak baz: si-
irlerde ¢ikilan i¢ yolculuk, yenilgi/yiti(ri)s/ tiikenis duygulariyla son bulur.

Dini ¢agrisimlarin daha 6n planda oldugu Giiltin Duast siirine bir yakaris, icli
bir ton hakimdir. Sair, kendini i¢li bir tiikenis i¢cinde bulur. Melankoli sokaklarinda
savrulur ve bir yakarisla son peygambere seslenir:

Ne olur gtillerin peygamberi
Gozleri kapanmis son bahgivan

Beni kurtar melankoli sokaklarindan (D.S.1., 54).

Firtina Merdiveni siirinde sair, kendisi icin “Yataksiz bir gezgin ytizii tastyorum”
der. Kudurgan bir bosluga diiser. Kendi basini 6giiten degirmeni hatirlar. Gezgin ol-
mak, koplirmek, boyun egip hickirmak, u¢urumdaki firtinadan merdiven, bosluk, si-
irin atmosferini olusturur. Burada merdiven imgesi, tasavvuf yoluna karsilik gelir.
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Yitirislerin en son basamag1, en korkuncu ve en 6fkeli tonda olarudir Bir Co-
cuklugu Yitiris. Bu, ayn1 zamanda diinyay yitiris, hayata tahammdilii de yitiristir bir
anlamda. Gidis, silkinis, yola vurmak, kapilardan siiriilmek ifadeleri, yeni bir done-
me gecisi anlatir. Tiikenis, yitis, kisirdongii, ¢o6ziimsiizliik ve anlamsizlik duygulari-
nin hakim oldugu siirde, icli ve ahenkli bir soyleyis dikkati ¢eker. Her seyin bittigi en
son noktadir bu:

Diinya geldi kemige dayandi

Gidisim masum bir silkinis olmayacak

O kurumus ekmek kokularinin tuzaginda
Ayaklarimi hangi yola vuracagim

Ve geldi yol tiikendi

Beyaz bir ge¢misin dalindan atladim

Agac tirnaklarindan riizgar kapatan kapilardan
Stirtiliistimiin ¢inlama vakti ( Yitirisler, 31).

Diinyanin bir bicak gibi kemige dayanmasi, en son asamaya gelindigini, her
seyin tiikkenme, yok olma noktasinda oldugunu vurgular. Kendini bir siirgiin olarak
goren sair, riiyayl, aski, hayati, cocuklugu sorgular. “Biriken aldanislar mu tiiketen bizi”
der ve bu diistincelerine devamla;

Hayat kalmadi. ..
Nereye gitsek ayrn yerdeyiz
Diinya geldi kemige dayandi... ( Yitirisler, 33) der.

Giderek diinyanin gerceginin de gercekliginin de anlamini yitirdigi bir nokta-

ya varilir:

Bazen calmayan bir telefondur ya diinyanin gercegi

Telefon gald. ..

(...)

Siz kimsesiz bir yenilgisiniz benim gibi

Bir horozun son ¢irpiisidir gémleginiz ( Yitirisler, 34)
misralarinda ise yine yenilgi ve gomlek kelimeleri dikkati ¢eker. Burada gomlek, ki-
sinin biriindtigii kiliflar, kabuklar, ortiiler anlamina gelir ve bir degisimin arifesinde
olundugu duygusunu uyandirir.

Boguldum bu evren ¢opliigtinde

Duvara bakmaktan tirkiiyor canum (Yitirigler, 35).
diyen sair, siirin sonunda degismez bir yazgi olarak algiladig: yitirisin 6fkesini dile
getirir:

Veerecegim yola éfkemin tiiytinii

Madem yitiris bir yazgidir

Smavlar kavga ask karalama

Birakacagim ruhumu ebempamuklarina
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Catlayan ytizlerde
Bir dagilis olarak piiskiirecegim
Artik yol bana kapandi
Artik yok cocukluk
Diinya geldi kemige dayandi...( Yitirisler, 36).
Tasavvufi diisiincede diinya, Allah’a giden yol tizerinde tehlikeli bir tuzak ola-

rak kabul edildigi i¢in apteshaneye, ¢lirtiyen bir cesede, giibre y1giina ya da burada
oldugu gibi ¢opliige benzetilmistir (Schimmel, 2001,117).

Sair, sikintili anlarinda sigindig cocuklugunu da yitirince ve ¢ocuklugu bir ¢1-
kis yolu olmaktan ¢ikinca, bir dagilisi, umutsuzlugu, ¢ikmazlar: ve bir son bulusu ya-
sar.

Erdem’in ilk donem siirlerine yakin bir sdyleyise sahip olan Déniis siirinde ki-
sinin bir istiridye gibi kendi i¢ine kapanmasi, bir i¢ seslenis olarak yer alir:

bendeki kisik seslenis

dénme! diyor dénme! hig bir yere

kabuguna sigman istiridyesin

kapan! kapan kendine ( Yarim AgaclarA41).
6. Somut Anlamda Dogum ve Oliim

Omer Erdem’in siirlerinde dogum ve 6liim, daha gok manevi boyutta ve bede-
ni isteklerden arinma noktasinda yasanir. Bununla birlikte birkag siirde bu olgularin
gercek anlamiyla kullanildig: goriiliir. Ozellikle Evvel adh kitabin Anne! adini tagtyan
boliimiindeki siirlerde dogus temas1 6n plana ¢ikar. Kitabin diger siirlerinde ise so-
mut anlamdaki 6liim olgusuna daha ¢ok yer verilir.

Gozkapaklart adl1 siirde dogurganlik ve kapsayicilik yoniiyle, anne ile toprak,
deniz, ates, riizgar arasinda 6zdeslikler kurulur.
ilk.soz! annedir! dilde.
o.dogurur!...sesten ! evvel!..
yapragi, dali. o cagirr bahara!
kokten.suya yol verir..
emerek yagmuru buluttan. Evvel, 61).
Omuzotlan siirinde ise erkeklerin de dogurganliga katkilar1 sz konusu edilir:
er de dogurur! bilesiz..
ask. degince ondan ¢ikan. kemik!
bir tiir anne. Iik!
. meryemin .kalbi. ..
o da bir erkek. anne! (Evvel, 66).
Erdem’in siirlerinde 6liim temasi, daha yogun olarak islenir. Sair, “Bekliyo-

rum seni damarlart ucuran yankida” diyerek 6liime seslenir Oliim Dili adl siirde. Olii-
mii, tasa uzanmak, ince iisiimelerle gelen ses, karanlik, alacal1 kivrars, hiiznii kabar-
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tan bir yolculuk, gidis gibi ifadelerle vermeye calisir. Sair, yine de yasama dair umut-
lar besler:

Oysa baglamal damarlar1 zamana hayatin araliginda

Unutulan her kése uyanir belki her bakista

Uzak degildir biliriz yakinda olmayan her agr1

Bazen riizgarin naz1 bile birakir gider insani (M.K.LR., 45).

Gergek anlaminda kullanilan 6liim, bu siirde somut ve orijinal bir imgeyle an-
latilar:

Kopiiren bir yoksulluk bardagmnda oltim
Ayaksiz bir masa kurar herkese yakin (M.K.LR., 46).

Siirin sonunda yine Tanr1'ya yonelis ve siikredis vardir:

Ne dtiserdi bana damarlan u¢uran bu yankida

Iki tahta kabusuyla cinlayan bir cagin kiyisimda

Stikiir ki dedim Tanriya

Yaslanacak bir omzum var yazgima yakin

Vardim. ..

Narin suglar icinde terk ettim korkudan daglart (M.K.LR., 50).
) Burada oliim karsisinda hissedilenler ya da yasanilanlar verilmeye calisilir.
Oliim, istenilmeyen ayn1 zamanda da yasanilmasi kaginilmaz olan bir seydir. Bu ne-
denle 6liimii tadarken tek olumlu yon, bir yazgist olduguna inanmak ve Tanri'ya bu

nedenle siikretmektir. Tahta kelimesi, diger siirlerde de tabut cagrisimi dolayisiyla
oltimle iliskilendirilerek kullanilir.

Son Téren siirinde de 6liim, gercek anlaminda kullanilir ve her seyi temizleye-
cek bir kavram olarak algilanr.

oysa taslanacak tabut
bekler sabirla kiitiikte

yikanirken eller
bu son temizlik torenine ( Yarim Agaclar, 24).

Avluda Beklerken adl1 siirde tabutun igindeki 6lii karsisinda duyulan korku ve
merak, cocuksu bir soyleyisle 6n plana ¢ikar:

tabutta yatan acep goriiyor mudur bizi
gidip kulak versek duyulur mu nefesi
ve dudaklarinda kalmis mudir son bir diinya dilegi (Evvel, 30).

Gergek anlamda oliimiin dile getirildigi siirlerden biri de Geg adl1 siirdir. Bu-
rada 6liim, somutlastirilarak kara bir cocuga benzetilmistir:
ey cilgn bile olamayan bilge
var aklma yurt bul dil dok
oliim golgenden uzun bir kara cocuk
goreceksin seni bir giin gececek (Evvel, 33).
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Yaz Bunlar Bir Kenara adl1 siirde yer alan su misralar, Yahya Kemal'in Sessiz
Gemi siirindeki “Bir ¢ok gidenin her biri memnun ki yerinden,/Bir ¢ok seneler gegti; dénen
yok seferinden.” misralarini ¢agristirmaktadir:
Oliiniin tistiinden sizarken su
mezardan ileri yasar insan
belli degil oradan
dénenler mi yalnizdir kalanlar mi yoksa (Evvel, 36).

91.Gece siirinde 6liim, yine orijinal bir benzetmeyle anlatimin: bulur:

ve hayatl.

kil bir testereyle sessiz kesen
oliimi,,

susturmasaydi

inip kalkan giivercinlerle

her. yudumda.. cay!!! (Evvel, 53).

7. Kabuk/Go6mlek Degistirmek

Omer Erdem’in siirlerinde dikkat ceken bir kullanim da kisinin 6ziinii bulma-
s1 noktasinda ¢ikilan i¢ yolculugun, 6liim ve yeniden dogusun, kabuk ya da gomlek
degistirme ifadesiyle vurgulanmasidir. Anahtarlar siirinde gegen kabuk kelimesi, ben-
zer ¢agrisimlari iginde barindirir.

Gozlerim gece bir dag loslugunu andurtyor

Dilimde hep aymu kelimeler

Biittin kayalar kaldirtyorum

Kayalarn altindan karmnca kabuklan cikiyor (D.S.1., 46).

Oliim soguklugunun, arayisin, ¢irpmisin ve nihayetinde de ¢oziimsiizliigiin
hakim oldugu siirde kabuk, yasanan degisimler olarak algilanabilir. Bu kabuklarin
kayalarin altindan ¢ikmasi, bu degisimin 6yle kolay bir sey olmadigini ve biiyiik s1-
kintilari, zorluklar1 da beraberinde getirdigini diistindiiriir.

Bir Sehri Yitiris siirinde sair, buraya gelinceye kadar zorlu yollardan gectigini,
hayatin caliigindan (engeller ve zorluklar) dolanarak dargin ve ergen basaklar (ol-
gunlasma) ile yola vardigin belirtir. “Tenin topraga vardig tahtalarin ucunda” (ki bu
o6liim anidir) suskunlukla durur. Sehir diye seslendigi yer, yedi kapisindan yedi defa
varacagl “Medinetii’l Fazila”dir. Farabi, ayn1 adi tagiyan eserinde faziletli bir sehrin ve
yoneticilerinin nasil olmasi gerektigini anlatir. Bu noktadan hareketle sair de biitiin
erdemleri tasiyan boylesi bir faziletli sehirden s6z eder. “Evini doguran kadinlarin ¢agr”
dedigi iyilik ve giizelligin hakim oldugu eski donemlerden kotiiliigiin tashgina kon-
mayacagini ifade eder. Giinler gelip gectikge “yitirdim bir sehri” diyerek bu sehri dii-
stiniir. Her nefesi kalbe 1s1tarak gelir. Riiyada bu sehre dokundukga;

Ufalanityor askin mirasi bende gomlek
Aqilip kapamiyor kanatlarim havada (Yitirigler, 12).
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der. Zamanin beraberinde getirdigi ve kisiyi 6ziinden, faziletlerinden uzaklastiran
olumsuzluklar, onun giizelliklerle dolu bu sehri yitirmesine neden olur. Sair ancak,
bir dizi miicadeleden sonra sadece riiyada bu sehre dokunabilir.

Cagin, bugiiniin, diinyanin ve insanlarin elestirisinin Bir Anneyi Yitiris'te daha
belirginlik kazandig: goriiliir. Bir annenin ogluna, diinyaya dair verdigi 6giitler hatir-
lanir. Anne, ogluna erkek ve eski oldugunu soyler. Ciinkii eski olan olumlu 6zellikler
tasirken; yeni olan degisimi, bozulmay1 ve yozlasmayi i¢inde barindirir. Anneye gore
diinya bir kelimedir, atestir, bir disidir, (belki de “yitiris”le ilgili bir kelimedir). Anne,
oglunun adinin yokluk olmasini ve agkin aginda ¢oziilmemesini ister:

bu ses derimden mi siziyor sehre
tartilan eksik ekmeklerden mi duyuyorum
(.)
burada sogan kabuguna mi inanahm
gomlekliyiz ve anltyoruz ya renginden arabalarin
yol kimin ¢ocuguna bakiyor boyle
vitaminler ve resimli bir tiveylik
siziyor dansmdan kizlarn
simdi beraberiz suda
bakiyoruz birbirimize singin
inaniyoruz artik eskidigine merhametin (Yitirisler, 22-23,26).

Annesini, lekeli, yeni dogmus bir bebegin dudaginda yitirir. Kabuk/gomlek;
degisip oziine donmek, varligini gerceklestirmek olarak anlamlandirilabilir.

Evvel kitabinda ise “kabuk degistirmek”, “kabuk baglamak” ifadesine yerini
birakir ve insanin diinyaya baglanip 6ziinii yakalama miicadelesinden uzaklasmasi-
n1 ifade ederek olumsuz bir anlam yiiklenir. Erdem, orijinal bir imgeyle kendisinin
dolayisiyla da insanin var olus siirecini piring’le 6zdes gortir.

piring briytikltigiinde kalmay1 yasadim
sudan ve camurdan boy verip
kabuk baglamak nasil seymis diinyadan (Evvel, 27).

Gozlerden yasin degil basin akmasi, kalbin tuza yatmasi, evin esiginde olmak,
kozasindan ¢ikan kelebek, elbiseden bile kagmalk, tiiylerin cenk i¢in avare olmasi gi-
bi ifadeler, 37.Gece siirinde islenen varolus miicadelesinin gercevesini olusturur. Var-
ligin 6ziinden uzak olmak, adeta bir 1stiraba dontisiir. Ormanla 6zdeslestirilen insan-
lar arasinda ruh, -her ne kadar i¢inden varligin 6z suyu aksa da- kabuk baglayarak bu
6zden uzaklasmistir bir kere.

belki de... sessiz rnaklarin
gecmedi bir kez olsun

uzakhg1 kadar tenime.

ruh! bu ormanda kabuk baglad

ondan sizan regine,
nafile! (Evvel, 50).
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Sonug

Omer Erdem, gelenekten beslenen kendine 6zgii siir diinyasi, tasarrufu goz
ard1 etmeyen dil kullanimy, siiri hayatin bir alternatifi olarak goérmesi, ideolojik yak-
lagimlarin Otesinde siir-insan-kiiltiir iliskisini siirekli vurgulamasi yonleriyle 1980
sonrasi Tirk siiri igerisindeki yerini alir.

Erdem’in siirlerinin merkezinde hep bir varolus sorunu yer alir. Diinyaya Sar-
katilan Ipler’ de daha gok kendi icine yonelen/kapanan Omer Erdem, ikinci kitab1 Me-
safesi Kadar Inleyen Riizgér; 6zellikle de ticlincii kitabi Yitirigler ile birlikte giderek ba-
kisini topluma gevirir. Sair, kendisini toplum igerisinde yer alan bir birey olarak gor-
meye baslar. Bu nedenle de baglangicta “ben” olarak 6ne ¢ikan soyleyis, giderek
“biz”in merkeze alindig1 bir ifade tarzina doniisiir. Mesafesi Kadar Inleyen Riizgar' da
satir aralarinda da olsa belirgin bir sekilde sehirlesmeden, modernlesmenin berabe-
rinde getirdigi olumsuzluklardan, yasanan kargasa ortamindan yakinma vardir. Se-
hirlesmenin getirdigi olumsuzluklar, Yitirigler kitabinda daha belirginlik kazanir.

Sadece bireyi degil, toplumun biiyiik bir kesimini kusatan parcalanmishk, iki-
lemler, degisimin getirdigi yozlasmalar, yabancilasma, Yarim Agaclar kitabinin hare-
ket noktasini olusturur. Bireyden topluma dogru yonelen bakis, siirlerdeki soyleyisi
de belirler. Bireysel ve soyut olana dayanan i¢ yolculuk, varolusunu gerceklestirme
miicadelesi, daha iistii kapal bir sekilde bu siirlerde de varligimni hissettirir. Ote yan-
dan ilk siirlerdeki duygusal/lirik ton daha diistinsel, 6fkeli ve didaktik bir soyleyise
kayar. Daha ayrintili bakilirsa Yarim Agaglar, sairin siirinde yeni bir dénemin baslan-
gicini verir gibidir. Buna ragmen biitiinliigii yitirmislik, yarim kalmislik, bolinmiis-
liik, parcalanmuslik, bir¢ok siirin ortak noktasini olusturmaya devam eder.

Diinyaya Sarkitilan Ipler’ de kayip olan, kisinin kendi ben’idir ve bu “kayip kar-
des” imgesiyle anlatimin1 bulur. Gé¢ Dili siirinde ise herkes kayiptir. Yarim Agaglar’da
ise kaybolmasindan endise duyulan sey, yasanan degisimlere paralel olarak maddi
degerleri simgeleyen ve her seyden ¢ok dnemsenen ciizdandir. Bu durum, sairi, son
glnlerde nice seyin (6zellikle de manevi degerlerin) kayboldugu diisiincesine gotii-
riir. Kayip Kardes siiriyle Kayip Ciizdan adli siir, bu agidan yorumlaninca daha da an-
lam kazanir ve yasanan degisimin boyutunu gosterir.

Omer Erdem’in son siir kitab1 Evvel de ise varolus temas cercevesinde deger-
lendirilebilecek siirlerin yeniden 6n plana ¢ikmasi dikkati ¢eker. Farkli okumalarla
degisik sekillerde yorumlanmaya elverisli bir derinlige sahip olan Erdem’in siirleri,
s6z konusu ettigimiz tema agisindan da zengin agilimlar igerir. Ilk siirlerde goriilen ic
yolculuk macerasi, bu kitapta da varligini stirdiirmekle birlikte, somut anlamda algi-
lanabilecek dogum ve 6liim olgularinin biraz daha agirligini hissettirdigi soylenebi-
lir. Sair, bu kitapta yer yer gelenekle kurdugu bag1 da siirdiirerek yeni séyleyislere
dogru kayar. Siirlerdeki dil kullanim: da daha damitilmis, imgelerle yiiklii, cagrisim
giicli zengin bir ézellik tagir. Denilebilir ki Evvel, soyleyis acisindan Omer Erdem’in
Yarim Agaclar kitabinda baslangi¢ noktasini gordiigiimiiz yeni bir asamay1 ifade eder-
ken; bir yandan da hem tasidig1 degismez 6z ve bazi ortak imgeler hem de “biz” an-
latimdan tekrar lirik tonu icinde tasiyan “ben” anlatima dénmesi yoniiyle sairin ilk
kitaplariyla 6zellikle de Diinyaya Sarkitilan Ipler ile birlesir.

Siirlerini bir i¢ yolculuk macerasi olarak 6liim ve yeniden dogus temasi agisin-
dan incelemeye galistigimiz Omer Erdem, ilk ve son siir kitabinda daha yogun olmak
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iizere, bir i¢ trajedisi olarak yasanan varolus sancisini, degismez bir tema olarak isle-
meyi siirdiriir. Daha 6nce de belirttigimiz gibi bu tema, giderek bireyden topluma,
duygudan akla, lirik soyleyisten didaktik soyleyise, yumusak tondan daha sert bir
cizgiye sahip olan elestirel, ironik bir tona biiriinerek varligini devam ettirir ve son ki-
taptaki siirlerle yeniden baslangictaki bireysel-duygusal-lirik tonun hakim oldugu
noktaya yaklasir. Bu tema, Erdem’in siirlerinde geliserek zenginlesen bir goriiniim
igerisinde, degismeyen bir 0z olarak varligin siirdiiriir. Bu 6zellik, onun siirlerine de
bir anlamda biitiinsellik kazandirir. Siirlerde 6liim ve yeniden dogus, daha ¢cok mane-
vi boyuttaki degisimi ifade eder; kimi zaman da somut anlamin1 korur. Bu noktada
dikkati ¢eken bir yon de sairin kendine 6zgti diinyasinin ve kiiltiirel birikiminin yan-
sidig siirlerinde hep mistik bir arka planin varligini hissettirmesidir. Bu agidan baki-
linca Omer Erdem; Necip Fazil, Sezai Karakog, Fazil Hiisnii Daglarca, Asaf Halet Ce-
lebi, Ziya Osman Saba, Behget Necatigil, Cahit Zarifoglu, Ebubekir Eroglu gibi bir y6-
niiyle de olsa Tiirk siirinde mistik diislinceye yer veren sairler arasinda yer alir.
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THE THEME OF DEATH AND REBIRTH AS THE
INNER-JOURNEY IN OMER ERDEM’S POETRY

Selma BAS*

Abstract

Omer Erdem is one of the poets who has esteblished an original world
of poetry without breaking up his connection with traditional norms in Turkish
poetry after 1980. One of the themes coming forth in Erdem’s poetry is death
and rebirth which could be evaluated as an inner-journey. This is a struggle of a
humanbeing trying to seperate himself from negative aspects of life and to reali-
ze his existence suitable for his own being. This theme has been focused on the
inner world in his early poetry. In the latter poetry it opens up itself to society
and in the last period of his poetry it turns towards individual again. The plain
discourse banned on symbols in his poetry brings with a mytsic and divine
background of tradition.

Key Words: Turkish poetry, Omer Erdem, inner-journey, death, rebirth,
mysticism
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YUSUF ATILGAN’IN ESERLERINDE INTiHAR
Zeki TASTAN*

Ozet

Tiirk edebiyatinda 0ykii ve romanlariyla adindan soz ettiren yazarlar-
dan biri de Yusuf Atilgan’dir. 1950 sonrasi Tiirk edebiyatinda yogunlukla goriil-
meye baslanan modern insanin yasadig1 sikintilar, bireyin yalnizligi, bunalti, in-
sanlardan soyutlanma, yabancilasma, uyumsuzluk, i¢ ¢atisma, toplumdan ve
kendinden kagis, iletisimsizlik, 6zgiirliik, intihar gibi temalar, Yusuf Atilgan'mn
eserlerinde de islenir. Bu yazida, Yusuf Atilgan’in eserlerinde intihar temasinin
incelenmesi amaglanmuistr.

Atilgan’in eserlerinde intiharlar, eyleme doniisen ve diisiince planinda
kalan intiharlar olmak iizere iki sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle onun
en 6nemli romanlari arasinda degerlendirilen Anayurt Oteli nde, bas kahramani
(Zebercet) intihara gotiiren siireg ayrintisiyla ele alinmaktadir. Bundan bagka ya-
zarin Canistan romani, Yasanmaz ve Bodur Minareden Otede oykiilerinde de inti-
har temas: islenmistir. Bu eserlerde intiharlar genellikle toplumdan soyutlan-
mis, yabancilagsmus, yalniz, mutsuz ve icine kapanik kisilerin basvurduklar: bir
eylem bigimidir.

Anahtar Sézciikler: intihar, Tiirk edebiyati, Yusuf Atilgan

Giris

Intihar, insanlarin yiizyillardir anlamaya ve ¢ézmeye calistig1 en ilging 6lim
sekillerinden biridir. Tarih boyunca bu tesebbiis, kahramanlik, cesaret, acizlik, giinah,
O¢, hastalik, korkaklik, delilik, su¢ ve bazen de onurlu bir davranis olarak oldukca
farkli kavramlarla degerlendirilmistir. Bu farkliligin sebebi, insanin isteyerek ve kas-
ten kendi canina kiymasinin bir sug, giinah veya onurlu bir davranis olarak kabul edi-
lip edilmedigi gibi sorulara verilecek cevaplarin toplumdan topluma, din, hukuk,
kiiltiir ve zamana gore degisebilmesinde yatmaktadir. Konuya kendi yontem ve yor-
damuiyla yaklasan bilim, insanlari intihara siiriikleyen sebeplerle ilgili bir¢ok teori 6ne
siirmiistiir. Baz1 yazarlar bu konuyu siir, 6ykii, tiyatro ve 6zellikle de roman vasita-
styla farkli bir perspektiften ele almiglardir. Tiirk ve diinya edebiyatinda intihar olgu-
sunu isleyen bircok eser yazilmistir.

“Bir kisinin kendisini kasten, bile bile oldiirmesi” anlaminda; ingilizce ve Fransiz-
cada “sucside”, Italyanca ve Ispanyolcada “suicidio” olarak gegen kelime, Latince (sui:
kendi; caedere 6ldiirmek) kokenlidir'. Ortagag Avrupa’sinda ‘cinayet’ kelimesiyle bir-
likte kullanilan “suicide”, isim olarak ilk kez 1643’te kayitlara ge¢mis, fiili olarak ise
19.yiizy1l ortalarinda kullanilmaya baglanmistir. Tiirkge’de ne Islamiyet 6ncesi ne de
1slamiyet sonras! kaynaklarda intihar anlamina gelebilecek bir kelimeye rastlanmak-

*  Yiiziincii Y1l Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Ogretim Uyesi
1 http:/ /www.websters-online-dictionary.org, “Suicide”, Komisyon, 05, 02, 2007
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tadir. Divan siirinde 6liime dair ¢ok sayida benzetme ve hayale rastlanirken “intihar”
kelimesi ge¢mez (Gokalp, 2005, 10). Bugiin kullanilan ‘intihar’ kelimesi ilk olarak Tan-
zimat doneminde, Bat1 dillerinde yapilan cevirileri karsilayabilmek i¢in Arapca’dan
alinmustir (Yilmaz, 2005, 4; Yilmaz, 2003, 300)*. Kamiis1 Tiirki de Arapga “nahr’dan
(bogazlamak) tiiretildigi belirtilen kelime “katl-1 nefs, itlaf-1 nefs, kendi kendini 6idiirme”
olarak izah edilir (Sami, 1317, 171). Devellioglu da kelimeyi “kendi kendini éldiirme”
seklinde tekrarlar (Devellioglu, 1982, 529). Intihar kelimesi, Tiirk Dil Kurumu sozlii-
glnde ise toplumbilim ve ruhbilimden de yola ¢ikilarak, “Bir kimsenin toplumsal ve
ruhsal sebeplerin etkisi ile kendi hayatina son vermesi” seklinde agiklanir (Komisyon, 2005,
975).

Intihar kavrami, insanlar1 intihara siiriikleyen sebepler, felsefe, toplumbilim,
modern tip, ruhbilim gibi farkli disiplinlerde degisik yontem ve yordamlarla incelen-
meye ¢alisilmistir. Modern tip, intihar1 bireysel bir davranis bozuklugu, ruh sagligry-
la ilgili bir sorun olarak ele almistir. Konuyla yakindan ilgilenen filozoflar intihari, ha-
yatin degeri, varolus, insanin kendi hayatina kiyip kiyamayacagi, konunun etik de-
gerleri gibi kavramlar etrafinda tarih boyunca irdelemislerdir’.

Intihar girisimi kuskusuz bireysel bir davranistir. Nitekim hekimlerle psiko-
loglar intihari, kisinin bir i¢ problemi olarak ele almislardir (Arkun, 1978, 136). An-
cak onu salt bireyselligin i¢ine hapsetmek ve insani intihara siiriikleyen sebepleri
toplumsal olgularin disinda birakmak yanlistir. Toplumbilimci Emile Durkheim,
1897 yilinda yayimladig1 Le Suicide-Etude Sociologique (Intihar-Toplumbilimsel Inceleme)
adli eserinde intiharin toplumsal olgularla iliskisini etrafli bir sekilde inceler. Ona
gore intihar, “Olen kisi tarafindan éliimle sonuglanacagi bilinerek yapilan olumlu ya da
olumsuz bir edimin dogrudan ya da dolayl sonucu olan her oliim olayr”dir (Durkheim,
2002, 25).

Emile Durkheim, intihar kuramini gelistirirken o giine kadar intiharin sebep-
leri arasinda gosterilen akil hastaligi, kalitim, irk, kozmik etkenler, yansilama gibi konula-
r1 sirastyla irdeler ve intiharin salt bunlarla a¢iklanamayacagi ve bunun bir toplumsal
olgu oldugu sonucuna ulasir. Intiharlarin toplumbilimsel agidan incelenmesi icin onu
nedenlerine gore smiflamanin dogru olacagina inanan Durkheim, bunu ti¢ bashga
ay1rir:

1. Bencil Intihar
2. Elcil intihar
3. Kuralsizlik Intihari

Bencil Intihar, bireyin toplumla biitiinlesmemesi sonucu ortaya ¢ikan bir inti-
har olayidir. Durkheim, bunu din, aile ve ulusal olaylar baglaminda ayrintisiyla ince-
ler. Toplumsal yapinin zayiflamasinda intihar olaylarinin ¢ogaldig1 sonucuna ulasan

2 Vankulu Liigat1 ve Burhan-1 Katr' da bu kelime ge¢mez. (Arkun, 1978, 25; Miitercim Asim Efen-
di, 2000; Vankulu Ist.1217)

3 Albert Camus, intihar1 varolusun en 6nemli sorunu olarak goriir: “Onemli olan tek bir felsefe
sorunu vardr, intihar. Yasamin yasanmaya degip degmediginde bir yargiya varmak felsefenin temel
sorununa bir yanit vermektir.” (Camus, 1997, 17)
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Durkheim, bunu 6nlemek i¢in din, aile ve ulusal olaylardaki yogunlasmanin bir ka-
talizor gorevi tistlenecegine inanir’.

Durkheim’e gore kiime yasantis1 intihar egiliminde olan insanlar1 bir yoniiyle
engellemektedir. Ancak bireyin yasami gelenek ve goreneklerle kat1 bir sekilde dii-
zenlendiginde, insanlar dini veya siyasi herhangi bir toplulugun buyruklarina kori
koriine boyun egdiklerinde, insanlar {izerinde baski olustugunda, toplumsal biitiin-
lesme asir1 olarak gerceklestiginde, kisaca insanlar yeterince bireysellesemediginde
de intihar olaylar artmaktadir. Durkheim bu durumu Elcil Intihar olarak niteler. Ona
gore yasamin diizeni icinde hicbir sey smirsizca iyi degildir. “Insan, toplumdan koptu-
gunda kendini kolaylikla 61dtirdiigti gibi, onunla asin bir bicimde btitiinlestiginde de kendi ca-
nmna kiymaktadir” (Durkheim, 2002, 245).

Kuralsizlik (Dengesizlik) Intiharlar ise bireyin davramisinda uyulacak &lgiilerin
olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ozellikle ekonomik yasamdaki ve evliliklerdeki
kuralsizlik, insanlar1 bunalima siiriiklemekte ve bunun sonucunda intiharlar gelebil-
mektedir.

Emile Durkheim’in intihar i¢in getirdigi topum bilimsel kuram, bugiine ka-
dar bir¢ok ¢evrede kabul gormiistiir’. Bununla birlikte insani1 intihara siiriikleyen se-
bepler basta da belirttigimiz gibi toplum ve kiiltiir yapisina gore farklilasmaktadir.
Ancak ister bireysel isterse toplumsal icerikli olsunlar, her durumda intiharlarin ne-
denini tek bir sebebe dayandirmak miimkiin géziikmemektedir. Bu sebepler basitten
karmasiga dogru degisebilir. Modern yasam agisindan bakildiginda, issizlik, yalniz-
lik, bunalim, bosanma, terk edilmislik, kacis, kotii davranis, cinsel sorunlar (cinsel
iktidarsizlik, cinsel uyumsuzluk), etik ve politik sebepler, doyumsuzluk, kent yasa-
minin baskisi, siddet, alkol ve uyusturucu bagimliligi, hastalik, depresyon, zoraki
evlilik, bekarlik, gecimsizlik, fakirlik ve zenginlik gibi pek ¢ok sebep intihar riskini
arttirabilir.

Intiharlar, insan yasantisini bu kadar derinden etkileyince edebiyat diinyasi da
bu duruma fazla seyirci kalmaz. Ge¢gmisten giintimiize intihar eden bir¢ok sair ve ya-
zar oldugu gibi intihar olgusunu edebiyat diinyasina tasityanlar da az degildir. Bat1
diinyasinda intihar edenler arasinda Antik Yunan sairlerinden Sappho’dan (MO: 610
- 580), Jack London, Stefan Zweig, Virginia Woolf, Vladimir Vladimirovi¢ Mayakovs-
ki, Ernest Hemingway’a kadar bircok tinlii ismi saymak miimkiindiir (Y1lmaz, 2003,
300). Tiirk edebiyatinda ise bu say1 Batidakilerden daha azdir: Besir Fuat, Sadullah
Pasa, Tokadizade Sekip, Ziya Gokalp, Mehmet Rauf, Metin Akbas, Ilhami Cicek inti-
hara tegsebbiis eden sair ve yazarlardan bazilaridir.

4 Durkheim, iddiasin1 kanitlamak i¢in Katolik ve Protestanlar arasindaki intihar sayilar: ara-
sinda bir karsilastirma yapar. Buna gore Protestanlar arasindaki intiharlar, diger dini toplu-
luklardakinden ¢ok daha fazladir. Bunun sebebi, Protestanlarda bireyciligin, bireysel diinya
anlayisinin daha 6ne ¢ikarilmasindan ve topluluk bilincinin zayiflatilmasindan kaynaklan-
maktadir. Oysa toplum yasantisini yogun bir sekilde benimseyen Katoliklerde intihar orani
daha diisiiktiir. Ayrica aile baglarinin zayiflamas ve iletisimsizlik de bireyi intihara siiriik-
leyen bir sebep olarak degerlendirilir.

5 Prof. Dr. Ozer Ozankaya'nin bu konudaki tespiti sudur: “Durkheim’in intihar kuramy, aradan
yaklasik ytiz yil gectigi halde agilabilmis degildir” (Durkheim, 2002, 6)
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Tanzimat'tan sonra “intihar” kavramu, bilimsel yazilardan énce roman, tiyatro
ve hikayelerde karsimiza cikar’. Ilk Tiirk roman yazarlari arasinda degerlendirilen Sem-
settin Sami (Taassuk-1 Talat ve Fitnat) ve Namuk Kemal (Intibah) ve Ahmet Midhat Efen-
di (Yeniceriler, Hasan Mellah) bagta olmak tizere Abdiilhak Hamit (Ibn-i Musa, Tarik, Sar-
danapal), Recaizade Mahmut Ekrem, Fatma Aliye (Muhadarat), Nabizade Nazim (Zehra),
Halit Ziya Usakligil, Mehmet Rauf (Eyliil), Hiiseyin Rahmi Giirpinar (Sipsevdi), Halide
Edip Adivar (Handan), Resat Nuri Giintekin (Dudaktan Kalbe, Ates Gecesi), Peyami Safa
(Matmazel Noraliya'nin Koltugu, Mahser) gibi pek ¢ok yazar, sair, intihar olgusunu, siir, ti-
yatro, roman ve Oykiilerinde islemislerdir (Ulutas, 2007, 502; Aslan, 1998, 117).

Intihar olgusunu eserlerinde isleyen yazarlarimizdan biri de Yusuf Atil-
gan’dir’. II. Diinya Savasi sonrasinda biitiin diinyay: etkileyen ekonomik, sosyal ve si-
yasi calkantilar ve ¢ok partili donem sonrasinda iilkemizde goriilmeye baslayan sa-
nayilesme, koyden kente go¢ gibi stirecler bireylerde yalnizlasma, yabancilasma bu-
nalt;, uyumsuzluk, i¢ catisma, toplumdan ve kendinden kagis, iletisimsizlik gibi
olumsuzluklara neden olmustur. Bu sikintilar, Yusuf Atilgan’in bazi eserlerinde de ele
almnur. Yazar, romanlarinda hep yabancilasms ve yalniz insani anlatir (Sahan, 1975, 487-
489; Bas, 2003, 1036; Aydogdu, 2003, 139; Oktay, 1983, 92-99). Yabancilasma, yalnizlik,
iletisimsizlik gibi kavramlar, bazen beraberinde intiharlar1 getirir. Oykiilerinde, ge-
nellikle “geleneksel toplum yapisiyla ileri toplum yapis arasindaki ¢atismanin bireylere yan-
sumasl, tekdiizeligin getirdigi bikkinlik, kisisel ve toplumsal nedenler sonucu gevreye, giderek
yagsama uyumsuzluk gibi konulan ele ahr...” (Onertoy, 1984, 299). Atilgan’n dykiilerinde
daralan diinyalarda yasayan kisiler, durumlarin: kendi gézlemleri ve bakis acilariyla
yansitirlar. “Kasabali evde kalmis, okumus kizin diinyasi ne kadar ‘yasanmaz’sa, kentteki kii-
¢lik adamun diinyasi da o kadar ‘yasanmaz’dir. Sikintinin, boguntunun, ¢ikmazlarin, mahku-
miyetlerin yasandig ve yagami yasanmaz kidig diinyalardir Bodur Minareden Ote’deki tiim
kisilerin dtinyalar.” (Akatli, 1987, 102-103). Oykiilerindeki 6nemli izleklerden birisi
“delikanlilari, geng kiz ve kadmlari (..) kusatan duygu, uyumsuzluk, yalnizlik, stkint, mut-
Iuluk arayisi, otelere gitme umududur.” (Ertop, 1993, 39).

Atilgan’in eserlerinde intihar, eylem ve diisiince bi¢ciminde karsimiza ¢ikar. Bu
nedenle Yusuf Atilgan'm eserlerinde intiharlari, “Eyleme Doniisen Intiharlar” ve “Dii-
siince Planinda Kalan Intiharlar” olarak iki kategoride degerlendirmek miimkiindiir.

6 Tanzimat'tan sonra intihar konusunda tilkemizde ilk bilimsel yayimn 1910 yilinda Faik Sevket
tarafindan yapilan bir ceviridir (bk. Pervale, 1910, 312). Ulkemizde ilk bilimsel arastirma ise
1927 yilinda Cemal Zeki tarafindan gerceklestirilmis ve kadinlarda intihara neden olan olay-
lar ve 6nleme yontemleri tartisiimistir (bk. Cemal Zeki, 1927, 76). 1927’den 1968’e kadar ge-
cen yaklasik 40 yillik siire i¢inde ise intihara iligkin yayimnlar pek olmamustir. (bk. http:/ /lok-
man. cu. edu. tr, “1980-1990 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Yapilan Intihara Iliskin Yaymlarin Cok
Yonlii Degerlendirilmesi”, Birsen Ceyhun, 25, 01, 1994)

7 Yusuf Atilgan, 27 Haziran 1921’de Manisa’da dogar. ilkokulun ilk ii¢ sinifini Hactharmanl

Koyii'nde okur. Daha sonra Manisa Necatibey [lkokulu’nu, Manisa Ortaokulu’nu (1936), Ba-
likesir Lisesi'ni (1939) ve ikinci simiftan sonra askeri 6grenci olarak devam ettigi Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii'nii bitirir (1944). Maltepe As-
keri Lisesi'nde bir yil edebiyat 6gretmenligi yaptiktan sonra 1946’da siyasi sebeplerden do-
lay1 gorevinden uzaklastirilir. Bu tarihten sonra kendi koyiine (Hacirahmanli) yerlesir ve
yaklasik otuz yil koyiinde ikamet eder.
Heniiz lisedeyken edebiyata yakin ilgi duyan, siir ve dykiiler kalemle alan Atilgan, 1955 y1-
Iinda Terciiman Gazetesinin 0ykii yarismasinda Evdeki 6ykiisiiyle (Nevzat Corum adiyla) bi-
rincilik, 1958’de Aylak Adam’la Yunus Nadi Roman Odiilii'nde ikincilik kazanir. 1974’te An-
kara’da Serpil Gence ile evlenir. 1980’den sonra Milliyet (daha sonra Karacan) Yayinlari'nda
danisman ve gevirmen olarak calisir. 9 Ekim 1989’da kalp krizi sonucu Moda’daki evinde
oliir. (Yiiksel, 1992, 11-52; Atilgan 1992, 101-104)
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Yusuf Atilgan’in {i¢ romani vardir: Aylak Adam, Anayurt Otelive Canistan. Bun-
lardan baska onun on iki 6ykii kitab1 ve bir masal kitab1 yayimlanmistir. Romanlar
icinde intihar olgusuna Anayurt Oteli ve Canistan romanlarinda rastlariz®. Bu iki ro-
manda intiharlar eyleme doniisiir. Yazarin on iki 6ykiisii i¢cinde intihar diistincesi ise
sadece ikisinde iglenir: Yasanmaz ve Bodur Minareden Ote’de. Her iki 6ykii de Kasaba-
dan, Koyden ve Kentten adli ii¢ baslk altinda toplanan Bodur Minareden Ote’nin son bo-
liimiinde yer alirlar. Ekmek Elden Siit Memeden eserinin “Korkut’a Masal” kisminda da
bir ara hikayede intihara deginilir.

Eyleme Déniigen Intiharlar

Yusuf Atillgan’in eserlerinde eyleme doniigen intiharlara sadece romanlarinda
rastlariz. Anayurt Oteli ve Canistan’da 6zellikle bas kahramanlar intihar ederler.

Anayurt Otelf’ yazarm ikinci romanidir. Intihar olgusu romana konu olan Ze-
bercet ve Faruk Bey’in bagsvurduklar: eylem olarak karsimiza gikar. Ayrica Nurettin
Bey’in 6liimii de anlatici-yazar tarafindan bir tiir intihar olarak degerlendirilir. Ancak
romana konu olmasi bakimindan Zebercet'i intihara siiriikleyen stire¢ daha ayrintili-
dur®.

Zebercet, romanda otuz {i¢ yasinda bir otel isletmecisi olarak karsimiza cikar.
Istasyona yakin Anayurt Oteli'ni caligtiran Zebercet, bir altmis iki boyunda; “bas1 be-
denenine gore biiyiikge, aln1 genis; saglari, kaslari, gozleri, bryig1 koyu kahverengi;
yuzii kuru... Elleri kiigiik, tirnaklar1 kisa; omuzlari, gogsii dar.” bir fizige sahiptir
(Atilgan, 1974, 15).

Anayurt Oteli, Zebercet i¢in ¢ok 6nemli bir mekandir. Bu otel kasabada" “is-
tasyonun arkasindaki alandan ana caddeye ¢ikan sokagin karsisinda, eskiden zengin

8 Yusuf Atilgan, Semli Andak’la yaptig1 soyleside, diger roman1 Aylak Adam’1 da oliimle bitir-
meyi tasarladigini belirtmektedir. Ancak fazla melodramik olacagini diisiinerek bundan
vazgec¢mistir. (Moran, 1994, 220)

Yusuf Atilgan, Anayurt Oteli, Ist. 1974, 173 s. (Incelememizde bu baskidan yararlanilmistir.)

10 Yusuf Atilgan kendisiyle yapilan bir sdyleside Anayurt Oteli nde intihar temini ele almasry-
la ilgili sunlar1 soyler: “Eee, simdi nedir durumumuz? Ya siiresiz hapisteyiz, ya intihar edi-
yoruz, ya da iskence altinda dldiiriiyoruz. Bu {i¢ temi ii¢ ayr1 romanda yazmak istemistim.
Bunlardan intihar konusu Anayurt Oteli'ne de girdi.” (Balabanlar, 1992, 67)

11 Romanda kasabanin nerde oldugu belirsizdir. Ancak Atilgan kendisiyle yapilan bir sdylesi-
de babasiyla birlikte Manisa’ya her gittiklerinde Anavatan adl1 bir otelde kaldiklarini, roma-
n1 ve Zebercet'i kaleme alig 0ykiisiinii soyle anlatir: “Manisa’da Anavatan Oteli diye bir otel
vardi. Ben Hactharmanlar’danum, biliyorsun. Manisa yandiktan sonra oraya yerlesmisiz. Babamla
Manisa’ya her gidisimizde Anavatan Oteli'nde kalirdik. Ciinkii otelin sahibi babamin iyi arkadasiy-
d1. Oteli de Ahmet Efendi ile oglu Zebercet isletirdi. Romandakinin tersine Zebercet babasi, Ahmet
Efendi ogluydu. Bir giin bu oteli yazma istegi dogdu icime. O siralar arkadaslarla Birgi'ye gidecegiz.
Gece Aydin’da bir otelde kaldik. Bir otel iste. Kapidan giriliyor, kapida yukarya ¢ikan bir merdiven
var. Katibin yeri de bu merdivenin altinda. Oniinde kiiiik bir masa. Gece arkadaslarimla konusurken
“Yahu' dedim, ‘Bu adann buradaki hayati ne olabilir?” Merdiven altinda oturan bir adam. Nasu bir
adamdir bu? Ustelik benim bunadigim zamanlar. Oyle bir ikilem icinde oldugum bir durum. Anava-
tan Oteli ile bu adamu birlestirdim, kendi ruh durumumu da yansitmaya ¢alisim. Bu roman ¢ikt1.”
(Durbas, 1992, 71) Agabey Turgut Atilgan ise Turan Yiiksel'e yazdig1 bir mektupta, Yusuf'un
orta okul son sinifi, Anavatan Oteli'nde kalarak okudugunu belirtir. Roman baskiya girer-
ken yayinct Ahmet Kiiflii'niin 6nerisi ile Ana Vatan Oteli, Anayurt Oteli olur. (Yiiksel, 1992,
12, 47) Her haliikarda Yusuf Atilgan, bu oteli cok yakindan tanimaktadir.
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Rumlarin da oturdugu bir semtte”dir (s. 11) Eskiden ti¢ katli bir konak olan otelin ta-
rihi ile ilgili romanda ayrintil bilgi verilir. Konak, Aveil Sultan Mehmet zamaninda Ye-
nigeri Agalig1 yapnus olan Kececizade Mehmet Aga’nin Istanbul’da bir ayaklanmanin
bastirilmasinda yararliik gosteren ogluna bagislanan zengin ve verimli topraklar
iizerine 1839'da Zeynel Aga’nin oglu Malik Aga tarafindan yaptirilir. Malik Aga’nin
vefatindan sonra Hasim Bey ve ardindan ¢ocuklar: da topraklarla pek ilgilenmezler.
Daha sonra Kegecizadelerin nesilden nesle ¢okiisii baslar. Hasim Bey’in oglu Riistem
Bey, bir siire sonra Izmir'e yerlesir. Zebercet'in babast Ahmet Efendi'nin {istelemesiy-
le Riistem Bey konagin otele doniismesine riza gosterir. Onun vefatindan sonra otel,
oglu Faruk Bey’ e kalir. O da “sigara paramuz geliyor” diyerek otelin isletilmesinden ya-
na tavir koyar.

Otelin yapilmasina vesile olan Ahmet Bey, Zebercet'in babasidir. Eski bir nii-
fus katibidir. Onun babas1 da Adana’da bir otel isletmecisidir. Ahmet Bey’in okulda
oldugu sirada baslayan depremde, otelde olan babasi, annesi ve kardesleri, yikintilar
arasinda kalir. Okulu birakip bir siire halasimin yaninda kalan Ahmet Bey, baska bir
otelde ve niifusta calisir. Kasabaya geldikten sonra niifusta, Kececizade Riistem
Bey’le tanisir. Evlenmesine bir arkadasi 6n ayak olur. Bir aksam konakta yemege cag-
rilir. Kap1 araliginda Saide’yi gosterirler; o da “olur” der. Evlendiginde Ahmet Bey 28,
Saide 32 yasindadir.

Zebercet'in annesi Saide ise bu konakta dogmustur. O, annesini, ince bir kadin
olarak hatirlar. Saide, annesini lohusa yataginda kaybetmistir. Soylendigine gore ba-
basi, Kegecilerin bir yakinidir. Hatta onun “Riistem Bey’in babastun bir beslemeden pici”
(Atilgan, 1974, 41) oldugu ihtimali izerinde de durulur.

Zebercet, 28 Kasim 1930’da annesi gibi bu konakta dogar. Onun dogumu da
annesi gibi sancilidir. Yedi aylikken diinyaya gelir. Yedi aylik bir cocuk olmak, anne
ve babanin dilinde onun aceleciligiyle ilgili olarak zaman zaman yiiziine vurulur.

Yedi aylik dogan Zebercet'in ¢ocukluk yillarinin sicak bir atmosferde gectigini
soylemek zordur. Zebercet, ilkokul ¢caginda sabahlar1 sokaklarda simit sattiktan son-
ra okula gelen Kiirt Muhittin adinda smifin biiytigi bir arkadasinin; “Anast oglan do-
gurmus, Zebercet hamur yogurmus” (Atilgan, 1974, 41) soziiyle, kendisine kadmnsi ve na-
hifbir kisilik (Kolcu, 2003, 68) tanimlamasinin baskisi altinda biiyiimiistiir2. Tlkokulu
bitirdigi zaman annesini kaybeden Zebercet, askere gidinceye kadar Anayurt Ote-
li'nde c¢aligir.

Arkadaslarinin, anne ve babasinin itip kakmalariyla ¢ocukluk devresini ta-
mamlayan Zebercet, benzer psikolojik baskiy1 askerdeyken de yasar. Once Fatihli bir
askerin baskilarina maruz kalir. Onun, “mataray1 doldur”, “kos bir kibrit al bana”, “tiife-
gimi sil” tarzindaki emirlerini yerine getirir. Ancak onun emirleri bilerek yerine getir-
mesi, gercekte tek basina bir sey yapamayan ve efendisiz hareket edemeyen bir insa-
nin davranus tarzidir. O, bu baglamda insanlarla iletisim kuramamanin ezikligiyle ya-
sar. Iletisim kurdugunda ise karsilagtig1 horlanma onu daha da pasif kilar. Zebercet,
boliikte alt1 ay kaldiktan sonra bir yiizbasi tarafindan emireri segilir. Kendisiyle bir-

12 “Ziimriitten daha acik yesil olan ve ziimriit kadar degerli olmayan bir siis tas1” (Develliog-
lu, 1970, 1411) anlamina gelen ve genelde kizlara birakilan Zebercet ad1 ise, daha baslangig-
ta onun bu konudaki talihsizligini ortaya koyar.
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likte baska bir otelcinin de oldugunu ancak komutanin nedense kendisini se¢mesini
garipser. Zebercet, komutanin biiyiicek evinde, kap1 yaninda bir odada yatar. Kendi-
sini “bir ortalik¢1 kadin gibi” hisseden Zebercet’in kisiligi, bu mekanda ve ytizbasinin
hanimiyla kiz kardesinin 6nemsemez tavirlari altinda daha da siliklesir. Ayda bir ka-
dinlar hamama giderken bohgalarini tasimasi, kars: kahvede oturup ¢ikmalarin bek-
lerken kahveciyle ¢iragin kendisiyle dalga ge¢mesi, hatta baskalarinin kadinlara cay
gotiirecek kisi olarak kendisini gormeleri onu hep rahatsiz eder. Emireri oldugunu
babasina bile bildirmez. Béylece askerligini bir er olarak yapamayan Zebercet'in asa-
g1lanmasi, zaten zayif olan dis kapilar1 daha da kapatir.

Zebercet, askerden sonra otelde ¢alismaya baslar. Kisa bir siire sonra babasini
kaybettiginde otelin biitiin sorumlulugunu {iistlenmek zorunda kalir. Hayatinin
onemli bir boliimiinii gegirdigi bu mekani idare etmekte pek zorluk cekmez. Onu he-
men benimser. Otelden ¢ikmay1 hig istemez. Hatta buradan her ¢ikisinda, “otelde bir
sey olacakmus gibi tedirginlik” (Atilgan, 1974, 29) duymasi, onun buraya olan sik1 bagi-
n1, vehmini, en énemlisi hitkmettigi alan1 gostermesi agisindan dikkat gekicidir. Otel,
kendisini en giivende hissettigi yerdir. Olaganiistii bir durum olmazsa “y1lda ya da iki
yilda bir terziye, alt1 ayda bir keselenmek icin hamama, dért haftada bir sag tirasina, ayda bir
otelin paralarini Istanbul'a yerlesen Faruk Kegeci'ye gondermek icin postaneye” (Atilgan,
1974, 28) gider. Otelde kendisinden baska kalict olan tek kisi ortalik¢i kadindir. Otuz
bes yaslarinda olan bu kadin, on y1l 6nce otelde calismaya baslamis bir yetimdir. Ze-
bercet’in belki de hayat1 boyunca en uzun siireyle birlikte oldugu tek kadin budur.
Zebercet, ise basladiginin ilk haftasinda kadinla birlikte olur. Ancak yaklasik on yil
siiren bu birlikteligin sadece cinsellikle sinirl ve tistelik de tek tarafli oldugunu belirt-
mek gerekir. Ortalik¢1 kadin bu baglamda kars cinse kars: biitiiniiyle tepkisiz kalmuis-
tir. Esasinda ikili iliskileri kuramayan Zebercet, bu noktada yalnizdir. Bu baglamda
Ortalikgt kadinin, onun i¢in bir nesneden fark: yoktur. Hatta bu yalnizlik onu otele
gelen bazi ciftleri gizlice izlemeye ve dinlemeye kadar gotiirtir.

Otel miisterileri ise; “koyliiler, tiitiin parasi bekleyenler, parti delegeleri, disciler, has-
tahaneden ¢ikanlar, yatak bulamayan hastalar, askere gelenler, pazarcilar, celepler, calismaya
gelenler, is arayanlar, 6gretmenler, sinava gelen 6grenciler, avukatlar, bir yakimnin Agirce-
za'daki durusmasina gelenler, gezici oyuncular, bir gecelik ciftler” (Atilgan, 1974, 93) gibi
genellikle gurbette olan, gelip gecici, sikintili, dertli, yalniz insanlardir. Zebercet, ha-
yat1 boyunca bu tip kisilerle karsilasir. Ustelik bu insanlarla aktif bir diyalog kurdu-
gunu sdylemek zordur. Sadece kendisine ¢ekici buldugu modellerle ice doniik bir ha-
yal diinyas: yaratir.

Dedesi ve babasi bir otel igletmecisi olan, annesi ve kendisi bir zaman sonra
otele doniisecek bir konakta dogan, onlar1 bu mekanda yitiren, cocuklugunu sevgisiz,
arkadassiz, oyunsuz ve itilip kakilmalar altinda gegiren, ilkokulu bitirdikten sonra
omriiniin sonuna kadar ¢ok az disar1 ¢ikacagi kapali bir mekanda ¢alisacak olan Ze-
bercet, i¢e doniik bir kisi olarak (introvert) karsimiza ¢ikar. O, romanda ilk goriindii-
gunde de disariyla baglantis1 kopuk, arkadas: ve dostu olmayan, baskalariyla iletisim
kuramayan bir insandir. Ancak, gecikmeli Ankara treniyle otele gelen “yirmi alt1 yas-
larinda. Uzunca boylu, gogislii. Saglari, gozleri kara; kirpikleri uzun, kaslar1 biraz
almmus. Burnu sivri, dudaklari ince. Yiizii gergin, esmer.” (Atilgan, 1974, 20) kadn ise
bu yasantiy: alt iist eder. Onun soniik ve durgun yasantisina bir heyecan verir. Fakat
bu kadin, ayn1 zamanda onu intihara siiriikleyecek bir sonun baslangicini da berabe-
rinde getirir.
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Zebercet, gecikmeli Ankara treniyle gelen kadindan ¢ok etkilenir. Yalnizliginin
bilincine varir. Kendisine gercek sevgiyi yasatabilecek bir model olarak gordiigi bu
kadinn etkisiyle Zebercet, biyiklarini kestirip tiras olur, yeni elbiseler giyip kendine
geki diizen verir. Fakat bu olumlu degisiklik, kadinin bir tiirlii geri gelmemesi sebe-
biyle bir yikima doéniisecektir. Kadin, sadece bir giin otelde kalmis, Zebercet geri do-
necegini soyleyen kadinin kaldig1 oday: kimseye vermemistir. Kadin1 hemen benim-
seyen Zebercet, onun esyalarini kimseyle paylasmay1 dahi istemez. Hatta ona olan
6zlemini, kadinin unuttugu havluyla, basin1 koydugu yastikla fetisist bir sekilde tat-
min etmeye calisir. Ankara’dan gelen kadin, boylece gercekligini yitirir ve yerini bir
saplantiya birakir. Zebercet, hakkinda higbir sey bilmedigi bu kadinin odasina bir haf-
ta boyunca girip onu diistiniir. Bu hayalleri tutkuya doniisen Zebercet, hemen hemen
her giin ziyaret ettigi odada karsilikli cay ictigi diislerinde birlikte oldugu kadinin gel-
meyecegine karar verdikten sonra bir haftadir agik duran 15181 sondiiriip kapiy: kapa-
tar.

Zebercet, kadinin odastyla birlikte otelin kapilarini da herkese kapatir. Bircok
hatiranin sakli oldugu, bir¢ok insanin hayatlarin yitirdigi bu otelin gercek hayatla
biitiin bagin1 koparir. Devrini tamamlayan otelden bir stire sonra disari ¢ikar. Bu, dis
diinyaya acildig1 nadir anlardandir. Ancak lokantaya, sinemaya giden, horoz déviisi
seyreden Zebercet icin bu degisim gercekte tekrar ice kapanisin, sona gidisin ve tiike-
nisin bir baslangicidir. Metnin tamamina sinen cinsellik olgusu, burada Zebercet’i
tekrar sagliksiz diistincelere iter. Birlikte sinemaya gittigi Ekrem adinda on yedi ya-
sindaki bir gence ilgi duyar. Ancak yillardir ice kapanisin verdigi bir tutuklukla iste-
digi halde onu oteline davet etmeye cesaret edemez. Otele yalniz dondiigiinde temiz-
lik¢i kadin1 bir cinsel iliski sonrasinda bogar. Bu cinayette, cinsel iliskideki basarisiz-
lik, ilgi duydugu gengle iliski kuramamasinin yarattig1 hayal kirikligi, emekli bir su-
bay olan otel miisterisinin 6z kizini bogup 6ldiirmesi veya dayisinin bir cocugu bog-
ma tesebbiisiiniin hikayesiyle” de baglant: kurulabilir. Ancak gercekte bu cinayette
bir isyan s6z konusudur. Zebercet, artik tek tarafli bir birlesme istememektedir. Onun
sevgiye ve ilgiye ihtiyaci vardir. Tek tarafli iliskiden bikmuistir. Atilgan, kendisiyle ya-
pilan bir soyleside Zebercet'in ortalik¢1 kadini 6ldiirmesinin altinda bu sebebin yatti-
g1 soyle aciklar:

“Oteldeki ortalikg kadmnin durumunu biliyorsun. Hatta onu éldiirmenin bir nedeni
de budur. Orada soguk kadnlara bir tepkimdi o. Yani bu isi yapiyorsan erkegine uy. Yani er-
kekle birlikte yap.” (Balabanlar, 1992, 405)

Bu baglamda karsilik bulamama ve sevgisizlik onda siddete doniisiir. Kadini
oldiirmesi, ayn1 zamanda algiladig1 diinyaya da bir tepkidir'.

13 Faruk da okul siralarinda gevresi tarafindan baskiya maruz kalmus, tartaklanmis bir kisilik-
tir. Bir keresinde Faruk'un dayanamayip kendisine satasan iri bir arkadasinin boynuna sar1-
lip onu bogma hikayesini dinleyen Zebercet, ok heyecanlanir. Zebercet'in heyecanlanarak
sordugu; “Biraksalar bogar miydi?” (s.121) sorusu, bir yoniiyle onun ortalik¢t kadini bogma-
styla iligki kuruldugunda anlam kazanir.

14 Yusuf Atilgan, kendisiyle yapilan diger bir sdyleside, yazdiklarinin temel ekseninde “sevgi
ve sevgisizlik” kavramlarinin yattigini sdyledikten sonra, sevgiye susamig olan Zebercet'in
kendine kiymasi ve hizmetciyi 6ldiirmesinin algiladig1 diinyaya bir tepkisi olarak degerlen-

dirir. (Cengiz, 1992, 77)
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Zebercet, daha sonra, kediyi yumusak tiiylerine dahi cinsel arzuyla yaklastigs,
cinayete (veya basarisiz bir cinsel iligskiye) tanik olusu, ortalikta dolasmasi, 6liiniin
odasindan ayrilmamasi, sebepsiz yere miyavlamasi yiiziinden katleder. Bu cinayetler,
cinsel diirtiiler arasinda kistirilmis olan Zebercet’in ruh sagligini tamamen yitirmeye
basladigini ve etrafina tehlike sactigini gosterir.

Zebercet, disar1 giktifinda bu kez mahkemede tanimadig bir gencin durusma-
sini izler. Bu durusmada gerdek gecesinde basarisiz olan ancak bunu 6rtmek igin esi-
ni “bozuk ¢ikt1” diye oldiiren bir gencin sugu ile kendi isledigi cinayet arasinda bir
paralellik kurar. Su¢lunun idam edilme fikrini, benzer sekilde kendi sucuna ceza ola-
rak degerlendirir. Bir nevi mahkeme yeri, kendi su¢unu kabullendigi bir simgeye d6-
niisiir. Polis, hapishane, sug, ceza kavramlarindan iirken Zebercet", bir dahaki durus-
manin yapilacag1 yani kararin verilecegi 28 Kasim’da (ayn1 zamanda dogum tarihi)
kendisini asmaya karar verir.

Zebercet'in dis diinyaya agilmasi, o kapanik alemden kurtulmasini ve insan-
larla saglikl bir iliski kurmasini saglamaz. Ancak bu gidis, disaridaki Zebercet ile ki-
yaslandiginda oteldeki Zebercet’in daha tehlikesiz oldugunu gostermesi agisindan
dikkat cekicidir. Gergi gecikmeli Ankara treniyle gelen kadinin bir tiirlii gelmeyisi
onun diinyasin alt list etmis, bilingaltina itilen ve Zebercet'i rahatsiz eden sagliksiz
bir insanin uyanmasina neden olmustur. Disaridaki hayatla birlikte farkl cinsel arzu-
larin uyanmasi, cinayet islemesi ve insanlarla i¢ ige olmakla beraber gittik¢e yalniz-
lasmasi ve artan i¢ hesaplasmalar, onu tiikenis noktasina getirir; daralir, kendi kendi-
ne konusmaya baglar. Hatta romanda, gecikmeli Ankara treniyle otele gelen kadinin
unuttugu havluyu almaya gelen ve Zebercet'i tartaklayan kisilerin varligini, gercekte
onun yaratti31 bir diis olarak algilamak gerekir. Zebercet'in zorla odaya giren bu iki
kisiye kars1 bagkaldiris1 ve direnisi, onlar1 korkaklikla itham edisi, gercekte dis diin-
yadaki kistirilmis ve pasif kisiligin, disler aleminde kendini tatmin edisinden baska
bir sey degildir. Nitekim Zebercet, sokakta karsilastig1 bir kestaneciyi izlerken onun;
“Ne dikildin orda ulan, yol tistiinde magatlik tas1 gibi. Bas git hadi!” (Atilgan, 1974, 131) so-
zii karsisinda da sessiz kalmis yani otuz ti¢ yasinda bir otel isletmecisi, bir kestaneci-
nin asagilamasi karsisinda susmus, ona karsilik verememistir. Daha sonra “Masatlik
tas1 sensin ulan / masatlik tast babandir ulan / karindir ulan” (s. 132) gibi eyleme doniis-
meyen bir i¢ hesaplasma igine giren Zebercet'in bunun tizerine kestaneciye gidip al-
dig1 kestaneleri ona soydurtmakla yetinmesi de yine onun pasif ve korkak kisiliginin
bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Zebercet, artik saglikli bir insan degildir. Prof. Dr. Cengiz Giileg, ona sizoid ki-
silik tanis1 koyar:

“ Zebercet, psikiyatrik teshisler acisindan bakildiginda tam bir sizoid kisilik yapisi gos-
termektedir. Alabildigince icine doniik, toplumsal iliskileri kopuk ve mesafeli, karsismdakine
glivensiz, kuskucu ve iirkek bir insan. Kiigiik bir otel neredeyse btittin evrenini doldurmaya
yetmektedir. Dogup btiyiidiigli kasabada ¢alistigi otelin bulundugu sokaktan bir adim 6teye
hemen hi¢ gecmemis ve tiim giintinii otelin icinde gecirmekten hi¢ yakinmayan sessiz, biraz
‘garip’ bir insan. (..) Sizoidler bir bakima dogal bir savunma mekanizmasi gelistirerek kendi-

15 “Onun korkusu 6liim degil, polis, savci, yargig tarafindan sorgulanmak;, bilmedigi nedenleri agikla-
maya zorlanmaktr.” (Moran, 1994, 229)
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lerini ruhsal / duygusal yoénden muhtemelen drselenmelere karsi korumak igin yakin iliskiler-
den uzak tutarlar.” (Giileg, 1992, 365)*

Zeberceti intihara siiriikleyen 6nemli modellerden biri de Dayis1 Faruk
Bey’dir. Yengesine tutkun oldugu soylenen Faruk Bey, bu umutsuz ask ¢ikmaz yi-
ziinden on dokuz yasinda kendisini otelde asar. Zebercet, zaman zaman bu intiharin
izini siirer. Dayisinin intihar ettigi odaya girdiginde olanlar1 yasar gibi tirperir. Yolda
karsilastig1 ve dayisinin smif arkadas: ¢ikan yasl bir adamdan dinledikleriyle kendi
yasantisini karsilastirir. Yasl adam, Faruk’un okul siralarinda arkadaslarindan baski
devresi yasar. Hatta Faruk’un yengesine kars1 duydugu timitsiz askin bir benzerini o
da Ankara’dan gelen kadina kars1 yasar. Boylece Faruk Bey’le birlikte onun yengesi-
ni de model seger. Bu aski bir yoniiyle engelleyen ve artik kendisi icin hicbir sey ifa-
de etmeyen ortalik¢1 kadini ortadan kaldirir. Faruk Bey’in korkmadan “olanaklarin so-
nuncusuna varinca kendini” (Atilgan, 1974, 134) asmasi, onun i¢in de basvurulacak en
son yontemdir. Oliim insanlar icin kacinilmazdar:

“Yorumlar, nedenler 6nemsizdi; kesin degildi. Onemli olan insanin edimleriydi. De-
Sismez tek bir kesinlik vardi insan icin: 6liim.” (Atilgan, 1974, 168).

Yusuf Atilgan’m romanlari iizerinde kapsamli bir inceleme yapan Ali Thsan
Kolcu, Zebercet'in intiharini romanin sonunda “belirgin bir sekilde vurgulanan Al-
bert Camus’niin absiird (sagma) felsefesiyle” iliskilendirerek su tespiti yapar:

“Camus’ntin sagma felsefesi temelde insana sunulan hayatin yasanmaya deger olup
olmadig sorusu tizerinde yogunlasmaktadir. Insan hayatin yasanmaya deger olduguna karar
verirse onun zorluklarina, sikint1 ve zahmetlerine katlanmak zorundadir. Bunun tam aksini
diisiinenler yani hayatin yasanmaya deger olmadigma karar verenler icin intihar kagimiimaz
bir sondur.” (Kolcu, 2003, 79)

Kolcu, Zebercet'in “inangsiz ya da Tanr1’s1z olusu”na da dikkat ceker. Beseri
olarak dayandig1 bir efendisi olmayan Zebercet, manevi yoniiyle de dayaniksiz ve
gligsiizdiir. Kolcu, bunu Camus’niin abstirde bir insan tanimlamasiyla temellendirir:

“ Abstirde insan, Tanrisiz insandir. Onun Tanrisiz olmasi, umutsuz ve yarmnsiz olma-
sidir. Tannisiz oldugu igin su¢suzdur da. Ciinkti onu suglu bulacak bir efendisi yoktur. Kendi-
sine ait agik ve secik dogrular vardir.” (Kolcu, 2003, 80; Giindogan, 1997, 91)

Berna Moran da Zebercet'in intihar eyleminin nedenleri arasinda hayatin sag-
ma (abstird) bir sey oldugu fikrini 6ne siirer (Moran, 1994, 343). Ancak yine de haya-
tin Zebercet icin tamamen sagma ve degersiz olmadigini belirtmek gerekir. Zebercet ha-
yat1 biitiiniiyle sagma ve degersiz buldugu i¢in degil onu geregi gibi yasayamadig:
i¢in intihar eder. Onun intihar1 nedensiz yani “abstirt” degil bir nedene baghdir. Top-
lumla biitiinlesememe, iletisimsizlik, cinsel sorunlar, takintilar, horlanma gibi bir¢ok
olumsuzluk, Zebercet'i intihara siiriikleyen nedenlerden birkacidir”. Zebercet, sade-
ce vicdaninin sesine uyarak fakat intihar i¢in kararlastirdig1 28 Kasim'1 beklemeye ge-

16 Ayrica bk. Ceyhun-Volkan, 1996, 93-96.

17 Sunu da belirtmek gerekir ki Albert Camus’niin Yabanc romanindaki bas karakteri Meursa-
ult, her ne kadar nihilist olsa da pasif bir kisilik gostermez. O kendi yasaminin 6znesi olma-
ya devam eder. Zebercet ise ancak toplumun bir kurbani olarak degerlendirilebilir.
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rek duymadan, 10 Kasim 1963’te intihar eder. Cinsellik metaforu, 6liim aninda bile
onu terk etmez':

“ Ipi boynuna gecirdi; diizeltti. (..) Ayaklartyla masayn itip asag1ya yuvarlady; bir bos-
luga diiserken durdu. Gozleri, agzi agik, bacaklan gerilerek, ¢irpmarak sallanirken kollarin
kaldirp bagmmin iistiinden ipi tutmaya ugrasts. (..) Basi 6ne dogru egiliyordu. Kollar iki yana
dogru sarkti. Donunun sol pagasindan fildisi renginde koyuca bir stv1 akt1 uzaya uzaya; dizi-
ne yakin bacagindaki killara bulasarak ardarda yatagin tistiine diistti, yayildi. Yukaridan sal-
lanurken tahtaya stirtiindtigii yerden ip ¢atirdadi.” (Atilgan, 1974, 173)

Romanda ayrica, Faruk Bey’den baska yine bir ask ¢ikmaz: i¢inde olan Kege-
cilerin son temsilcilerinden Nurettin Bey’in, kurtulusu Halveti dergahina girerek ara-
masiny, fakat kirk giinliik cileyi tamamlayamadan tas odasindan ciktiktan bir giin
sonra 6lmesini anlatici-yazar, “bedenin dayanma giiciinii zorlamak da bir cesit ken-
dini 6ldtirmek degil miydi?” (Atilgan, 1974, 160) diyerek Nurettin’in tas bir hiicreye
kapanip kendisini tecrit etmesini bir gesit intihar sayar.

Yusuf Atilgan’in diger roman1 Canistan’da' canina kiyan kisi, romanin bas ka-
rakteri Selim’dir. Romanda intihar eylemi, iskence, kin ve intikam temalarinin arkasin-
da kalir”. Roman, tamamlanmamasina ragmen Selim’in 6ykiisti, Canistan’da hemen
hemen biitiiniiyle verilmistir. Selim’in etrafinda gelisen olaylar, onun intiharindan
sonra Kadir ismindeki ¢ok yakin bir arkadasina doner.

Selim, 93 Harbi'nde go¢gmen olup Saruhanlinin Hactharmanli Kdyti'ne yerle-
sen Arnavut Recep’in tek ogludur. Sekiz yagina geldiginde babasi, hirsizlik suguyla
oldiiriiliince annesiyle tek basina kalan Selim’e, Toku¢ Osman isminde bir ciftlik sa-
hibi bakar.

Selim’in ¢ocuklugu Toku¢ Osman’in oglu Ali ile birlikte geger. Sekiz yaslarin-
da baslayan dostluk, on dort-on bes yaslarina kadar devam eder. Her iki arkadasin
egitimi, dokuz-on yaslarinda Ahmet Hoca’nin cami odasindaki okuma dersleriyle
baslar. Ancak bu siireg, Selim i¢in ancak bir ay siirer. Ciinkii bir ders esnasinda giilii-
siip fisildasmanin ardindan gelen falaka fash Selim’in bir daha bu yere ayak basma-
masina sebep olur. Tokug Ali, babasinin zoruyla derslere devam eder; fakat Selim bu
konuda kesin kararlidir. Ciinkii dayak fash kizlarin 6niinde atilmis ve Selim’in onu-
ru kirlmastir. Heniiz kiiciik yaslarda onuruna bu derece diigkiin olan Selim’in inti-
kamc1 yonii de bu olayla birlikte aciga ¢ikar. Falakay1 hi¢cbir zaman unutmayan Selim,
o yil imam hakki olarak verilen bugdaya “beygir tersi” (Atilgan, 2000, 45) karistirarak
hocasimndan dciinii almistir.

18 Romanda cinsellik olgusu 6nemli bir yer tutar. Yazar kendisiyle yapilan bir sdyleside yazi-
larimda cinselligin 6n planda olusunun sebeplerini kdydeki ¢ocukluk giinlerine kadar gotii-
riir: “Koy ¢ocuklar ¢ok kiiglikken bile cinsellikle i¢ i¢edir. Hayvanlarla sik sik karsilasmak,
kizli oglanh evcilik (kari-kocalik) oyunlar: falan. Yazilarimda cinselligin 6n planda olusu,
cinselligi 6nemsemem belki buradan geliyor.” (Yiiksel, 1992, 14)

19 Yusuf Atilgan, Canistan, Ist. 2000, 78 s. (Incelememizde bu baskidan yararlanilmistir.)

20 Yusuf Atilgan, kendisiyle yapilan bir séyleside, yazmakta oldugu bir romaninda (Canistan)
iskence altinda oliimii ve sug isleme temini isledigini belirterek bunun nedenini soyle acik-
lar: “Insanin yeryiiziinde yagamas1 bir gesit sug islemekle, hayata karsi sug islemekle siirii-
yor. Ya bir bitkiyi kopariyor ya da bir hayvani 6ldiirtiyoruz.” (Balabanlar, 1992, 67)
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Selim’in kiiciik yaslarda agiga ¢ikan gururlu, onurlu, inatgi, 6zellikle de kinci
ve intikamci yonii karakterinin en belirgin 6zellikleri olarak ileriki yaslarda da kendi-
sini gOsterecektir.

Selim’in Ali ile dostlugu, aralarindaki stattiyle ilgili olarak farkli bir igerik ka-
zanacaktir. Kendisini “kiiltistiir evden baska bir seyi olmayan bir yanasma” (Atilgan, 2000,
17) olarak goren Selim, aga ¢ocuguyla dost olunamayacagini, onunla gizli bir is ya-
parken fark eder. Tki arkadas, korpe bir “sipayr diizmeye” (Atilgan, 2000, 13) giderler.
Selim, kapiya yanastiklarinda Ali'nin “Once kim girecek?” (Atilgan, 2000, 16) demesi-
ni bekler, fakat Ali hicbir sey sormadan kapiy1 itip igeri girer. Boylece canciger dostu-
nun bir aga ¢ocugu oldugunun farkina vararak horlandigini hisseder. Sipanin kendi
mali olmadigmin ayrimina da varan Selim, 6fkeyle eve yiiriiylip Osman Aga’ya bu-
radan gidecegini soyler. Hi¢bir seyin farkinda olmayan Ali ise arkadasinin bu sebep-
siz ayriigini ancak yillar sonra aci bir tecriibeyle 6grenecektir.

Selim, aganin c¢ocuguyla dost olunamayacagini anlar ve ona karsi iginde
amansiz bir kin besler. Her ne kadar sevdigi insandan ayrilmanin sizisin yiireginde
duysa da asagilanmanin bedelini bir giin, onu kii¢iik diisiirerek ddetecektir.

On bes yaslarinda olmasina ragmen dirayetli, giiclii, kuvvetli, azimli, ¢caliskan,
yetenekli bir geng olan Selim, is bulmakta pek zorluk cekmez. Fakat is buldugu Ma-
nisa’daki Selimsahlar Ciftligi'nden de yine gururu yiiziinden ayrilir. Aylik¢1 olarak
calistig ciftlik sahibinin oglunun kendisine sanki alayc1 ve kii¢limseyici bakisi, kiz
kardesiyle konugmasina engel olusu, Selim’i gileden ¢ikarir. Ozellikle cocugun, ken-
disine “ahir kumrusu” demesi, yani “beygir boklarinda arpa danesi arayan kuslar’a (Atil-
gan, 2000, 31) benzetmesi, tepesini attirir. Aganin oglunu yumruklayan Selim, yeni-
den is aramaya koyulur.

On bes-on alt1 yaslarinda olan Selim, Esma adinda otuz yaslarinda giizel bir
dul kadinin yaninda aylikgi olarak ise baslar. Bir siire sonra onunla evlenir. Mutlu ve
huzurlu olan, isini giiciinii iyi yapan, iyi kazanan, oruca, namaza baslayan Selim, 6n-
ce ¢ocugunu ardindan da esini kaybettikten sonra hayata kiiser; ickiye baslar. Hatta
askerlik gorevinden de kacar. Bir siire gizlenir. Sahte bir evrakla terhis olur.

Selim, askerden Kadir isminde bir arkadasiyla kagar. Kecilikoylii Kadir de
kendisi gibi geng yasta 6ksiiz kalmis, yanasmalik toprak isciligi yapmus birisidir. Mil-
1i Miicadele zamaninda her iki arkadas da silahlanir. Selim, bir¢cok baskina katilir. ki
yil boyunca “yar1 savasgi, yar1 eskiya hayatr” (Atilgan, 2000, 62) yasarlar. Birkag kez Yu-
nanlilar1 pusuya diisiirmiisler, daha ¢ok da yerli Rum ¢eteleriyle ¢atismislardir. Para
ve yiyecek saglamak i¢in de birkag¢ koylii zengine basvurmuslar, direnenleri iskence
ile yola getirmiglerdir.

Kadir, Selim’in Ali ile arkadasliklarini ve onun i¢ini yakip kavuran kinini bilir.
Baristirmak i¢in ¢abalasa da Selim, dostluga ihanet eden Ali’den intikamini almaktan
hicbir zaman vazge¢gmemistir. Nitekim Selim, Hacitharmanli Kéyii'ne baskin diizenle-
yerek Ali’den intikam almaya kalkisir.

Ali, evlerini basan kisilerin basinda Selim’i goriince oldukga sasirir. Yillardir
izini aradig1 bu arkadasin1 gérmenin sevincini yasar. Ancak Selim, elleri bagli Ali’"den
altinlarin yerini sdylemesini ister. Hatta bunu sdyletmek i¢in kizgin yag kaynatip go-
begine doker. Bu, Ali'nin 6liimii anlamina geldigi gibi esasinda altinlar da bir baha-
nedir. Selim, Ali’den intikam almak niyetindedir.
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Selim, oliimiine yaraladig1 Ali’den ayrildiktan sonra Saruhanlida bir Yunan
karakoluna tek basina baskina gider. Baskinin sebebi goriiniirde bir intikamdir: Ma-
nisa’da direniscilere destek ¢iktig1 icin 6ldiirtilen Uncu Mahmut Bey’in 6ctinii almak.
Selim, Mahmut Bey’in 6ldiiriildiigiinii duyunca “neredeyse koylere gikarilan tiim Yunan
devriyelerine saldumus” (Atilgan, 2000, 63) bircogunu haklamistir. Bu gece de yine bir
Yunan karakoluna saldiracak ve 6¢ almaya devam edecektir. Ancak bu sebep, pek
gercekgi degildir. Zira Selim’in baskina giderken atini ve paralarini, ¢ok sevdigi Koca
Miimin’e teslim etmesi, onunla helallesmesi, arkadaslarindan hi¢ kimseyi yanina al-
mamast bile bile 6liime gittigini gostermektedir. Nitekim Kadir de Selim’in 6liime git-
tiginin farkindadir (Atilgan, 2000, 65). Karakola yaya giderkenki diistinceli hali de Se-
lim’in Ali"ye yaptiklarindan dolay: pismanlik duydugunu ve bile bile 6liime gittigini
gostermektedir:

“Ulan Tokug, altinlar surda gomiilii falan diye uydursaydin éciimii almis olacaktim,
Odesecektik. Nasil da sevindi beni gériince. Eh ne yapalim yazgumiz boyleymis. Simdi ben de
oliim eriyim.” (Atilgan, 2000, 63).

Diisiince Planinda Kalan Intiharlar

Yusuf Atilgan, diisiince planinda kalan intihari, Bodur Minareden Ore, Yasanmaz
oykiileri ve Korkut’a Masal da isler.

Bodur Minareden Ote’ deki Ben, mutsuz, sikintili, yalniz birisidir*. Hentiz 6ykii-
niin baginda, iginde biiytimesini istedigi y1lgn kisiyi uyandirmaya calisan, bunun icin
otobiiste, yolda, stadyumda, itilip kakilmaktan zevk alan, mazosist bir Ben’le karsila-
slyoruz.

Ben, mutlu bir aile ortami i¢inde biiytimedigi gibi mutlu bir evlilik de siirdii-
rememistir. Bes yildir birlikte olmalarina ragmen karisiyla gecinemez. Hayatinin
onemli bir kismini gegirdigi isyerinde de mutsuzdur. Dairedeki hayati siradan, tekdii-
ze ve bunalticidir. Hayatinin en 6nemli iki safhasinda; aile ve isyerinde de mutlu ola-
mayan bir kisidir.

Ben, karis: tarafindan terk edilir. Ustelik karis: biriktirdikleri paranin timiind
gotirmiistiir. Ayrilik ve ihanete ragmen Ben rahatlamis bir sekilde kasabadan ayrilir.
[zmir' de agabeyinin yanina gider. Ancak is aramak bahanesiyle eve vardigi ilk gece
yeni bir sikint1 baslar. Bir zamanlar kendisini koruyan ve seven agabeyi, artik kendi-
sine soguk davranmaktadir. Hatta evdeki kayinvalidenin kendisine kotii yemek veri-
sine de goz yumar. Boylece Ben’in uzun siiredir devam eden mutsuzlugu yeni bir bu-
nalima dontistir:

“Bir ay, geceleri bana ayirdiklan kiiciik odanin karanliginda, onlara varhigiu hatirla-
tacak bir cihiz okstirtigti bile orttinmedigim yorganin arasinda bogmaya calisarak, evierinde de-
Silmisim, hi¢ olmamusim gibi uzandigim yatagmn altindan ddsemenin kaydigi dipsiz bir oyu-
Sa hizla diisttigiim zamanlar oldu. Bu bas dondlirticii dtistisleri gegen yazdan beri taniyor-
dum. Yakin kasabadaki evimde de kimi geceler alimdan doseme kayardi. Boglugun ortasinda
uzanir karmmin kilarna tutunurdum. Hep yanundaydy; ama ben dort yil énce onun adi
unutmustum.” (Atilgan, 2000a, 72).

21 Yusuf Atilgan, Biitiin Oykﬁ]en’, YKY, istanbul, 2000, 121 s. (incelememizde bu baskidan ya-
rarlanilmigtir.)
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[zmir de kaldig1 miiddetge her giin is aramak bahanesiyle agabeyinin evinden
disar1 ¢ikar. Ancak bu gidisler bir gesit intihara hazirlik siirecine doéniisiir. Kalabalik
icinde kimselerle konusmayan, yapayalniz olan Ben, her seyin kendiliginden olma-
sindan yanadir. Kendini oldiirenlerin yasamay1 asir1 sevenler oldugunu diistinen
Ben, nihayet bir giin intihar edecegi zamani ve mekani belirler:

“Sonra bir giin ‘yarin’ diyebildim. Denizde olacakt. Yanumdaki sighgn yosunlu, sin-
si sokulganhginda degil, dtelerin derinliginde diyordum.” (Atilgan, 2000a, 75).

Kararli olmasina ragmen Ben, ‘yarin’ sdzciigiinii ii¢ kez tekrarlayarak intihari-
n1 hep bir sonraki giine erteleyecektir. Uciincii giinde de intihar fikrinden vapurda
karsilastig1 bir geng kiz yiiziinden vazgeger. Goriir gormez etkilendigi bir geng kiz,
ona yeniden var olma ve yasama sevinci verir. Uzun siiredir boyamadig1 ayakkabila-
rin1 boyatir. Kizi yeniden vapurda goriip goz goze geldiklerinde icten disa bir seving
sarar kendisini. Geng kizin, vapurda ayakta kalisina bile tiziildiig{inti sanmasi, Ben'in
ruh halini, kalabaliklar icinde yalnizligini biitiin ¢iplakligiyla agiklar:

" Ayakta kaldim diye tiziilen bir insan vardi diinyada artik.” (Atilgan, 2000a, 77).

Ben’in yeniden yasama sarilmasinda agk duygusu etkili oldugu gibi kendi varli-
gmin énemsenmesinin de pay1 vardir. Ancak onun sonu bir hi¢ olacaktir. Geng kizin
kendisine yazdig1 mektuptaki ayrilik s6zleri, Ben'i yeniden ugurumun esigine stiriikler:

“Bir gtin boynuna sarilivermekten kendimi tutamayacagim; glivenemiyorum artik.
Her seyin bozulmamasi icin tek ¢ikar yol var: Buradan gitmek. Ben de onu yapiyorum; bir
ytiksek okula girmek icin bugtin baska bir kente gidiyorum.” (Atilgan, 2000a, 80).

Yusuf Atilgan’in Oykiilerinde diistince planinda kalan diger intihar Yasan-
maz da islenir. Yasanmaz Gykiisiine konu olan ‘ben’ anlatici, kendisini toplumdan so-
yutlanus, sikintilarini agmak icin ugrasan mutsuz birisidir. Oykiiye ad olan ‘yasan-
maz’ fikri, kendini toplumdan soyutlayan Ben’in intihar diisiincesiyle ilgilidir. O,
kendisini toplumdan soyutladig: gibi bu diinyay1 da ‘yasanmaz’ bulmaktadir.

Ben’deki intihar diisiincesi, daha 6ykiiniin ilk paragrafinda geger. Ben, baslan-
gicta tanimadig birisinden dayak yemis, yaral bir vaziyette karsimiza ¢ikar. Okuyu-
cuyu merakta birakan dayagin sebebi, etraftaki kisiler tarafindan “bir kadina sulan-
manin bedeli” olarak algilansa da Ben, bunun yalan oldugunu bilir. Gergekte onu
simdi ilgilendiren, Ali adinda, hi¢ tanimadig bir insanin kendisine yardim etmesi ve
onunla ilgilenmis olmasidir. Yiiziindeki kanlar1 silmek i¢in Ali'nin yalniz yasadig1
odasina giderler.

Ben, kendisini 6ldiirmeye karar verdigi siradan bir is doniisiinde dayak yemis-
tir. Intihar fikri, Ben’e gore, yasadig1 siradan hayat icinde énemsiz bir ayrinti gibi du-
rur. Ben, yedigi dayaktan sonra etrafindaki merakli bakislar altinda ayaga kalkmaya
calisirken icinde kahredici bir sikint1 duyar. Bu sikinty, intihar edecegini hatirlamasry-
la birlikte yerini rahatlamaya birakir:

" Dayanamayacaktum, kahredici bir sikint1 vardi icimde. Birden hatirladim. Eve varin-
ca kendimi dldiirecektim. Rahatladim.” (Atilgan, 2000a, 57).

Ben anlatici, 6liim diisiincesini siradan bir olay gibi karsilar; onu 6nemsemez;
unutacak kadar degersiz goriir. Intihar, onun bir is doéniisiinde eve varimnca gercekles-
tirecegi siradan bir eylemdir. O, intihar etmek isteyen ¢ogu insan gibi korku, ¢ekinme,
iirkiintii, sikint1 duymaz; aksine 6liime gitmek fikri onu rahatlatir.
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Ben'in intihara yonelmesindeki bazi ipuglarini, cagrisimlar vasitasiyla gegmi-
se dair hatirladiklar: arasindan ¢ikarabiliriz. Ali, dayak atan adamin Ben’i “disine go-
ré’ buldugunu soyleyince Ben, fiziksel olarak iyi bir goriiniime sahip olmadigini, bu-
nun da ge¢miste kendisini rahatsiz ettigini hatirlar:

“Kisa boyluyum ben. Biictirtim. ‘Bacaksiz’ derdi babam, kizardim...” (Atilgan, 2000a,
58).

Biiciirliigiinii ima eden Ali'ye kizmaz. Ancak toplumdan kagisinda fiziksel
ozelliklerinin etkisi 6nemlidir. Okul yillarinda, “sen baskasm” diyen 6gretmeninin,
“belli belirsiz pis bir giiltis” altinda “filozof’ nitelemesine otekilerin giiliistinii, stnifin “¢n
¢n” Otiisiinii hatirlar; utanir. Cocukluk yillarinin “asidmushgini”, heba olusunu diisi-
nen Ben: “dili, gozleri disarida, stimtiklii korkak” (Atilgan, 2000a, 58) ¢ocuklugunu unu-
tamaz. Boylece topluma uyum saglayamamus, asagilanmis, horlanmis, kendi kisiligi-
ni bulamamis bir Ben'le karsilasiriz.

Ben'in yillardir bir kadina yanasamamasinda da hor goriilmesinin, ¢irkin ve
biiciir birisi olmasinin rolii vardir. Ben, arkadaslari icinde yazili1 6devini yaptirincaya
kadar kendi gozlerinin icine bakan sonra o6tekilerle bir olup giilen sar1 sagh kizi, yani
aldatilmisligl, hor goriilmeyi, kiiciimsenmeyi hi¢ unutmaz. Ali'nin odasinda gordigi
kadin resmi de ona sar1 saghi kizi hatirlatir. Kars: cinsle iyi bir iletisim kuramayisi,
uyumsuzluk, intiharin nedenleri arasinda degerlendirilebilir.

Ben’e gore herkes ‘Oteki’dir. Hatta, manavin oniindeki domatesler, biberler,
karpuzlar bile otekiler i¢indir. Okul yillarinda yasadiklarindan, kirasini arsiz bir sekil-
de isteyen madamdan bile utanan Ben, isyerinde de i¢ine kapanik ve mutsuzdur. Me-
sai arkadaslarinin da dalga gectikleri, ‘tuzlu kahve’ icirip, ayaginin altiparmak oldu-
gunu soyleyip giiliistiikleri zamanlar olmustur. Bu tarz davrarislar, dogal olarak
onun toplumdan soyutlanmasina sebep olur. Diinyay1 kendisine dar eden, yasamini
engelleyen toplumun kendisine “bir yasama” bor¢lu olduguna inanan Ben’in bu fikri
zandan Oteye gitmez.

Ben’in intihar diisiincesini eyleme doniistiirecegi yer, onu rahatlatan, yalnizli-
g1 pekistiren “kenditilkem” (Atilgan, 2000a, 58) dedigi kiralik evidir. Ancak kendi til-
kesinde hiikiim siirmesi i¢in ayn1 zamanda odanin aydinlik, perdelerin inik ve kapi-
larin siirgiilii olmas: da gereklidir. Yani salt yasadig1 evde olmak bile ona bir giiven
telkin etmez.

Ben, gozlerden uzak odasinda ilk 6nce iple intihar etmeyi tasarlar. Fakat ta-
vanda gerekli halkay1 bulamaz; hayiflanir. Daha sonra agu igerek kendini 6ldiirmeyi
diisiiniir. Ancak ne iple asilmak ne de zehir i¢ip 6lmek i¢in herhangi bir hazirhiginin
olmamasi yine onun dliimii énemsemedigini gosterir. Bir ara damarlarini kesmeyi ta-
sarlayan Ben, kendisini 6ldtirdiikten sonra o6tekilerin ne yapacaklarini merak eder. Bu
diisiincesi, varhigiyla dikkat ¢ekmeyen Ben’in, yokluguyla insanlar1 kaygilandirip
kaygilandirmayacag1 sorusunu akla getirir. O, bu yokiukia var olmak endisesini tasir.

Yasanmaz Oykiisii sogukkanli bir siddetle biter. Ben, kendisine yardim eden,
oOtekilerden farkli, kendisine yakin gordiigii Ali'nin kafasina havaneliyle siddetli bir
sekilde vurarak onu oldiiriir. Cinayetten tizlintii bile duymayan Ben, kan1 gordiikten
sonra bir sivrisinek gibi ucacak kadar tstiinliik hisseder kendisinde. C)ykij, Ben'in,
“simdi kendimi 6ldiirebilirim” (Atilgan, 2000a, 60) distincesiyle sona erer.
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Ben'in intihara karar vermisken 6tekilerden farkli gordiigii Ali'yi 6ldiirmek is-
tegi, esasinda yasadig1 ruhsal karmasa ve bir yoniiyle de varligini fark eden insana
iyilik yapma diistincesiyle aciklanabilir. Ali, Ben’e yakin olmasina ragmen ‘mutluluk’
konusunda ondan farkli diisiiniir. Zira Ben mutsuzdur ve otekilerden farkli gordigi
Ali’nin mutlu olduguna inanmasi, ona gore bir aldatmacadan Gteye gitmez. Ben’e go-
re Ali'yi seven kiz gercekte onu aldatmaktadir. Ali, gercegi anlayinca ¢ok tiziilecektir.
Ben, yasadig1 hayat1 da Ali'ye yakistirmamaktadir. Onun bu “pisligin” iginde isi yok-
tur. “Sen hi¢ olmazsa mutlu gideceksin” (Atilgan, 2000a, 60) diye diisiinen Ben, Ali'yi en
glizel sandig1, mutlu bir zamaninda, ihanet ve ¢irkinliklerle karsilasmasina firsat ver-
meden oldiiriir. Cinayeti gerceklestirdikten sonra kendisini de 6ldiirmeyi tasarlama-
s1”, bir gesit yok edip yok olma, kendi kendinden kurtulmanin yolu gibidir (Demi-
ralp, 1995, 90)*.

Yusuf Atillgan'in Ekmek Elden Siit Memeden™ adli kitabinin Korkut’a Masal bolii-
miinde intihar olgusu, bir ara hikayede kisaca geger. Korkut'la Karabas'in dostlukla-
rinin anlatildig masalda, anlatici yazar, kocaman bir lahananin etrafinda toplanan ka-
labaliktaki bazi koyliileri tanitirken bir zamanlar intihar1 diisiinen Sait’i soyle anlatir:

“ Anasina tek odali evini sattrmadigi icin, bir giin, ‘kendimi asicam’ diye evden gkip
bakkaldan veresiye ip alan, yolda rastladig1 birkag kisiye kendini asacagin soéylediginde bun-
Iar ‘sen bilirsin’ ya da ‘iyi edersin” deyince bu isten cayan, kdyiin taninmis ayyaslarindan Ya-
Jama Sait..” (Atilgan, 2000a, 32).

Sonug

1950 sonras1 Tiirk edebiyati, konu ve tema agisindan igerigin degismeye ve
zenginlesmeye basladig: bir donemdir. II. Diinya Savas: sonrasinda baslayan ekono-
mik sikintilar, sanayilesme, koyden kente gog gibi toplum yasamini derinden etkile-
yen olgular ve bunlarin beraberinde getirdigi iletisimsizlik, yabancilasma, kagis, yal-
nizlik, bunalti, intihar gibi pek ¢ok konu ve tema edebiyat diinyamizi da etkiler. Bu
atmosferden etkilenen yazarlardan biri de Yusuf Atilgan’dir. Atilgan, bunlar i¢inde in-
tihan ayrica 6nemser. Anayurt Oteli, baslica bu tema tizerine sekillenir. Bununla ilgili:
“Eee, simdi nedir durumumuz? Ya siiresiz hapisteyiz, ya intihar ediyoruz, ya da is-
kence altinda 6ldiiriiyoruz. Bu {i¢ temi ti¢ ayri romanda yazmak istemistim. Bunlar-
dan intihar konusu Anayurt Oteli'ne de girdi.” sozleri, yazarin bu temay1 nigin secti-
gini agikca ortaya koymaktadir. Canistan’da da intihar isleyen yazar, Aylak Adam’da
da bunu diisiinmiis, ancak fazla melodramik olacag1 gerekgesiyle bundan vazgegmis-
tir.

Yusuf Atilgan'in eserlerinde eyleme doniisen ve diisiince planinda kalan inti-
harlar, toplumdan soyutlanmis, yabancilasmis, yalniz, icine kapanik ve mutsuz kisi-
lerin bagvurdugu bir kurtulus (varolus) caresi olarak karsimiza ¢ikar. Konunun en yo-
gun islendigi eser olan Anayurt Otelinde bas kahraman Zebercet'i intihara gotiiren

22 Oykii, Alinin cinayeti isledikten sonra “Simdi kendimi éldiirebilirim.” (Atilgan, 2000a, 60). s6z-
leriyle biter.

23 Diger taraftan intihar egiliminde olan birinin bagkasini 6ldiirmesi, kendi canina kiymay1 ak-
Iina koyan kisinin ayn1 zamanda bagkalari icin de bir tehlike olusturmasiyla da agiklanabi-
lir (bk. Volant, 2005, 49).

24 Yusuf Atilgan, Ekmek Elden Stit Memeden, Yap1 Kredi Yaymlari, Istanbul 1994, 46 s. (inceleme-

mizde bu baskidan yararlanilmistir.)
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siire¢ biitiin ayrintisiyla islenir. Zebercet'in diger taraftan Oykii kisilerine de model
olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Yasanmaz ve Bodur Minareden Ote’ deki bas ki-
siler ile Zebercet, bazi1 6zellikleriyle birbirlerine benzerler. Yasanmaz daki “ben” ile Ze-
bercet, kétii gocukluk devresi gecirmis, horlanmus, ezilmis, toplumla uyumlu bir ilis-
ki kuramamus, yalniz kisilerdir. Her ikisi de intihar diisiincesi (eylemi) éncesinde so-
gukkanli sekilde cinayet islerler. Intihar icin sectikleri mekanlar ise kendilerini en gii-
vende hissettikleri ve belki de tek hiikiim siirdiikleri yerler olan Ben i¢in kendi evi,
Zebercet icin ise otelidir. Bodur Minareden Ote'deki Ben ve Zebercet, karsilarina ¢ikan
kadinlarla hayata yeni bir imitle sarilmaya calisirlarken sonug hiisran olur.

Yusuf Atilgan’in kahramanlarinin intihara yonelmelerinde ruhsal durumlari-
nin yaninda toplumsal olgularin da rolii biiytiktiir. Zebercet, aile ocagindan baslaya-
rak, okul ve askerlik yillarinda stirekli insanlar tarafindan horlanmis, baski gormiis
bir kisidir. Bodur Minareden Ote’deki Ben de benzer sekilde baski altinda biiyiir. Bu
ylizden eserlerde ortaya ¢ikan intiharlarin 6nemli bir kismin1 bireyin toplumla biitiin-
lesmemesi sonucu ortaya ¢ikan Bencil Intiharlar icinde degerlendirmek yanlis olmaz.
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Yusuf Atilgan’in Eserlerinde Intihar &

SUICIDE IN YUSUF ATILGAN’S WORKS

Zeki TASTAN*

Abstract

Yusuf Atilgan is a significant novelist and a short story writer in modern
Turkish Literature. Yusuf Atilgan deals with, in his works, the common themes
like personal suffering, loneliness, isolation, alienation, dissidence, inner conf-
lict, escapism, lack of communication, freedom and suicide in Turkish Literatu-
re after 1950’s. In this article, the theme of suicide in Atilgan’s Works will be exa-
mined.

There are two types of suicide in Atilgan’s works; those which remain
as a thought and those put into action. In the article the whole process of suici-
de of Zebercet, the heroine of Anayurt Oteli, its reasons and results are treated
in detail. In addition, the suicide attempts in his novel Canistan, and his short
stories Yagsanmaz and Bodur Minareden have been handled. The striking com-
mon point in suicide attempts is that both the heroines and heroes are persons
who are isolated from society, alienated, lonely, unhappy and self-indulged.

Key Words: Suicide, Turkish Literature, Yusuf Atilgan

*  Yiiziinci Yil University, Faculty of Arts and Science
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Ozet

Ogrenmenin ve bilgi sahibi olmanin en énemli vasitalarndan
biri dinlemedir. Dinleme, konusanin vermek istedigi mesaji tam ve
dogru olarak almaktir. Buna ragmen biitiin dinlemeler anlamayla so-
nuglanamayabilir. Dinleyicinin dikkati ve psikolojik durumu mesaji al-
masinda dnemli rol oynar. Konusan kimse, dinlendigini ve konusmala-
rina ilgi gosterildigini bilmek; dinleyen ise konusmaciyi rahatlatmak ve
dinlendigine inandirmak ister. Bu asamadan sonra aktif dinleme dedi-
gimiz dinleme tiirii devreye girer. Aktif dinleme, dinleyen kimsenin
soylenenleri anladigini s6z ya da imalarla konusmaciya hissettirmesi
veya bir seklide konugsmaya miidahil olmasidir. Aktif dinleme sonu-
cunda konusmaci rahatlamaya kavusurken dinleyici de anlamanin
hazzia varir.

Aktif dinleme, biitiin kaynaklarda en etkili dinleme tiirii olarak
tarif edilmistir. Bu tiir dinlemenin neticesinde mutlaka anlama gercek-
lesir. Ozellikle ailede ve okulda ebeveynlerin ve &gretmenlerin hatta
ogrencilerin aktif dinleme yapmalar iletisimi ve anlasilmay1 kolaylas-
tiracaktir.

Bu ¢alismada dinleme, aktif dinlemenin bir stiireci olan iletisi-
min unsurlari, aktif dinleme, aktif dinlemede uygulanacak teknikler ve
aktif dinlemenin aile ve egitim-6gretim ortamindaki faydalari tizerinde
durulmustur.

Anahtar Sozciikler: Dinleme, aktif dinleme, katilimli dinleme,
iletisim

Girig

Egitim siirecinde, bireylere kazandirilmasi gereken becerilerden biri dinleme
aliskanligidir. Bireyin, ¢evresini ve diinyay: dogru bigimde algilamasi ve iginde bu-
lundugu sosyal ¢evreye uyum saglamasi agisindan dinleme aliskanliginin 6nemli bir
pay1 vardir. Dinleme, bireyin hem okul yasaminda, hem de okul yasamindan sonra
ogrendigi iletisim becerisini dogru bir bigimde kullanmasini ve dinlediklerini dogru
yorumlamasini saglayan énemli bir beceridir.

Dinleme ile ilgili yapilan biitiin arastirmalarda arastirmacilar, dinlemenin
farkli yonlerine isaret etmislerdir.

“Dinleme, dinleyicinin 6nce sdylenilenlerle, sonra soylenenler arasinda bag-
lant1 kurma ve iletisim i¢indeki islevini anlama yetenegidir” (Temur, 2001, 61).

*  Dr; Yiiziincii Yil Universitesi Fakiiltesi Tiirkge Egitim Boliimii.
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Sever (1997, 11) ise dinlemeyi, “1§ittigimizi anlamak ve saklamak ya da isitti-
gimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak” seklinde tanimlamuistir.

Dinlemeyi, 6grenme, zevk alma ve basarinin temel anahtar1 olarak goren De-
mirel (1999, 33), dinlemeyi, konusan kisinin vermek istedigi mesaji dogru olarak an-
layabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme becerisi seklinde tarif et-
mistir. Ayn1 zamanda isitme ile dinlemenin birbirinden ¢ok farkli olduklarin; isitme-
nin, istegimiz disinda gerceklestigini; dinlemenin ise belli bir ama¢ dogrultusunda
yapildigini belirtmektedir.

Ozbay (2005, 55) ise dinlemenin, ilgi, alg1 ve tepki asamalarimi igeren bir siirec
olarak karsimiza giktigini belirttikten sonra asagidaki degerlendirmeyi nazara vermek-
tedir: “Baz1 egitimci ve arastirmacilar, dinlemenin taniminda “tepki” unsurunun mut-
laka bulunmasi gerektigini soylerler. Bu, vericinin gonderdigi mesajin, alic1 tarafindan
anlamlandirilmasindan sonra alicidan vericiye olumlu veya olumsuz duruma uygun
tepkilerin verilmesidir. Bu konuyla ilgili olarak bazilari, gonderilen mesaji alandan,
mesajl verene uygun tepkiler vermeyi, dinlemenin tanimi i¢in vazgecilmez bir 6ge ola-
rak vurgulamakta ve alic1 tarafindan uygun tepkiler verilmediginde ise, dinlemenin ta-
mamlanmis olmayacagin sdyleyerek bunun sadece isitme/duymadan ibaret olacagini
belirtmektedirler. Bunun yaninda, dinleme sonunda olumlu veya olumsuz tepkiler
vermeyi farkl1 bir kategoriye sokanlar da vardir. Bu kategori etkin dinlemedir.”

Dinlemenin, giinliik hayatimizda en ¢ok kullandigimiz dil becerisi olmasina
ragmen okullarda bu becerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin azligindan yaki-
nan Ozbay (2001, 9), bu durumu séyle ifade eder: “Degisik kademedeki okullarimiz-
da Giizel Konusma, Giizel Yazma, Yazili Anlatim, S6zlii Anlatim, Okuma Teknikleri,
Hizli Okuma, Diksiyon gibi derslerin bulunmasina ragmen dinleme ile ilgili dersler
pek yer almamaktadir. Egitim programlarinda da bu konuya ¢ok az yer verilmekte,
bu becerilerin gelistirilmesiyle ilgili olarak neler yapilabileceginden ise hi¢ bahsedil-
memektedir.”

Ozbay’m da belirttigi gibi biitiin egitim programlarinda dinleme becerisi, diger
becerilere gore ihmal edilmis bir beceriydi. Ilk defa 2005 yilinda ¢ikarilan Tiirkge Og-
retim Programinda, diger beceriler gibi dinleme becerisi de detayl bir sekilde ele alin-
muistir. Her ne kadar kagit tizerinde olumlu bir gelisme olarak goriiniiyorsa da ne oran-
da isabet edildigi ancak uygulamalar ve yapilacak arastirmalarla ortaya ¢tkacaktur.

Zamanimizin biiyiik bir bolimiiniin birseyleri veya birilerini dinlemekle gec-
tigi bilinen bir gercektir. Dinlemeyi genellikle ya ¢6ziim tiretmek ya da birseyler 6gren-
mek i¢in bilingli olarak yapariz. Her iki halde de muhatabimiza karsi ilgisiz kalmamiz im-
kansizdir.

Dinlemenin basariya ulasmasi iyi 6zelliklere sahip dinleyicilerle miimkiindiir.
Iyi bir dinleyicide bulunmasi gereken bazi temel ilkeleri sdyle siralamak miimkiindiir:

Konusani rahatlatmak, konusmaciyla empati kurmak, konusmaciya ya da an-
lattiklarmna kars: herhangi bir olumsuz duyguya kapilmamak, pesin fikirlerden arin-
mak, sorgulayici olmamak, dinlemeye istekli oldugunu gostermek ve konusmaciya
sorular sormak.

Iyi dinlemeyi engelleyen faktorler ise sunlardir:

Dinlemeye kapali olma, dinliyormus gibi davranma ve dinlemeye odaklanma-
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Dinlemeyle ilgili bu tiir olumsuz davranislar ancak saglikl bir dinleme egiti-
mi ile giderilebilir. K6tii dinleme aliskanligina sahip olan grencilerin egitilmesi icin
bu aliskanliklarinin bilinmesi gerekir.

Kotii dinleme aliskanliklari, kotii dinleyici ve iyi dinleyicinin 6zellikleri asag1-
da tablo seklinde verilmisti.

Koétii Dinleme
Aligkanliklar1

Kotii Dinleyici

Iyi Dinleyici

Konuyu sikict
olarak niteleme

Konunun sikic1 olduguna karar verir
ve 0gretmenin anlattiklariyla ilgilen-
mez.

Ders sikici olsa bile 6nemli ve
yararli olacagini diisiinerek dersi
dikkatle dinler.

Konusmaciy1
elestirme

Konusmacida yanlisliklar arar. Sesi,
elbisesi veya goriiniisii... Konusmaci-
nin 6nemli hig bir sey sdyleyemeye-
cegine karar verir.

Dersi popiiler olma yarismasi ve-
ya moda gosterisi olarak gérmez.
Derste elestirecek seyler degil ge-
cerli diistinceler arar.

Konusmaya agir1
tepki gosterme

Dersin ¢ogunu kagirdigi i¢in konus-
maci ile aynu fikirde olmaz.

Duygular ile degil akli ile dinler.
Not alir ve eger konusmaci ile
ayni fikirde degilse soru sorar ve
sonra dinlemeye devam eder.

Sadece olaylar1
dinleme

Sadece olaylar1 dinler ve bunlarin
konugmacinin goriisii oldugunu dii-
stniir.

Olaylar ile birlikte gorisleri,
yorumlar1 dinler. Verilen 6rnek-
lerin olaylar1 nasil destekledigine
dikkat eder.

Her seyin tasla-

Form ve bigim ile fazla ilgilidir. An-
latilanlar iginde tiim ayrmntilar1 not

Not tutma sistemini, konusma-
c1-nin konusma bi¢imini ve anla-

g1 ¢izme almaya calistif1 igin dersin 6ziinii ka- | tim organizasyonunu adapte
GIrir. eder.
Konusmaciya bakar fakat dinlemez. gr?:;irr;?;i\,lr&izyézdg(rlsjrrm];zrs_
Yapmacik dikkat | Daha sonra ders kitabindan okuya- & 3 )

cagin diisiiniir.

te sunulan bilgilerin ders kitabin-
da olmayacagin bilir.

Farki uyaricilarla
ilgilenme

Dinlemeyi durdurmak igin devaml
neden bulur. Kapinin acilip kapan-
masini, birisinin okstirmesi, kalemin
diismesi gibi...

Disardan gelen uyaricilarla ilgi-
lenmez ve dikkatini konusmaci-
ya verir.

Kolay durumlar1
segme

Konusmacinin karmasik; diisiince ve
tartismalarini izlemenin ¢ok zor ol-
dugunu diisiiniir, 6grenmek degil,
eglenmek ister.

Konusmacinin tizerinde durdu-
gu noktalar1 anlamak i¢in ¢aba
sarf eder ve yeni bilgiler 6gren-
mek ister. Zor teknik veya kar-
masik diisiincelerden korkmaz.

Duygusal s6z-
ctikleri abartma

Diiriistliik, devrim, komdiinist gibi
sozcliklerde kan basincini yiikseltir
ve dinlemeyi birakir.

Ayni duygusal sozctikleri duyar
ama ilgi ile dinlemeye devam
eder. Konusmacinin bakis agisimi
anlamaya calisir.

Diisiinme hizini
bosa harcama

Diistinme konusmadan daha hizli ol-
masina karsin konusmaciy1 tembel-
ce dinler. Genellikle hayal kurar.

Derste biitiin zamani kullanir.
Konusmacinin ne sdyledigi tize-
rinde durur, ana noktalar1 6zet-
ler ve dersin geri kalan1 hakkin-
da distindr.

Kaynak: YESILYAPRAK (www.konya.meb.gov.tr)
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Aragtirmacilarin, dinlemenin taniminda bulustuklar: 6nemli bir nokta ise din-
lemenin bir iletisim siireci olmasidir. Iletisim ise insanlar arasinda kurulan bir anlam
kopriisii olup bilgilerin karsilikli olarak bir bireyden digerine aktarilmasidir. Diger bir
ifadeyle iletisim bireyin, karsisindaki kisi tarafindan aninda ve agik¢a anlagiimasini
saglayacak sekilde kendisini ifade etme davramnisidir.

[letisimde, mesajin alinmasindan yollanmasina kadar dért temel siireg yasa-
nir:

a) Gonderici: Fikrini, ihtiyaglarini, duygu ve dustincelerini ileten kisi veya ki-
silerdir. Bu iletiler tig tiirlii yapilmaktadir. Bunlar s6zlii, gorsel ve lisan-1 hal (viicut di-
li) de denilen “eylem”dir.

b) Alici: Gondericinin ilettigi mesaji alan ve onu degerlendiren kisi veya kisi-
lerdir.

¢) Kanal: Gonderici ile alict arasindaki iletisimi saglayan duyu organlar1 ve
yardimci materyallerdir.

d) Geri Bildirim: Alicinin, aldig) iletinin kodlarim ¢6zdiikten veya iletiyi yo-
rumladiktan sonra kanal vasitasiyla gondericiye kars1 tepkide bulunmasidir. Geri bil-
dirim, gondericiye kendi mesajinin alinip alinmadigini ve dogru bir sekilde algilanip
algilanmadigr imkanini verir. “Bir kimseyle konusurken, onun demek istedigi ile bi-
zim anlattigimizin ayn1 olup olmadigini denetlemeye geri iletim ad1 verilir” (Ciice-
loglu, 1998, 174).

Akkurt (www.ak-kurt.com) da, iletisimin vazgecilmez dort bileseninden bah-
setmis ve o da bilesenleri kaynak, hedef, kanal ve mesaj bi¢ciminde siralayip sema ha-

linde asagidaki sekilde gorsellestirmistir:
GURUIV

Mesaj (Kod)

=g
=3
Q.
i
g
e)

S ————————

Ceri-bildirim

Geri-bildirim

GURULTU
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Aktif Dinleme

Dinleme tiirleri icerisinde daha yararli olduguna kanaat getirilen dinleme tii-
rii hig siiphe yok ki aktif dinlemedir. Ciinkii dinlemenin bu tiiriinde dinleyici, devam-
11 geri-iletim stirecini kullanir. Aktif dinleme tutum ve davranisi igerisindeki dinleyi-
ci bu davranisiyla konusmaciya ve anlattiklarina deger verdigini, onun sorunlariyla
ilgilendigi izlenimini verir.

Dinleme aninda zihni bir uyanikliga sahip olundugu gibi tepkisel olarak da et-
kin durumda olma s6z konusudur. Dinleyici, muhatabini ilgiyle dinledigini bir sekil-
de belli eder. Bunu bazen jest ve mimiklerle, bazen de miidahale, tasdik ve dogrulat-
malarla gosterir. Yapilan bu dinlemeye aktif dinleme denmektedir. Farkli kaynaklar-
da bu, “etkin” veya “katiliml1” dinleme olarak da adlandirilmaktadir.

Yalcin (2002, 132), aktif dinlemeyi katilimli dinleme olarak tanumlamus ve kati-
Iiml1 dinlemeyi soyle agiklamistir: “Katilimli dinleme karsimizdaki insana, onu dinle-
digimizi hissettirmeye dayanan bir dinleme tiiriidiir. Dinleyicinin, konusmacitya din-
lediklerini yansitmas: ve boylece konusmaciya, dinledigini gostermesiyle olusan psi-
kolojik bir rahatlama saglama durumudur. Genellikle duygusal bir dalgalanma igin-
de olan insanlar, bu duygularini veya bunlara dayali isteklerini bir baskasiyla paylas-
mak isterler. Kendilerinin kargisindakiler tarafindan dikkatlice dinlenmeleri ve anla-
silmalar1 gerektigine inanmuslardir. Béyle bir durumda dinleyicinin, dikkatlice dinle-
digini ve anladigin karsisindakine gostermesi, iliskilerin diizenli gelismesine katkida
bulunacaktir.”

Ozbay (2005, 55), aktif dinlemeyi “etkili iletisim siirecini tamamlayan son
adim” olarak tanimlamaktadir.

Dogan (2007, 36) ise aktif dinlemeyi, “bir mesaji, elestirel yargida bulunmadan
dinleme (Sebep-sonug iliskilerini anlamak, gercek bilgi ile dinleyicinin ¢ikarim yoluy-
la edindigi bilgiyi ayirt etmek, 6nceden bilinen ve yeni edinilen bilgi arasindaki bag-
lantilar1 ortaya koymak, ana fikri ve yardima fikirleri tespit etmek igin dinleme.)”
seklinde tarif etmektedir.

Aktif dinleme, diger dinlemelere nazaran daha fazla etkilesim saglar ve dinle-
yenin sadece duydugunu degil ayn1 zamanda dogru anladigin1 da gosterir.

“Dinleme sirasinda teknik bir konunun 6grenilmesi, sozel ve sdzel olmayan
bir¢ok kanalin ayn1 anda dinlenmesi veya konusma igeriginin sonradan degerlendi-
rilmesi amaclaniyorsa kagit, kalemle veya baska bir yolla kayit tutulmalidir. Kayat tu-
tulmasi durumlarinda iletisimde bulunan herkesin durumun farkinda olmasi ve ka-
yit tutulmasini onaylamasi, uyulmasi gereken bir etik kuraldir.” (www.ak-kurt.com).

Gordon (1996, 57), daha agik ve diiriist bir iletisim icin aktif dinlemenin sart ol-
dugunu belirtir ve soyle devam eder: “Aktif dinleme, 6grencileri belirli konular {ize-
rinde tartismaya yiireklendirir. Ogrenmeye direnen 6grencinin direncini kirar. Bagim-
I1 ve boyun egen dgrencilere yardim eder. Ogrencilerin olumsuz olaylarla ilgili duy-
gularimi smif iginde acikga tartisgmalarina yardimci olur. Daha etkili 6grenci-o6gret-
men-ana-baba konusmalarina imkan saglar. Ogretmenler aktif dinlemede ustalastik-
¢a bunu okuldaki degisik durumlarda, kendi aile yasamlarinda ve tiim insanlarla
olan iligkilerinde de uygulayabileceklerdir.”
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Aktif dinlemenin temel 6zelligi, actk olmayan veya ilk etapta anlasilmayan ifa-
delerin agiga kavusturulmasi ve anlasilir kilinmasidir.

Dinleme sirasinda anlasilamayan sozlerin agitklanmasi istenmelidir. Bunun
i¢in konunun anlasilmasina yardimei olacak sorular sorulmali ve sorularin konusma-
ay1 yonlendirici olmamasina dikkat edilmelidir. Eger yapilan agiklama tatmin edici
bulunursa bu, geri-bildirimle belirtilmelidir.

Konusmaci sozel ve s6zel olmayan mesajlarla konusmaya tesvik edilmelidir.
Bu da so6ylenenlerin dinlendigini gostermek icin hafif bas sallama ve ciimlelerin son
sozlerini tekrar etmekle gosterilir.

Dinleme esnasinda konusmacinin iletmek istedigi mesajla dinleyicinin aldigt
mesaj arasinda fark olup olmadigini saptamak icin ya dinleyici dinlediklerini 6zetle-
meli ya da konusmaci, dinleyiciden dinlediklerini 6zetlemesini istemelidir.

Aktif dinleme aninda aktif dinlemenin ruhuna uygun olarak dinleyici;
% Konusanin soylediginden ne anladigini bir ciimleyle tekrarlar.

% Konusmacinin sikdyet, huzursuzluk veya icinde bulundugu durumla ilgili
duygularini dile getirir.

% Dogrudan goz temasi kurar ve dinlerken sadece muhatabin yiiziine bakar.

s

% Uygun araliklarla “evet” “anliyorum” anlaminda basini sallar veya muha-
tabin soziinii kesmeyecek bicimde “Gyle mi?”, “anliyorum” gibi geri bildirimlerle
dikkatlice dinledigini belirtir.

“Miimkiinse konuya iligskin bilginin 6énceden artirilmasi iletisimi kolaylastirir.
Ozellikle teknik bir konu konusuluyorsa, en azindan konuya iliskin kavramlar bilin-
melidir. Dinleyicinin, konusmaciya iliskin tutumlarini iletisim ortamina tasimamasi,
konusanin 6zellikleri ile konunun igerigini iyi ayirt edebilmesi 6nemlidir. Bu sekilde
alg1 yanilmalarini énemli 6l¢lide azaltmak miimkiin olabilir” (Ciiceloglu, 2002, 81).

Aktif Dinlemede Uygulanacak Teknikler

Aktif dinlemenin daha verimli olabilmesi i¢in uyulmasi gereken bazi teknikler
vardir. Bunlar:

1. Dinlenenlerin Yeniden Diizenlenmesi

Dinlenen bir kimsenin soyledikleri farkli ciimlelerle ifade edilir. Bunun anla-
mi, dinlenenlerin iyi anlasildigini gostermektir. Ornegin:

“

..... mu demek istemistiniz?”
“Soylediklerinizden sunlari ¢ikartyorum. Sizce ...?”
“Bu durumda ...... mi diisiiniiyorsunuz?”

Tarzinda yapilan yeniden diizenleme, dinleyiciyi, karsidakinin tam olarak ne
demek istedigini ve ne amagladigini dinlemeye zorlar. Bu tarz bir diizenleme baska-
sinin bakis agisin1 anlamaya sevk eder. Boyle bir durumda dinleyici hem zaman ka-
zanmis hem de herhangi bir rahatsizliktan kaginmis olur. Bu asamada dikkat edilecek
husus, sadece dinlenen kisinin mesajini1 anlamak ve kendi fikrini agctklamamaktur.
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“Sanirim  ......... soylemek istediniz.” veya “Eger yanlis anlamadiysam ........
demek istiyorsunuz.” seklinde ya da konusmacinin sozleri i¢indeki duygu unsurlari-
nin tekrar kendisine yansitilarak duygularinin anlasildigy ifade edilir. “Arkadasinla
kavga ettigin icin ¢ok lizgiinstin!”, “Bu durum karsisinda nasil hareket edecegini bi-
lemedigin igin kararsizlik igindesin!” gibi (Yalgin, 2002, 133).

2. Duygularin Yansitilmas: veya Paralel Duygular

Dinleme esnasinda dinleyici kendini konusmacinin yerine koyabildigini ve
onun bakis agisiyla olaylara baktigini; karsidaki kisinin sarf ettigi ciimlelere eslik
eden duygularini anladigini ifade edecek empatiyi gostermelidir. Boylece kendini
baskasinin yerine koyabildigini ve onun bakis agisiyla olaylar: degerlendirdigini gos-
termis olur.

“Sizin yerinizde olsaydim, ben de ....... ”, “Sizin bu konuda ne kadar .... oldu-
gunuzu anlayabiliyorum.” gibi climleler dinleyicinin konusmaciyla paralel duygular
yasadigini belirtir.

Dinleyici, dinleme aninda asagidaki ifadelere benzer ifadelerle duygularini
yansitabilir:

“

. memnun kalmis gibi goriiniiyorsunuz?”
“.... benim basima gelmis olsaydi ben de sinirlenirdim.”
“... nasil zor oldugunu tahmin edebiliyorum.”

Insanlar duygularini genellikle dogrudan agiga vurmazlar. Bu yiizden bagka-
larina, duygularini agiklamalari i¢in baski yapmak dogru degildir. Rahatlatarak veya
guven agilayarak duygularini agiga vurmalari saglanabilir. Konusmacinin duygulari-
nin anlasildigini yansitmak konusmaciy1 genellikle yumusatir ve iletisimi gelistirip,
kolaylastirir.

3. Detaylar1 Sormak

Aktif dinlemenin 6gelerinden birisi de konusmaciya, daha énceden séyledik-
lerini detaylandirarak anlatmasini saglayacak sorular sormaktir. Soru sorma, konu
hakkinda daha ¢ok bilgi edinmek istendigi zaman kullanilabilir. Bu tiir sorular konus-
macinn, ayrintilandirmakta zorluk ¢ektigi konular1 derinlemesine anlatmasina yar-
dimar olur.

Detaylar 6grenmek igin “neden” gibi sorgulayici sorular sormak aktif dinle-
menin bir pargas: degildir. Bunun yerine su sorular sorulabilir:

“Bahsettiginiz gibi ..... konudan bana daha fazla bahseder misiniz?”, “.... an-
lamama yardimci olur musunuz?”, “Bunu nasil anlamam gerekir?”

4. Beden Dili

Beden dilinin aktif dinlemede 6nemli bir roli oldugu unutulmamalidir. Viicut
dili, dinleme ilgi ve istegini gostermelidir. Ornegin goz temast, sdylenenlerin onay-
landigini gosteren bas hareketleri ve acik beden dili, konusulanlarin ilgiyle dinlendi-
ginin delilleridir. Beden hareketlerinin yani sira algak muriltilarla da dinledigimizi
gosterebiliriz.
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Dinleme esnasinda konusmacinin viicut dilini okuyabilmek ¢ok 6nemlidir.
Ciinkii konusmaci, duygularini konusmasina yansitir. Viicut dilini okumak dinleyici
i¢in konusmaci hakkinda 6nemli bir bilgi kaynag1 olabilir.

Arastirmacilar diger dinleme tiirlerine nazaran aktif dinlemeyi daha yararl
gormektedirler.

Ciiceloglu, (2002, 189) aktif dinlemenin diger dinleme tiirlerinden daha yarar-
I1 olmasinin nedenlerini ti¢ noktada toplar:

“Her seyden once, bir yakini olarak dogru yolu gostermek zorunlulugu duy-
maksizin onu gercekten anlamak amaciyla, karsinizdaki kisiyi biitiin dikkatinizle
dinlemeniz ona biiyiik bir huzur ve giiven saglar. Bu huzur ve giiven ortami icinde,
kafasindakini oldugu gibi ortaya koymaktan ¢ekinmez. Konusan kendini rahatsiz
eden her seyi rahatlikla ortaya koyabilecek duruma gelince kendi sorunlarina daha
bir i¢ rahatligiyla bakabilir ve o ana dek farkina varmadig1 degisik yonler gorebilir.
Aktif dinlemeyi siirdiiren dinleyici ise konusanin sorunlarina hemen bir ¢6ziim bul-
makla ytikiimlii olmadigi i¢in konusani daha rahatlikla anlamaya ¢alisir.

Aktif dinlemenin ikinci tistlin yani, Ortitk anlamlar ortaya ¢ikarmak igin iyi
bir olanak saglamasidir. Insanlar sorunlarini, diisiincelerini ve duygularini cogunluk-
la simgesel bir bicimde ortaya koyarlar. Bir baska deyisle, acitk¢a ortaya koymazlar.
Aktif dinleme, bu simgelere dalmadan, ayrintilar i¢ginde kaybolmadan asil anlamaya
yani mesajin 6ziine inmeye olanak saglar.

Aktif dinlemenin iglincii tistiin yani, bir kimseyi daha iyi tanimaniza olanak
vermesidir. Aktif dinleme, s6z konusu kisinin daha igtenlikle agilarak kendini sizinle
paylasmasina yol agabilir. Boylece daha saglam temeller iizerinde kurulmus iliskiler
dogar.”

Ailede ve Okul Ortaminda Aktif Dinleme

Aktif dinleme sadece biiyiikleri dinlerken degil, cocuklarla konusurken de
kullanilabilecek bir davranistir (Ciiceloglu, 2002, 186). Cocuklarin dinleme ve iletisim
kurma yeteneklerinin sekillenmesinde anne-babalarin 6nemli bir rolii vardir. Cocuk-
larin, anne ve babalarindan sonra en ¢ok 6rnek aldiklar kisi 6gretmenleridir. Bu ytiz-
den gerek anne-baba gerekse 6gretmen birer dinleyici olarak ¢ocuga iyi 6rnek olma-
Iidir. Clinkii “gocuktaki iletisim becerisi, gordiigii orneklerle pekisir. Anne-baba ve
ogretmenler ¢ocuklara kars1 ilgili ve dikkatli olmali; onlar konusurken gazete, televiz-
yon vb. gibi seylerle ugrasmaktan kaginmalidir. Dinlendigini hissettirmek i¢in ¢ocuk-
la goz temas: kurulmalidir. Sik sik diisiinceleri sorularak ¢ocuklar, konusmaya cesa-
retlendirilmeli, sabirla dinlenmelidir (Calp, 2007, 172).

Aktif dinleme bir kisim ebeveyn icin hayati bir deger tasir. Aktif dinleme ¢o-
cuklarla anne-babalarin anlasmalarina ve birbirleriyle acik bir sekilde konusmalarina
yardim edebilen bir iletisim siirecidir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarini ilgiyle dinlediklerini
gostermek icin dikkat etmeleri gereken ii¢ husus vardir: Birincisi, onlar1 sorgulama-
dan dinlemek; ikincisi, anlayacaklar: sekilde sorular sormak; tiglinciisii, seviyelerine
uygun aciklamalarda bulunmaktir. Bunun disindaki tutum ve davranislar, onlarla
olan iletisimin yollarin1 kapatacaktir.

Aktif dinleme, ebeveynlerin ¢ocuklariyla bag kurmalarimi saglamada cok
onemlidir. Cocuklarini dinlemek zorunda olmak bazi ailelere ¢ok sasirtict gelebilir.
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Ailelerin, ¢ocuklara birer yetiskin gibi muamele etmenin onlarin gelisimlerine ve sos-
yallesmelerine engel olacagini bilmeleri gerekir. Cocuklara yardim etmenin ve gele-
cekte daha iyi olmalarini saglamanin en iyi yolu, su an onlara bigilen roliin ne oldu-
gunu belirlemektir. Yani onlar birer cocuk mu yoksa birer yetiskin midir?

Aktif dinleme 6gretmen-6grenci iliskilerini de olumlu yonde etkiler. Ders an-
latma aninda dinleyicilere ihtiya¢ duyan 6gretmen, kendisini dinleyen ve dinledigini
cesitli sekillerde belli eden 6grencilerin goézlerinin i¢ine bakarak konusur. Basin sal-
layan, not tutan, dikkatini yogunlastiran aktif 6grencilere daha fazla ilgi gosterir.

Aktif dinleme, 6grencinin kendi sorunlarina agiklik getirip boylece kendini ra-
hat¢a anlatmasina yardimc1 olur. Sinifta aktif dinlemenin etkili olabilmesi i¢in 6gret-
menin belli baz1 tutumlara sahip olmasi gerekir. Bunlar, 6grenciye sorunlarinda yar-
dimc1 olma ve ona zaman ayirmadir.

Eger 6grencilerin olumsuz duygulardan kurtulmas: isteniyorsa onlarin bu
duygu ve diistincelerini rahatca dile getirmelerine izin verilmelidir. Bunlar bir 6gren-
cide olmamas1 gereken tutum ve davraniglar da olabilir. Ogretmen bunlar1 kabullen-
mis gibi goriinmelidir. Ciinkii 6grencilerin, bu olumsuz duygulardan kurtulmalarinin
yolu bu davraniglarini derinlemesine incelemelerine bagldir. Ogretmen sadece bir
dinleyici ve yol gosterici olabilir.

Ogretmenin siniftaki asil gorevi 6grenciyi egitmek ve bilgi sahibi yapmaktir.
Bu iletisimde dgretmen anlatici, 6grenci ise dinleyici konumundadir. Ogretmenin
amac bilgi aktarmak, 6grencinin amaci ise anlatilanlar1 dinleme yoluyla anlamaktir.
Bu asamadan sonra 6grencinin, dinleme islevini nasil yaparsa daha basaril1 olacag1
sorusu karsimiza ¢ikiyor. Bu konuda pek ¢ok arastirmaci farkli yontemler 6nermisler-
dir. Bu yontemler igerisinde iizerinde en ¢ok durulanlardan biri “IFIKAN” yéntemi;
digeri ise “ELVES” yontemidir.

Aktif dinlemenin daha saglikli yapilmasini saglamak ve bir dersi daha verim-
li hale getirmek i¢in 6grencilerin baz1 davranislar1 kazanmalar: gerekir. Bu davranis-
lar1 soyle siralayabiliriz:

Hazirlik: Derse veya konusmaciy1 dinlemeye baglamadan 6nce gerekli hazir-
liklar yapilmalidir. Bu hazirliklarin bagsinda konuya hazirlik gelmektedir. Konuda ge-
¢en anahtar kelimeleri, terim ve kavramlar1 bilmek dinlemeye olan ilgiyi arttiracaktir.
Konu igin gerekli hazirliklar yapildiktan sonra dinleme aninda ilgiyi dagitacak her-
hangi bir malzemenin siralarin tizerinde bulunmasina miisaade edilmemelidir.

Tahmin: Ogrencinin, dersi dinlemesi aninda 6gretmenin anlattiklarmin vara-
cag1 noktay1 kestirmesi, bir sonraki asamada neleri anlatacagini tahmin etmesidir. El-
bette bunda birinci asamadaki konu hakkindaki hazirligin etkisi olacaktir. “Genellik-
le ders stiresince 6gretmenin sdyledikleri ile ilgilenilirken baska seyler de diistiniiliir.
Bu dogaldir. Ciinkii konusma siiresi diisiinme siiresinden daha yavastir. Ogrenci
aradaki boslugu 6gretmenin daha sonra soyleyeceklerini diistinerek doldurmalidir.
Bu tiir dinleme ilginin dagilmasini 6nler ve dikkatin konu iizerinde yogunlasmasini
saglar (Yesilyaprak vd., 2000’den aktaran; www.konya.meb.gov.tr).”

Diigtinceler: Her konunun ana ve yardima diistinceleri vardir. Dinleme anin-
da 6grencinin bu diisiincelere odaklanmas: dikkatlerini diri tutacaktir. Bu vesileyle
O0grenciye ana ve yardimc diisiinceler buldurmaya calisiimalidir. Ana ve yardimci
diisiincelerin buldurulmasi i¢in asagidaki sorulara benzer sorular sorulmalidir:
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< Dersin amaci, konusu ve verilmek istenen mesaj nelerdir?

< Konular 6nemliden az 6nemliye dogru siralanmis mi1?

% Sebep-sonug iliskileri dogru kurulmus mu?

% Diistinceden diisiinceye geciste dogal bir akis var mi1?

% Bir onceki diistince kendinden sonraki diisiince i¢in ipucu olusturuyor mu?

Odaklagma: Dinleme aninda dikkat edilmesi gereken bir nokta da 6grencinin
derse odaklanmasini saglamaktir. Ogrenci derse odaklanma yerine dgretmenin gi-
yim-kusamina veya yaptig1 hareketlere odaklanabilir. Ogrencinin dikkatini dagitacak
baska bir etken ise dinleme ortamidir. “Etkin dinleme i¢in uygun ortam segilmelidir.
Ortamin, mesaj icerigi tizerindeki bozucu etkileri en az seviyede olmalidir. Giiriiltii-
siiz, yeteri kadar aydinlatilmis ve iletisim siirecine disaridan miidahale edilmesinin
onlenmis oldugu ortamlar tercih edilmelidir” (Bell, 2001).

Aktif dinleyici siradan bir dinleyici degildir. Onu diger dinleyicilerden ayiran
ozellikler soyle siralanabilir:

% Dinledigi konulara kars: ilgisiz degildir.

% Onyargisizdir ve sorunun kaynagina ulasmaya calisir.
< Mubhatabiyla daima g6z temasi igerisindedir.

< Konusmaciy1 anladigindan emin olmak ister.

% Soylenenleri dogru anlayip anlamadigin teyit etmek igin aceleci davran-
maz.

< Anlatilanlara agiklik getirilmesini ister.

% Dinlediklerini yorumlayarak veya bagska bir sekilde ifade ederek konusma-
ciya geri iletir.

Yukarida siralanan davranislar dogrultusunda hareket eden dinleyicilere aktif
dinleyici denir. Aktif dinleyici olan bir birey:

% Kisiler yargilanmadiklari i¢in baslangicta soylemeyi diisiindiiklerinden da-
ha fazlasini soyler.

% Kendileri ile ilgili temelde yatan esas sorunun farkina varabilir.

% “Anlasildim” duygusunu yasar, karsilarindaki kisiye olumlu duygular bes-
ler.

% Amagclarini asan bir sey soylediklerinde, bunu fark edip kendilerini diizel-
tebilir.

% Karsilarindaki kisiyi dinlemeye ve anlamaya hazir haldedir.
Sonug

Etkin dinleme, mesajin tam ve dogru olarak alinmasi becerisidir. Etkin dinle-
me sadece mesaji almakla sinurli degildir. Mesajin alindigini geri bildirmeyi de igerir.
Birgok farkli alanda etkin dinleme yapmak miimkiindiir. En iyi ve en verimli iletisim
cift tarafli iletisimdir. Tyi bir dinleyicinin yapacag1 sey geri iletim siirecini iyi ve yerin-
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de kullanmasidir. Bu da iletisimin tek tarafli olmaktan gikip c¢ift tarafli olmasini sag-
layacaktir. Aktif dinleme olarak adlandirilan iletisim, mesaji daha da belirginlestirip
kaynaga geri bildirimle iletmektir. Bu da konusmaciy1 rahatlatacak ve o ana kadar
soylemediklerini agiga ¢ikaracaktir.

Hayatin her asamasinda aktif dinlemeden yararlanilabilir. Ozellikle aile orta-
minda ebeveynlerle ¢ocuklar arasinda, egitim-6gretim ortaminda ise 6gretmenlerle
ogrenciler arasinda saglikli bir iletisimin saglanmasi i¢in aktif dinleme oldukga yarar-
I1 olabilir. Bu nedenle, ebeveynlerin ¢ocuklarinin; 6gretmenlerin ise 6grencilerinin so-
runlarma yardimcr olmak igin aktif dinlemeyi kullanmalari, 6giit vermek veya yol
gostermekten daha yararl olacaktr.

Kaynakca

ARAS, Biilent (2004). ilkégretimde Dinleme Anlama Becerisinin Geligtirilmesi, Gazi Univer-
sitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii (Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara

CALP, Mehrali (2007). Ozel Ogretim Alani Olarak Tiirkge Ogretimi, Egitim Kitabevi, Konya.
CUCELOGLU, Dogan (2002). Yeniden insan insana, Remzi Kitabevi, Istanbul.

CIFCI, Musa (2001). “Dinleme Egitimi ve Dinlemeyi Etkileyen Faktcrler”, Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi. Say1.167, ss. 165-177

DEMIREL, Ozcan (1999). {lkégretim Okullarinda Tiirkge Ogretimi, MEB Yaymlary, {stanbul.

GORDON, Thomas (1996). Etkili Ogretmenlik Egitimi (Cev. Emel Aksay), Sistem Yaymncilik, Is-
tanbul.

http:// www.turev.com.tr, “Etkili letisim Becerileri ve Beden Dili Egitimi”, Tiirev Egitim Danig-
manligy; 16 Mart 2007.

http:;//www.ak-kurt.com/bseib.html, “Sosyal Etkilesim ve Hetigim Becerileri”, Dursun AKKURT,
21 Aralik 2006.

hitp:/ /www.bbll.com/index.html, “Lessons in Lifemanship”, Bryan Bell, 2 Ocak 2007.
http:/ /www.konya.meb.gov.tr, “ Aktif Dinleme”, 21 Aralik 2006

KAYA, B. (2003). Biitiinlegik Kuramsal ileti§im, Siyasal Kitabevi, Ankara.

OZ, M. Feyzi. (2001). Uygulamali Tiirkce Ogretimi, Ani Yaymecilik, Ankara.

OZBAY, Murat (2001). “Tiirkce Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirme Yollarr”, Tiirk Dili, S. 589,
ss. 9-15.

OZBAY, Murat (2003). “Tiirkge Ogretiminde Thmal Edilmis Bir Alan: Dinleme Egitimi”. ANAGEV
(Cumhuriyetimizin 80. yilinda Tiirkgemiz), ATO Ankara.

OZBAY, Murat (2005). Dinleme Egitimi, Akcag Yaymnlari, Ankara.
OZBAY, Murat (2006). Tiirkge Ozel Ogretim Yontemleri II, Oncii Kitap, Ankara.

SAYERS, E, BINGAMA_N,C. E., GRAHAM, R. Ve M. WHEELER (1993). Yoneticilikte ileti§im,
Rota Yayinlari, Istanbul.

TEMUR, Turan (2001). Dinleme Becerisi-Konu Alani Ders Kitab1 inceleme Kilavuzu Tiirkge
1-8, Nobel Yayinlari, Ankara.

YALGIN, Alemdar (2002). Tiirkge Ogretim Yontemleri Yeni Yaklagimlar, Ak¢ag Yaymlari, An-
kara.

YESiLYAPRAK, Binnur (2000). Egitimde Rehberlik Hizmetleri, Nobel Yayin Dag, Ankara.
YILDIZ, Cemal (2007). Yeni Ogretim Progranmina Gére Kuramdan Uygulamaya Tiirkce Og-

retimi, PegemA Yayincilik, Ankara.
Milli Egitim & Say1176  Giiz/2007 @



Aktif Dinleme &

ACTIVE LISTENING

Omer CIFTCI*

Abstract

Listening, is a very important way of learning. It is understanding the
message of speaker perfectly. However, all listening activities may not result in
understanding. Attention and psychological situation of listener plays an im-
portant role in getting message. Speaker wants to know to be listened and liste-
ner wants to satisfy him and make him believe that he is being listened. After
this process listener takes participation in listening. In this process listener is al-
so active like speaker.

Active listening is defined as the most effective listening in all sources.
In active listening understanding results. Especially at home and at school pa-
rents’, teachers” and even students’ active listening activities will make commu-
nication and understanding easier.

In this article communication elements and listener’s participation and
benefits of this participation within family and school are pointed.

Key Words: Listening, active listening, participative listening, com-
munication
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MiLL] EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim, sanat
ve kiltiirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlar1 ortaya koyan, inceleyen, alandaki ¢alis-
ma sonuglarini ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydasla-
r1 arasinda ortak bilin¢ ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen ti¢ aylik,
hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, May1s, Agustos ve Kasim aylarinda Kig, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras1 yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay icerisinde gonderilir.

Amacg

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulastirilmasini saglamak.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlari ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme olgiitleri dikkate alinacak-
tar.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamis veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin adi, yeri ve tarihi belirtilme-
lidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda des-
tegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve numarasi
anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir. Ya-
yimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallar ve
yayn ilkelerine uygunluk yénlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir. Secilen ya-
zilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yaym Kurulu'na sunulur. Yaym Ku-
rulu’'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalariyla taninmis iki hakeme
gonderilir. Hakem raporlar gizlidir ve bes yil siireyle saklanir. Hakem raporlarindan
biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz tiglincii bir hakeme gonderilebilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yaym Kurulu'nun elestiri, neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar1 ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yaymmi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar istendiginde yazarlarina iade edilir.

Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik diizelt-
meler yapilabilir.
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Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web
sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yazi1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alt1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin ticte bir oranin1 gecmeye-
cek gekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zet-
lerinin yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun imla Kilavuzu’na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,
2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,
3- Tiirkce ve ingilizce Ozet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boliimiiyle baslamaly; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuclar (veya sonuglar ve tartis-
malar) boliimiiyle son bulmali,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baghk

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
gegmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)1 ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiyiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gegmeyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle ¢calismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baslig1 ve metin kismi farkl karakterle yazilmalidir. Ozet icinde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az ug, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit {izerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.
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Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin bolimleri, tesekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana basliklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiigiik punto ile ya-
zilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbasi yapila-
caktir.

Alt Bagliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, baghgin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiyiik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist iiste) konularak yaziya ayni
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigliltmede ve basimda sorun yaratmamak igin siyah mi-
rekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izilme-
lidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)’den baslayarak ayrica numa-
ralandirilmali ve her seklin altina basligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)’den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve
her cizelgenin iistiine basligiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve cizelgelerin baslikla-
11, kisa ve 0z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiytik, digerleri kiigiik harf-
lerle yazilmalidir. Gerekli durumlarda aciklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve
cizelgelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastl) fotograf kagidina basilmalidir. Ayri-
ca sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, cizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkéana sahip yazar-
lar, sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkéna sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-

de ayn1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazma-
Iidar.

Metin Icinde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki 6rnek-
lere uyulmaly, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarl kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, 6nce arastiricinin soyadi, sonra parantez icinde yayim tarihi ve alint1 ya-
pilan sayfa numaras: verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralaria noktal virgiil (;) ko-
narak asagidaki drnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarh yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde bii-
tiin yazarlarin isimleri yer almaldir:

(Ipekten vd., 1975, 32)
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¢) Ulasilamayan bir yayina metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriilii, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli, ay-
rica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakge1, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yaymlar
Yazar ad(lar)’s, tarih, makalenin basligs, siireli yayimin adi (kisaltilmamis ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bdlge Yénetimi ve Egitim Bélgeleri Kavrami”, Mil-
It Egitim, Kis 2004, S.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)’y, tarih, bildirinin bashgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile IIgili
Motivasyonel Faktérler Konusunda Bir Calisma”, I11. Fen Bilimleri Sempozyumu, Ka-
radeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

c) Kitaplar
Yazar ad(lar)’y, tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yayinevi, basildig: sehrin
ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)’y, tarih, raporun veya tezin bagligl, kurulus veya iiniversitenin
ads, (yaymmlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adx:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Mer-
kezli’ Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yayim-
lanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.
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e) Internetten alman bilgiler
Internet adresi, yazinin ve yazarinin adi, internette yayimlanma tarihi.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavra-
m1”, Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kigisel gortismeler
Gortistilen kisi veya kisilerin ady, tarih, goriisen kisi(ler), gériismenin yapildi-
g1 sehrin adi.

TARAKCI, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

& Bunlarin disindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidur.

Yazilarin Génderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ii¢ niisha olarak yazinin CD’si ile birlik-
te dergi adresine gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri yapilmis
bilgisayar CD’leri ile sekillerin orijinalleri ve yazarlara ait banka, sube ad1 ile hesap
numaralari en geg bir ay i¢inde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazilarin yazar-
larina ve hakemlerine, telif ve inceleme {icreti, yayim tarihinden itibaren iki ay
icerisinde mevcut telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri gercevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow devel-
opments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of
consciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate
them. It also performs the communication function by presenting field study results
to qualified persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November
as winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is
issued. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing insti-
tutions and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sci-

ences such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific,
academic and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the jour-
nal. The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on
research, provide a new contribution, put forward issues about application and
examine new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a sci-
entific meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the sci-
entific meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the
sponsor, date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation
Committee of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-eval-
uation Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing
rules and publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board
for scientific evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee
reports are kept secret and saved for five years. If one of the reports is positive and
the other is negative, then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has
a right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is
sent back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not
change the whole meaning,.

Authors accept the responsibility of the content of articles.
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Printed issue is published on the Internet at http:/ /www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be pub-
lished provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish
and English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed
in articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in
subsections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,
6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold charac-
ters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must
be lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim
and the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the
text should be written in different characters. References, figures and tables should
not be included in the abstract. Key words between three and eight words should be
added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and
appendices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first let-
ters should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.
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Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles
must be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/print-
ed out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a sepa-
rate page. They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters.
Footnotes or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The
same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have tech-
nical capacities may put their figures, tables and images on the main text provided
that they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left with-
in the text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used
for citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and
page number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all
the names should be indicated in references.

(ipekten et al.,, 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name
and date and should also be referenced.

(Tarakge1, 2004)

5) Contributions
Any other contributor(s) should be mentioned at the end.

6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in
the following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume
(issue), page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bélgeleri Kavramr”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.
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b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s),
publisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile IIgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik

Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place
of publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997): Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if
published or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim [leri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli’ Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute,
(Unpublished Master Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the
Internet.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bélge Yénetimi ve Egitim Bélgeleri
Kavramr’, Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Clineyt Iss1, Ankara.

8) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to
the journal address. One should be the original copy while the other two copies
should not include the author names and addresses. Accepted papers should be sub-
mitted after corrections on CD with original figures. Also, author bank account infor-
mation should be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the
author(s) and reviewing fees to the referees are paid within two months after the pub-
lication of the article in accordance with the current copyright rules.

Milli Egitim & Say1176 & Giiz/2007 @



