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Ustiin yetenekliligin toplumda goriilme sikhign %2’dir. Bu ender grubun
iilkelerin bilim, teknoloji ve sanat gibi bir¢cok alanda gelisiminde oynadiklari rol her
gecen giin biraz daha fark edilmekte ve iilkeler bu 6zel gereksinimi olan bireylerin
egitimlerine daha fazla 6nem vermektedirler. Bu durum hem iilkelerin gelisiminde

hem de bireysel haklar acisindan biiyiik 6neme sahiptir.

Ustiin yetenekli bireylerin de diger 6zel gereksinime sahip ¢ocuklarda oldugu
gibi erken donemde tanilanmalar1 ve egitimlerine erken donemde baglanmasi
gerekmektedir. Son yillarda lilkemizde iistiin yetenekli bireylerin tanilanmalar1 ve
egitimleri ile ilgili 6nemli ¢aligsmalar yapilmaktadir fakat bu ¢alismalarin daha ziyade
ilkokul ve {izeri 6grenim kademelerindeki bireylere yonelik oldugu goriilmektedir.

Ustiin yetenekliligin erken donem isaretleri oldugu ve bu cocuklarin erken
cocukluk doneminde tanilanabilecegi artik kabul edilmektedir. Bu nedenle bu
bireylerin erken c¢ocukluk doneminde tanilanmalari, gerekli egitim programi ve
ortam diizenlemeleri yapilmasi, bu ¢ocuklarin potansiyellerinin yetenege doniigmesi

ve bu giiciin kaybolmadan devam etmesi agisindan 6nemlidir.
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Ozellikle erken cocukluk dénemindeki iistiin yetenekli cocuklara egitim
programlar1  diizenlemek, egitim verebilmek ve konuyla ilgili politikalar
gelistirebilmek i¢in Oncelikle erken cocukluk déneminde tanilama probleminin
giderilmesi gerekmektedir. Bu amacla, bu arastirmada erken ¢ocukluk doneminde
iistiin yetenekli bireylerin tanilanmasinda coklu yoOntemin bir basamagi olarak
kullan1lmak iizere “The Gifted Rating Scales- Preschool/Kindergarten Form” (Ustiin
Yetenekliler Derecelendirme Olgekleri- Okuloncesi/ Anaokulu Formu) (GRS-P)
derecelendirme Olgeginin Tiirkce uyarlanmasi yapilmistir.  Aragtirma GRS-P’nin
istiin yetenek potansiyeli olan erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarint belirlemede ne
derece basarili oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Ayrica {istiin yetenek
potansiyeli oldugu belirlenen c¢ocuklarin ev ve sinif ortamlarinda sergiledikleri
davraniglarin incelenmesi ve degerlendirilmesi arastirmanin alt amaglari arasinda yer

almaktadir.

Arastirma nicel ve nitel verilerin analiz edildigi karma yontemle hazirlanmistir.
Calismanin nicel bolimiinde GRS-P Tiirkceye cevrilerek gecerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir. GRS-P her bir ¢ocuk i¢in okuldncesi 6gretmenleri tarafindan
doldurulmustur. Gegerlik ve gilivenirlik calismast Tokat il merkezinde, okuloncesi
egitime devam eden 4:0-6:11 yas araliindaki 363 cocukla gerceklestirilmistir.
Caligmaya Tokat il merkezindeki toplam 12 6zel ve resmi okuloncesi egitim kurumu
(anaokullar1 ve anasinift) katilmigtir. GRS-P’nin giivenirligi i¢ tutarlik ve testin
aralikli tekrar1 Olgiitlerine gore degerlendirilmistir. Olgegin gecerliligi ise dil
gecerliligi, igcerik/muhteva gecerliligi, ol¢iit ve yap1 gecerligi Olgiitlerine gore
degerlendirilmistir. Analiz sonucunda GRS-P’nin yiiksek giivenirlige ve gecerlige
sahip bir oOlcek oldugu ve c¢oklu tanilama basamagimin bir pargas: olarak

kullanilabilecegi belirlenmistir.

Calismanin ikinci asamasinda aileleri tarafindan izin verilen, GRS-P’nin tiim
alt test toplamindan en yiliksek puan alan 30 ¢ocuga ve tesadiifii se¢ilen 15 ¢ocuga
Leiter Uluslararasi Performans Olgegi ve Stanford Binet Zeka Testi (2-16 yas)
uygulanmistir. Testin uygulanmasit sonucunda 16 cocuk bu iki testin herhangi

birinden 130 ve daha yukar1 puan almis ve iistiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuk
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olarak tanilanmigtir. Caligmanin bir sonraki nitel bolimii bu 16 kisilik grupla

gergeklestirilmistir.

Calismanin nitel boliimiinde, {istiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin ev ve
simif ortamlarindaki davranislarinin degerlendirilmesi amaciyla goriisme ve gozlem
teknikleri kullanilmigtir. Goriismeler arastirmaci tarafindan hazirlanan  yar
yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak ebeveynlerle yiiz ylize yapilmstir.
Calismanin son boliimiinde ise iistlin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklar, aragtirmaci
tarafindan hazirlanan bir haftalik egitim programinin uygulanmasi sirasinda, dogal
simif ortamlarinda gozlemlenmislerdir. Goriisme ve gozlem sonucunda arastirmada
tanilanan istiin yetenek potansiyeli cocuklarin 6zelliklerinin, alan yazinda yer alan

iistiin yetenekli bireylerin 6zellikleri ile ortiistiigii belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yeteneklilik, Ustiim Yetenekliler, Erken Cocukluk
Dénemi, Okul Oncesi Cocuklar, Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklar, Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar
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SUMMARY

The incedence of giftedness in a society is 2%. The role of this rare group in
development of many various areas such as science, technology, art etc. Has been
recognized more and more, so governments put particular emphasis on the education
of these individuals who have such special needs. This situation has a great

importance for both development of countries and individual rights.

Gifted kids need to be identified as early as possible and they need to be
educated in this early period. In recent years, notable studies about the identification
and education of gifted individuals have been carried out, but it is seen that these
studies are mostly on primary school kids and the individuals who attend upper
educational institutions. Now, it is acknowledged that giftedness has early signs
which provide those kids can be identified during their early childhood. Therefore,
identifying those individuals in early childhood as well as designing necessary
curriculum and enviroment are crucial in terms of both converting their potentials to

competence and permanence of this strength.
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It is essential that the identification problem be solved to design training
programs for gifted kids particularly who are in early childhood, to educate them and
to develop new policies regarding this matter. For this purpose, the Turkish
adaptation of the rating scale, “The Gifted Rating Scales- Preschool/Kindergarten
Form” (GRS-P), has been applied as a step of the multiple method concerning the
identification of the gifted kids in their early childhood. The research has been done
in order to determine how successful GRS-P is in identifying the kids who have
giftedness potential during early childhood. Moreover, in home and classroom
environment, observing the behaviours of the kids who have been determined
potentially gifted and evaluating them are within the subgoals of the research.

The research has been prepared through the mixed method in which the
quantitative and qualitative data have been analyzed. In the quantitative section of
the study, GRS-P has been translated in Turkish, then the validity and reliability
analyses have been performed. GRS-P has been filled by the preschool teachers for
each kid. The validity and reliability analyses have been carried out on 363 preschool
kids whose ages ranging from 4:0 to 6:11 in Tokat city center. Totally, 12 private and
and public preschool educational institutions (nursery schools and nursery classes)
situated in Tokat city center have taken part in the study. The reliability has been
evaluated according to internal consistency and repetition at intervals criteria. As for
the validity of the scale, it has been evaluated according to language validity, content
validity, criterion and construct validity criteria. As a result of the analysis, it has
been concluded that GRS-P is a scale which has a high reliablity and validity, also it

can be used as a part of the identification step.

At the second stage of the study, Leiter International Performance Scale and
Stanford Binet Intelligence Test (2-16 ages) have been applied to 30 kids, in total,
getting the highest marks from all the subtests of GRS-P and to 15 kids picked
randomly. As a result of testing, 16 kids have gotten 130 points and over from any of
these two tests and have been identified as potentially gifted kids. The following

qualitative section of the study has been carried out on this 16-individual group.
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In the qualitative section of the study, interviewing and observation techniques
have been used in order to evaluate the potentially gifted kids’ behaviors in home
and classroom environments. The interviews with parents have been carried out by
using the semi-structured interview forms. As for the final section of the study, the
kids who have giftedness potential have been observed in their natural class
environment during the application of one-week training program prepared by the
researcher. As a result of the interviews and observations, it has been confirmed that
the traits of the potentially gifted kids identified in the research correspond with the
traits of the gifted individuals within the body of literature.

Key Words: Giftedness, Gifted And Talented, Early Childhood, Preschoolers,
Potentially Gifted Child, Special Needs Kids, Identification, Rating Scale.


http://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/special%20needs%20kids

ICINDEKILER
TESEKKUR ..ottt ettt ettt enennas il
[0 Y/ Dl RSO RUR TP PRRTRPRN v
SUMMAOARY ..ottt sttt vii
ICINDEKILER .........coooiiiiiececeeee ettt n s an s X
TABLOLAR LISTESIT .......coooviiiiiiisee s XV
BOLUM L...c..ooooiiiiiiiieieie ettt 1
L] 1 23 1T 1
1.0 ProBIEmM .o b 1
N 1 B T PRSI 3
L.2.1 ALt AMAGIAT.......oiiiiiiiiie e e e e e 3
1.3 Arastirmanin ONeMi.............c.co.ooviuiviiiiiveiieeeee e 4
1.4, SINIPIIKIAY ....ooveiiii e e e s e e e e e e aaes 4
1.6. TANIIMUAY ........oooiiiiiiiii e e e e e e e s s b b be e e e e e e e e e e aaes 5
BOLUM IL........ooiiiiiiiieieis ettt 7
KURAMSAL TEMELLER VE ILGILI LITERATUR...........cccoooovviiiiiiiicrennn, 7
200 ZEKA ... e 7
2.2. Ustiin Zeka/ Ustin Yetenek ...............cocovvvveivvieieeieieieeeeeesesseesss s s 8
2.2.1. Ustiin Yetenekli Cocuklarin OzelliKIeri..........ccovoveveveveverererenerereninereeenirenenens 11
2.2.2. Erken Cocukluk Déneminde Ustiin yetenek Potansiyeli ..............ccccueneeen 15
2.2.2.1. Biligsel ve Dil eli$imi ......ccccvviiiiiiiiiiiiiiieiiieeiceeee e 16
2.2.2.2. Sosyal- Duygusal GeliSim .........ccceierieriiiiiinenieeeeeee e 17

2.2.2.3. Davranissal OZellKIETi ........ocvvvvverevriiieieesesee s s s s s s s s s esen s s enenes 18



2.2.3 Ustiin Yetenek Gelisimi ve Erken Cocukluk Déneminin Onemi ................. 19
2.3. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Degerlendirilmesi ve Tamilanmasi .................. 24
2.3.1. Tantlama YONteMIETT ......coocvviiiiiiieiiieiie e 28
2.3.1.1. Norm Tabanli (Bagil) Tanilama Yontemleri.........ccocooverieeiiiniiinnnne 28
2.3.1.2. Olgiit Tabanli Tan1lama YONtemIeri........cocvovvvveireereeereeieseseeees s 31
2.3.1. 3. Ornek Tabanli TAN1lama...........ccceeveveveeerrerereeeeeeeeeseseeeee s 33
2.4. Ustiin Yetenekli Bireylerin Egitimi Yaklasimlari...............c..ccccco.ccovvevnnn.e. 33
2.5. Erken Tamlamanin Onemi ...............co.cocovovvvvivevereiseeessessese oo, 37
2.6. Tiirkiye’de Ustiin YeteneKHIer ................c..cccooevveveriiiiercrsieesese e 39
2.6.1. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Tanilanma STIEC ......ovvvevevevevercveiiinennn, 39
2.6.2. Tiirkiye’de Erken Cocukluk Déneminde Tanilamada Kullanilan Baz1 Zeka
TESHIEIT. .. 41
2.6.3. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerle ilgili egitim Uygulamalart....................... 44
2.7. The Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P) (Ustiin
Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuloncesi/ Anaokulu Formu) .......... 49
2.7.1. The Gifted RaAting SCAIES .........ccoiiiiiiiiieieee e 49
2.7.2. The Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P)............ 51
2.7.3. The Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P)’un
Uygulanmasi ve Puanlanmast ..........ccccoevviiiiiiiiiiiii s 52
2.7.4. The Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P)’un
Gelistirilmesi ve StandardizaSyonu..........c.ccveoveiiiiiiiieiec e 54
2.7.5. Test Kriterlerine Dayanan Gegerlilik Delilleri..........cococoviiiiiniiiiicniiiens 56
2.8. The Gifted Rating Scales (Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme
Olceklerinin)’in Kullamldigl Arastirmalar ...............cccco.oovvvvevevenenrenseneeennen, 56
2.9. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Cocuklarla flgili Yapilan Calismalar ............. 58
BOLUM HHL.....cooooiiiiiiiiinies e 65
YONTEM ...ooooiiiiiiiise s 65
3.1, Arastirmanin Modeli ... 65

3.2. EVEen Ve OFNEKICIN .........oovoeeeeeeeeeeeee oo e e e e eee e e e e s eese et e e aeans 68



3.3 Veri Toplama Araglart ... 73
3.3.1. Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuléncesi/ Anaokulu
FOrMU (GRS-P) et re e 73
3.3.2. Yar1 Yapilandirilmig Aile Gorlisme Formu ........ccccovvviviiiniiiniiieniie e, 74
3.3.2. GOZIEM LISTEST .veeuveiieiiiieiiiesiie sttt 74
3.3.3. Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi ve Stanford Binet Zeka Testi.......... 75

3.4. Verilerin Toplanmasl............c.ocoooiiiiiiiiiiiiic e 77
3.4.1. GRS-P ile Verilerin Toplanmasi ..........cccocveririiiieniiiiiieieeeseese s 77
3.4.2. Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi ve Standfort-Binet Zeka Olcekleri ile
Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarm Tanilanmasi............cccccocevereuerrinnnn, 78
3.4.3. Yar1 Yapilandirilmig Aile Goriigme Formu Yoluyla Verilerin Toplanmas1 79
3.4.3. Gozlem Yoluyla Verilerin Toplanmasi..........coccovvviiiiiiiiiininiicicicen 80
3.4.1. Gozlem Calismasmin Yiiriitiildiigii Okullarla Tlgili Bilgiler........................ 80

3.5. VErilerin ANANZI........cccoviiiiiiiiiiic e 83

BOLUM IV ..ottt 85

BULGULAR VE TARTISMA ... ..ottt 85

4.1. Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuloncesi/ Anaokulu

Formu (GRS-P) Giivenirligi ve Gegerlili@i.................c.coovniiiiiiiinii 85
4.1.1. Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuldncesi/ Anaokulu
FOrMU (GRS-P) GUVENITTIZi...veuveveiieiiiiiesiieiieie et 85

A.1.1.1. 8¢ TULAITIIIK ..ot 86
4.1.1.2. TESELEKIAr TESE .....viiiieiiiiieie e 89
4.1.1.3. Gozlemciler Arast TutarlliK........cccooviiiiiiiii e 92

4.1.2. Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuldncesi/ Anaokulu

Formu’nun Gegerlilifi........ccovviiiiiiiiiiiiiii e 93
4.1.2.1. Dil @EGIIIIIZI...ccviiviiiiiiiiiiiii e 93
4.1.2.2. Igerik (Kapsam) GEGerlifii ..........covurevririvirrireriiireiiiseresissessesesesesssesans 93

4.1.2.2.1 UZMAN GOTTSU .....ovvvviiiiiiiiieiiiie e 94
4.1.2.2.2 Madde ANALIZI .........cccoviiiiiii 96

O B T ) [ € 1= e1=7 4 1<« SRR 99



4.1.2.4. Yap1 GEGEIIIZT ..evveviiiiiiiieiiiic it 99
4.1.24.1.YAF FATKI ..c.oooiiiiiiice e 99
4.1.2.4.2. Alt Test Korelasyonlari ...............cccccooviviiiiniiiiniienee e, 103
4.1.2.4.3. Grup FarKl..........ccccocoiiiiiiiii s 104
4.1.2.4.4. Dogrulayict Faktor Analizi ...............cccccoooeiiiiniii e, 108

4.2. Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Ebeveynleri ile Yapilan
Gériismeler ile Tlgili Bulgular Ve Yorumlar-.............cc.cccoooevevueieuneencessninenen, 112

4.3. Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin Gézlemlerine Iliskin Bulgular ve

R 0] 8T 0] =V TSP SUURSPRRTI 153
4.3.1. AKADEMIK YELENEK ... .ccieiiiieiiieriieie ettt 154
4.3.2. ZININSEI YELENEK ..ottt 161
4.3.3. SANALSAl YEIENEK ....cvvivviiiiiieciccee e 166
434, YaratiCIlIK . .....cooiiiiiic i 169
4.3.5. MUKemmelTyetGliK .....occviiiiiiiiiiieic e 170
4.3.6. Arkadaslariyla THSKIlEr.........ococovevivcrereieeeeecee et 172
4.3.7. DUygUuSal HaSSASIYEL .......ccueiiiiiiiiiiieieie et 173

BOLUM YV ..ot s 176

SONUC VE ONERILER..............ccocooitiiiieieeiieeeeee st sse st enes s, 176

5.1 SOMUECIAT ... 176
5.1.1. GRS-P’nin Gegerlik ve Giivenirligi ile ilgili sonuglar............cc.ccoveviiinnns 176

5.1.2. Leiter Uluslararasi Performans (")l(;egi ve Stanford Binet Zeka Testi

Uygulamasiyla TIgili SonuGIar...............cccoooovviviiiiiieiiceieece e 178

5.1.3. Ebeveynlerle Yapilan Goriisme Sonuglari ..............ccccocoeiniiiniinnninnnnen. 178
5.1.4. GOzIem SONUGIATT......ceeiiiiiiiie it e e 180

8.2 OMETHIET ...ttt 181

| SN 0 . N L. NP 183

EKKLER oottt 196

Ek-1 Tokat Milli Egitim Miidiirliigii GRS-P Uygulama Izni ............................ 196

EK-2 Veli 1Zin BeleSi.............c..ccccooviviiiieieiceeieece e 198



Ek-3 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Soru OrnekIeri...........cccooeevvevevcessnnnn, 199
Ek- 4 Bir giinliik EZitim Programi.................ccccoooiiiiiiiiiiic e 200
EK-5 Ornek ReSIMICT ...............ccccoveviiivrieiieieeieceeees st ses st sen s 205

EK-6 OZGECIMIS ........c.ovveceeeeieeeeceeeeet ettt ettt 209



XV

TABLOLAR LISTESI

Tablo- 1 Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Normal Cocuklarin Gelisim Ozelliklerinin

KarstlagtirIimast. .....cocuveeec i 13

Tablo- 2 T Puan Araliklarina Karsilik Gelen GRS Ustiin Yetenekliler Siniflamalart

Tablo- 3 GRS-P Gegerlik Giivenirlik Calismasina Katilan Cocuklarin Cinsiyete
GOTE DAZIIMIATL. c.eviiiiiiiiiiie bbb are e 69

Tablo- 4 GRS-P Gegerlik Giivenirlik Calismasina Katilan Cocuklarin Yaslara Gore
DagIImIars. ......oooeii s 69

Tablo- 5 GRS-P Gegerlik Giivenirlik Calismasina Katilan Cocuklarin Devam
Ettikleri Okul Tiirlerine Gore Dagilimlart. ........cccoceiiiviiiiiiiii, 69

Tablo- 6 Ogretmenlerin Calistiklar1 Okul Tiirlerine, Tecriibelerine, Cinsiyetlerine Ve

Ogrenim Durumlarina Gore DagilimL..........c..cevveeeuereeeiiicrerieeeisseesesesese s, 70

Tablo- 7 Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi Yapilan Cocuklarin Cinsiyete ve

Yaslara GOre Dagiimi. .....ccciiviiiiiiiiiiiic 70

Tablo- 8 Stanford Binet Zeka Testi Yapilan Cocuklarin Cinsiyete ve Yaglara Gore
DaAGIIMIL. oo s 71

Tablo- 9 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarla lgili Bilgilerin Dagilimi ..... 71

Tablo- 10 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarm Anne Ve Babalartyla lgili
Kisisel Bilgilerin Dagilimi.........ccccoovoiiiiiiiiiiii e 72

Tablo- 11 Uygulanan 1Q Testleri ve GRS-P Alt Testleri ve GRS-P Toplam Puanlari
Arasindaki KOrelaSyon .........c.cioviiiiiiiiiiiiiie e 79

Tablo- 12 GRS-P Olgeginin Bes Farkli Yas Grubunda Alt Testlere Gére Cronbach
Alfa (00) KatSAYIIATT ..covviiiiieiiiciie e s 87



XVi

Tablo- 13 GRS-P’nin Bes Farkli Yas Grubunda Alt Testlere Gore Standart Hatalari

Tablo- 14 GRS-P’nin Cinsiyete Gore Alt Test Alfa Katsayilart ........c.c.cceeveverneenen. 89

Tablo- 15 GRS-P’nin Birinci ve Ikinci Olgiime Ait Alt Testlerinin Ortalamas1 Ve
Standart Sapmasi ve Korelasyon Katsay1lart.........ccccoovviiiiiiiiiiiiiiicseee 89

Tablo- 16 GRS-P’nin Birinci ve Ikinci Olgiime Ait Cinsiyete Gore Test Tekrar Test
GUVENIITTIZE .+ veveveteieese ettt sttt r et are e 90

Tablo- 17 GRS-P’nin Birinci ve Ikinci Ol¢iime Ait Yas Gruplaria Gére Test Tekrar
Test GUVENIITTIZT ..cc.veiiviieieiiice s 91

Tablo- 18 KGO’lar Igin Minimum DeZerler ...........ocevveveriirererecrerierereseseeeeeiesen, 94

Tablo- 19 GRS-P Alt Testlerine Gore Toplanan Uzman Goriislerinin Kapsam
Gegerlik Oranlarinin Dagilimi L.......ccoooiiiiiiiii 95

Tablo- 20 GRS-P Alt Olgeklerine Gére Toplanan Uzman Gériislerinin Kapsam

Gegerlik Oranlarinin Dagilimi IT........cccoooiiiiiiiiiiic e 96
Tablo- 21 GRS-P Alt Testleri i¢in Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonlari ...... 97
Tablo- 22 GRS-P Alt Testlerinin Madde Gegerliligi..........cccovvrriiirinniinenciiee, 98

Tablo- 23 GRS-P Alt Test Puanlarinin Yaslara Gore Medyanlar1 Arasindaki Farki

Tablo- 25 GRS-P Alt Test Korelasyonlari...........ccoeverereneninineeese s 103

Tablo- 26 GRS-P 4:0- 4:11 Yas Alt Test Puanlarinin Ogretmen Seviyelerine Gore
Medyan Farki........cooiiiiiiiiie 105



XVii

Tablo- 27 GRS-P 5:0- 5:11 Yas Alt Test Puanlarinin Ogretmen Seviyelerine Gore
Medyan Farkl.......ccuooiiiiiiiii e 106

Tablo- 28 GRS-P 6:0- 6:11 Yas Alt Test Puanlarmimn Ogretmen Seviyelerine Gére
MeEdyan Farki........coociiiiiiiiii s 107

Tablo- 29 GRS-P Dogrulayici Faktor Analiz Sonuglart..........cceeeveeeiieiciiniennnns 110
Tablo- 30 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Hobilerine Gére Dagilim1 114

Tablo- 31 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarn Belirgin Ozelliklerinin
DAGIIIMI 1t 116

Tablo- 32 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Bazi Gelisim Ozellikleri . 119

Tablo- 33 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Bebeklik Donemine Dair
OzelliKIerinin DaBIIIMI ......c.cvuivevirieeiireiieresese e 121

Tablo- 34 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Sordugu Sorularin Dagilimi

Tablo- 35 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarim ilgi Duydugu Alanlar...... 132

Tablo- 36 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Sorguladigi Soyut

Kavramlarin Dagilimi .......cccoooiiiiiiiiii 135
Tablo- 37 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Favori Kitaplari............... 139

Tablo- 38 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Tercih Ettigi Oyuncak
Tiirlerine GOre Dagilimi .......ccoiiiiiiiiiiiiiii 143

Tablo- 39 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Yeteneklerine Gore Dagilimi

Tablo- 40 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Televizyonda Izlemeyi
Tercih Ettikleri Programlarin Dagilimi..........cccooeiiiiiiiiiiiicceccce e 151



XViii

Tablo- 41 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Akademik Yetenek Gozlem
N0 810 1e] 2 USSR 154

Tablo- 42 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Zihinsel Yetenek Gozlem
SONMUGIATT ..ttt et e e be e et 162

Tablo- 43 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Sanatsal Yetenek Gozlem

N0 810 1e] P2 PSPPSR 166

Tablo- 44 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Yaraticilila Ilgili Gozlem
N Te) 11801 F: 3 RO RUPRPR 169



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem

Insanlar birbirlerinden farkli 6zelliklerle diinyaya gelirler. Bu &zelliklerin
gelisimini saglayacak en onemli unsur ise egitimdir (Levent, 2011: 43). Egitimin
amaglarindan biri de bu bireysel farklardan hareketle bireyde var olan potansiyelin
ortaya cikarilmasimi saglamak ve yeteneklerin gelisimini desteklemektir. Fakat
egitim programlart genellikle c¢ogunlugun gelisimine yon verecek sekilde
hazirlanmakta, bireysel farkliliklar dikkate alinmamaktadir. Bu durumdan en

olumsuz etkilenen grup ise ¢ogunlugun disinda kalan iistiin yetenekliler grubudur.

Ustiin yetenekli insanlarin genel toplumda gériilme siklig1 % 2’dir. Bu kadar az
sayida olmalarina karsin toplumlarin bilim, sanat, fen ve teknoloji gibi birgok alanda
gelismelerinde biiytlik katkilari olan, egitimleri lizerinde dikkatle durulmasi gereken
onemli bir gruptur {stliin yetenekliler grubu. Kontrolsiiz gii¢, giic degildir
sOyleminden hareketle bu gruptaki bireylerin erken tanilanmalar1 ve egitimleri i¢in
gerekli diizenlemelerin yapilmasi toplumlarin gelisimi i¢in Onemlidir. Bundan
hareketle bu gruba giren nadir (% 2) bireylerin erken yaslarda belirlenmesi ve uygun
egitim ortamlarinda egitim gormeleri lilkemiz ve diinyamiz agisindan biiylik 6neme

sahiptir.

Orant bu kadar az olmasina ragmen bu % 2’lik kesimin tamami fark
edilmemekte, tanillanmamakta veya egitimleri yapilamamaktadir. Tanilanamayan bu
bireyler toplum i¢inde eriyip gitmektedirler. Bu da iilkelerin gelisimi i¢in 6nemli bir

insan ve gli¢c kaybidir.

Bu 6zel grubun tanilanmasi ve egitimi sadece iilkelerin veya toplumlarin
gelisimi icin degil ayn1 zamanda bireysel haklar agsindan da biiylik 6neme sahiptir.
Her birey kendi yetenekleri, bireysel 6zellikleri ve kapasitesi dl¢lisiinde egitim alma
hakkina sahiptir. Devletler de bu haklar1 koruma ve giivence altina almakla

sorumludur. Diger 6zel egitim ihtiyact olan bireylerin (zihinsel, isitme ve gérme gibi)



tanilanmalar1 ve egitimleri bireysel haklar agisindan ne kadar dnemli ise bu bireylerin

tanilanmalar1 ve egitimleri de o kadar 6nemlidir.

Ustiin yetenekli bireylerin egitimleri dniindeki engellerden biride bu bireyler
icin Ozel bir egitimin yapilmasina gerek olmadigi yoniindeki yanlis inanigtir. Fakat
yapilan arastirmalar bu bireylerin var olan potansiyellerini performansa
dontistiirmelerinde  ¢evresel sartlarin, dolayisiyla egitimin Onemini ortaya
koymaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimini yiiksek verimli bir arazide tarim
yapmaya benzetebiliriz (Levent, 2011: 50). Toplumlarin bu verimden yararlanmalar1
iistlin yetenekli bireylerin tanilanmalar1 ve egitimleri konusuna gereken Onemin

verilmesi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi ile miimkiindiir.

Ustiin yetenekli bireylerin egitimleri igin gerekli diizenlemelerin yapilabilmesi
hi¢ kuskusuz bu bireylerin dogru tanilanmalarindan ge¢mektedir. Tanilamanin ne
zaman ve nasil yapilacagr ile ilgili farkli goriisler bulunmakla birlikte tanilamanin
erken yapilmasmin 6nemini gosteren bircok calisma bulunmaktadir. Ozel egitim
ithtiyact olan diger gruplar gibi bu bireylerin de olabildigince erken tanilanmalar1 ve

egitimlerine erken baglanmasi 6nemlidir.

Erken tanilama i¢in en uygun dénemin, tiim gelisim alanlar1 agisindan kritik bir
onemi olan erken ¢ocukluk donemi oldugu ifade edilmektedir. Bu dénem g¢ocuklari
heniiz tek tip egitim sistemiyle karsilasmadiklarindan saf, akici ve esnek bir zihne
sahiptirler ve bu donemde tanilanmalari daha kolay olmaktadir. Bu donemde
tanilanamayan Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklar ilerleyen zamanlarda bu

potansiyellerini kaybetmekle veya gizlemekle yiiz yiize kalabilirler.

Bu baglamda iilkemizde de iistiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin erken
cocukluk doneminde tanilanmalar1 ve egitimleri i¢in gereken diizenlemelerin
yapilmast onemlidir. Tiirkiye’de erken cocukluk doneminde tanilama yapilmasinin
oniindeki engellerden birisi bu donemdeki bireyler i¢in kullanilabilecek tanilama
araclarinin yetersizligidir. Tiirkiye’de erken c¢ocukluk doneminde tanilamaya

yardimci olacak bir ara¢ bulunmamaktadir.



Tanillamada kullanilabilecek yardimci araglardan biri  derecelendirme
Olcekleridir. Derecelendirme Olgekleri tistlin yetenekli bireylerin tanilanmalarinda tek
basina  kullanilmamakla  birlikte tanilama  siirecinde tarama amaciyla
kullanilmaktadirlar. Ulkemizde erken c¢ocukluk doneminde veya daha sonraki

donemlerde kullanilabilecek bir derecelendirme dl¢egi bulunmamaktadir.

Bu nedenle bu ¢alismada, bu yetersizligi gidermek adina orijinal adi “The
Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P)” olan derecelendirme
olgegi “Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri — Okuldncesi- Anaokulu
Formu” olarak Tiirkgeye cevrilmis ve gecerlik ve giivenirlik ¢alismast yapilmistir.
Ve bu aracin ¢alismada tanilama siirecinde iistlin yetenekli bireyleri tespit etmekteki

basarisinin belirlenmesi amag¢lanmustir.

Ayrica calismada iistiin yetenek potansiyeli olan cocuklarin sinif ve ev

ortamlarindaki davraniglarinin analiz edilmesi amag¢lanmaktadir.

1.2 Amag

Bu arastirmanin genel amaci Tiirkceye cevrilip, gecerlik ve giivenirlik
calismasi yapilan “The Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P)
(Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuldncesi/ Anaokulu Formu)
okuldncesi egitim kurumlarma devam eden 4:0-6:11 yas ¢ocuklarinin iistiin yetenek

potansiyellerini belirlemede gegerli ve giivenilir midir? sorusuna cevap aramaktir.

1.2.1 Alt Amaclar
Yukaridaki genel amaca bagh olarak asagidaki sorulara cevap aranmaistir;
1. Gelistirilen Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuldncesi/

Anaokulu Formu (GRS-P)’nun 4:0-6:11 yas cocuklar1 i¢in gecerlik ve giivenirlik

degerleri nelerdir?

2. Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklar ev ortaminda nasil

davranmaktadirlar?



3. Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklar smif ortaminda nasil

davranmaktadirlar?

1.3 Arastirmanin Onemi

Insan giiciiniin dogru kullanimi, Tiirkiye’nin gelisiminde hayati 6nem
tasimaktadir. Bu da ancak bireylerin yeteneklerinin gelisiminin desteklenmesi ile
miimkiin olacaktir (Semin, 1987:1). Erken c¢ocukluk doénemi bu yetenek
potansiyelinin en hizli gelistigi kritik bir dénemdir. Ulkemize ydn verecek
potansiyellerin belirlenip, performansa doniismesi bu bireylerin tanilanmasi ve
egitimleri ile miimkiin olacaktir. Bu c¢alismada iistiin yetenekli bireylerin
egitimlerinin 6n kosulu olan tanilama siireci ele alinmis ve dort asamali bir tanilama
siireci uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirlik galismasi yapilan “Ustiin Yetenekliligi
Derecelendirme Olgekleri- Okuléncesi/ Anaokulu Formu” ile {istiin yetenekli
cocuklarin erken ¢ocukluk doneminde belirlenmesinin Oniindeki ara¢ eksikliginin
giderilecegi ve aragtirmanin Tirkiye’de iistiin yetenek potansiyeli olan cocuklarin
bebeklik donemi dzellikleri, ev ve sinif ortamlarindaki davraniglariyla ilgili literatiire

katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Ayrica bu ¢alisma erken ¢ocukluk doneminde {istiin yeteneklilerin tanilanmasi
ve egitim programlarinin gelistirilmesi ile ilgili yeni caligmalara 151k tutmasi

acgisindan da onemlidir.

1.4. Smirhliklar

Arastirma;

a. Ustiin yeteneklilik puanlari, Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olcekleri-
Okuléncesi/ Anaokulu Formu, Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi ve Stanford-

Binet Zeka Testlerinin 6l¢tiigli puanlarla sinirlidir.

b. Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin ev ortamlarindaki davranislarina
yonelik edinilen bilgiler, arastirma kapsaminda hazirlanan sorulara ebeveynlerin

verdigi cevaplarla sinirhidir.
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c. Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin gegmis yasantilarina (&rnegin

bebeklik) yonelik edinilen bilgiler ebeveynlerin hatirladiklari ile sinirlidir.

d. Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin simif ortaminda gozlemlenen
davraniglari, arastirmaci tarafindan hazirlanan bir haftalik egitim programinin sinifta

uygulanmasi sirasinda, cocuklarin sergiledikleri davranislar ile sinirhidir.

e. 2014-2015 egitim Ogretim yilinda, Tokat il merkezinde, Milli Egitim
Bakanligina bagli 6zel-resmi anaokullar1 ile ilkokul biinyesindeki anasiniflarina

devam eden 4:0-6:11 yas ¢ocuklari ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Zeka: Zeka Wechsler’e gore bireyin bir amaca yonelik olarak hareket etmesi,
muhakeme yetene§i ve c¢evresini degistirebilme genel kapasitesi (Akt.
Ozgiiven,1994: 163), Binet (1890)’e gore ise algilama, algilanan unsurlarin hafizada

saklanmasi ve yeniden koordinasyonudur (Akt. Oner, 2012: 26).

Zeka Testi (IQ Testi): Alt dlgekleri bulunan ve zekayr dlgmek icin gelistirilen
6lgme araglaridir (Sak, 2014: 114).

1Q: Zeka testlerinden alinan puani ifade eder ve zeka boliimii olarak kullanilir

(Semin, 1987:5).

Ustiin Yetenek Potansiyeli: Erken g¢ocukluk déneminde tanilanan iistiin

yetenekli bireydir (Eris, 2013: 23; Akarsu, 2001: 4).

Derecelendirme Olgegi: Ustiin yetenekli bireyleri tanilamada ilk adimda

tarama amacl kullanilabilecek yardimci araglardir.

Erken Cocukluk Dénemi: dogum 6ncesi ve 8 yas arasini kapsayan donemdir
(Trawick- Swith, 2013: 5). Calismada 4:0- 6:11 yas araligindaki gocuklar ile
caligilmistir.

Ustiin Yetenekli Cocuk: Kronolojik olarak kendi yasindaki g¢ocuklarla
karsilagtirildiginda bir ya da daha fazla alanda daha yiiksek performans gosteren ya



da gosterme potansiyeline sahip olan, aileden, toplumdan ve egitim ortamindan

sosyal ve duygusal destege ihtiyag duyan gocuktur (Eris, 2002013: 23).

Zihinsel Yetenek: Soyut akil yiiriitme, problem ¢6zme, zihinsel hiz ve bellek

gibi zekanin bazi unsurlarini 6lgmektedir.

Akademik Yetenek: Okuma, matematik ve okul miifredatinin diger
alanlarindaki gelismis yetenek ve yiiksek yeterlilik, yeni bilgi ve becerilerin
edinilmesindeki kolayligin ve karmasik materyalleri anlama yeteneginin yani sira

akademik yetenegin de gostergesidir.

Yaraticihk: Diisiinme, hareket etme ve/veya essiz, orijinal, yeni ve yenilik¢i

diisiince veya lirlin ortaya koyma yetenegidir.

Sanatsal Yetenek: Drama, miizik, dans, ¢izim, resim, heykel, sarki soyleme,
miizik aleti calma ve/veya oyunculuktaki yetenek potansiyeli ve/veya yetenegi ifade

eder.

Giidiilenme: Gayreti veya inatgiligi, basar1 arzusunu, zor gorevlerden zevk
alma istegini ve pekistire¢ olmadan calisma yetenegini ifade eder (Pfeiffer ve
Jarosewich, 2003: 2, 4-7).



BOLUM II
KURAMSAL TEMELLER VE iLGILI LITERATUR
2.1. Zeka

Son yillarda olduke¢a dikkat ¢eken ve calisilan bir alan olan iistiin yetenek/zeka
kavramint ele almadan o©nce zekd kavramimi incelemek gerekmektedir.
Aragtirmacilar zekayla ilgili farklt bakis acilar1 gelistirmislerdir. Literatiir
incelendiginde arastirmacilarin mutabik olduklari tek bir zeka tanim1 olmadigr dikkat

¢ekmektedir.

TDK (2015) zekayr insanin disiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri
algilama, yargilama ve sonu¢ c¢ikarma yeteneklerinin tamami, feraset olarak

tanimlamistir.

Zekay ilk kez 6lgmeye calisan Galton, zekayi edindigi bilgilerden yeni bir yap1
olusturma ve bilgiyi uygun yerde ve zamanda kullanabilme olarak tanimlarken
(Blimen, 2010: 2), ilk zeka testini gelistiren Binet ise iyi akil yiirlitme, dogru karar
verme ve elestirel diisiinebilme olarak tanimlamistir (Levent 2014: 1). Zeka testi
gelistiren bir diger bilim adami1 Weshler zekanin bireyin amagli davranma, mantikli
diisiinme ve sosyal olarak olumlu iliskiler kurma potansiyeli oldugunu ifade etmistir

(Metin, 1999:1).

Unlii bilissel gelisim kuramcisi Piaget ise geleneksel zekd anlayisina karst
cikmis ve zekanin testlerle dl¢lilemeyecegini belirterek zekayi, organizmanin ¢evreye
uyum saglamasma yardim eden ve degisebilen bir yapi olarak tanimlamistir

(Senemoglu, 2002: 41 ).

Coklu zeka kuramcis1 Gardner ise insan zekasini 8 kategoride ele aldig1 zekay:
“bir iiriine sekil verme veya problemleri ¢ézme becerisi” olarak tanimlamistir

(Blimen, 2010: 3).

Zeka genel anlamda, tiim yeteneklerin ortak noktasi, ¢esitli uyaricilara uyum

saglama ve problem ¢ozme siireci olarak tanimlanabilir. Bu yoniiyle zeka kavrami



insanlarin zihinsel olarak genel potansiyelini belirtmek amaciyla kullanilagelmistir

(Ozbay, 2013: 7).

Goriildiigii lizere zekayla ilgili ilk ¢alismalar1 yapan Galton’dan giiniimiize
zeka kavrami farkli agilardan ele alinmus ve farkli tammlamalar yapilmistir. Ustiin

yetenek/zeka kavrami i¢in de ayn1 sey s6z konusudur.

2.2. Ustiin Zeka/ Ustiin Yetenek

Ustiin yetenekle ilgili tek bir tanim bulunmaktadir. Ustiin yetenekle ilgili

200’den fazla tanim oldugu sdylenmektedir (Ramli; 2011: 53).

Marland Raporuna (1972) gore bir toplumda, niifusun yaklasik % 2-3 iistiin
yeteneklidir/zekalidir (Akt. Levent, 2011: 35-36). Bu kadar az sayida olmalarina
karsin, gecmisten giiniimiize degin {stliin yetenekli/zekali bireyler, her zaman
toplumlarin dikkatini ¢ekmislerdir. Devletler, yonetimlerini devam ettirecek liderleri
ve yonetim kadrolarini olusturmak igin ve bilim, sanat ve spor alanlarinda bu insan
giiclinden yararlanmak i¢in bu gruplarin belirlenmesi ve egitimleri iizerinde 6zel

calismalar yapmislardir (Baykog, 2011: 361).

Diinya tarihinde iistiin yeteneklilerle/zekalilarla ilgili ilk caligmalarin Eski
Yunanda basladigi ve bu konuyla ilgili ilk fikri Eflatun’un ortaya attig1 ifade
edilmektedir. Eflatun “Ulkiisel Devlet” kitabinda etkili ve yeterli devlet bigimini
aciklamaya c¢alisirken, diger taraftan bu devlet yapisim gerceklestirecegini
diisiindiigli yonetici filozoflarin nasil egitilmesi gerektigini yazmistir. Eflatun
eserinde, toplumdaki bireyleri bakir, tung, glimiis ve altin olmak iizere dort sinifa
ayirir. Bu kategorilerden altin kategorisi ise yonetici olmak i¢in yetistirilecek sinifi

ifade etmektedir (Eng, 2005: 43-44; Ataman, 2014: 9).

Ustiin zekd/yetenek kavrammin tarihsel siire¢ igerisindeki tanimlarina
bakildiginda zamanla tanimlamalarda baz1 degisikliklerin oldugu dikkati
cekmektedir. Onceleri iistiin yetenek kolay gdzlenebilir, sirl sayida 6zelligin
siniflandirilmasi olarak tanimlanirken, siire¢ igerisinde daha kapsamli ve zaman

igerisinde degisebilen, esnek ve dinamik bir yap1 olarak ele alinmaya baslanmistir



(Akarsu, 2001: 3). Klasik ve geleneksel tanimlar iistiin zeka kavramini belirli sinirlar
icine koyar ve istiin zekayr 130 IQ puanini gegen kisileri iistiin zekali alarak
tanimlar. Liberal tanimlamalarda ise belli siirlar i¢inde, iistiin zeka kavramina daha
genis bir pencereden bakildigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu yaklagimda istiin zeka
bir performans alaninda gosterilen yiiksek kapasite veya iistiin bir kapasite olarak ele
alinmaktadir (Sak, 2012: 4-5). Giinliimiizde ise iistiin zekd kavrami yerine alan
yazinda iistiin yetenek kavraminin kullanildig1 dikkati ¢ekmektedir. Bunun sebebini
su sekilde aciklamak miimkiindiir. “Zeka” deyince akla sadece zihinsel genel
potansiyel gelirken (Ozbay, 2013: 7), yetenek insanlara dogustan verilir (Hahn,
2014) ve “yetenek” deyince zihinsel alan ve diger tiim alanlardaki potansiyeli
kapsayan daha genis bir kavram akla gelmektedir (Akarsu, 2001: 6, Eris, 2013: 14,
Ozbay, 2013: 7). Bu nedenle son zamanlarda {istiin zeka yerine, daha kapsaml1 olan
“Uistlin yetenek” kavrami kullanilmaya baslanmistir. Bu caligmada {istiin yetenek

terimi kullanilacaktir.

Zeka kavraminda oldugu gibi iistlin yetenek kavraminda da herkes tarafindan
benimsenmis ve kullanilan tek bir tanim yoktur. Sak (2012)’in da ifade ettigi gibi
istiin yetenek kavrami sadece psikolojik degil, ayn1 zamanda sosyolojik de bir
kavramdir. Bu nedenle {istiin yetenek taniminin bireye gore, toplumlarin kiiltiirel
ozelliklerine ve yasadigi yere gore ve zamana gore farklilasabilmesi de normaldir

(Sak, 2012: 6). Baz1 listiin yetenek tanimlar1 soyledir:

Renzulli tiglii halka kuraminda iistiin yetenegi genel/6zel yetenek, yaraticilik ve
zihinsel olmayan Ozelliklerde gosterilen {istlin motivasyon olarak ele alirken
(Baykog, 2014:15; Levent, 2014: 4), Morelock nicel veya nitel olarak normal
standartlardan farkli i¢sel deneyimler ortaya koyan ve ileri zihinsel becerileri

kapsayan asenkron gelisim olarak tanimlamistir (Levent, 2014: 4).

Baykog (2009) ise iistiin yetenegi; kalitimla gelen ve potansiyel olarak bireyde
bulunan ve c¢evrenin etkisiyle tezahiir eden; tiim gelisim alanlarinin birinde,
birkaginda veya hepsinde (fiziksel-motor, bilissel, dil, sosyal-duygusal) uzmanlar
tarafindan gozlem ve Olgme araclar1t yardimiyla Olciilebilen, yas ve gelisim

ozelliklerinden daha ileri olma durumu olarak tanimlamistir (Baykog, 2010: 302).
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Ustiin yetenegi daha geleneksel bir bakis acisiyla ele alan bir diger tanim ise
sOyledir; “gecerli ve giivenilir zeka testlerinde siirekli olarak 130 ve yukar1 zeka
boliimii alan kendi yasitlarindan rastgele secilmis bir kiimenin %98’inden {istlin olan

cocuklardir” (Ozsoy vd., 1996: 135).

Marland Raporu (1972)’na gore genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek,
liderlik yetenegi, yaraticilik/iiretkenlik, psiko-motor yetenek, giizel sanatlar olmak
lizere alt1 alandan birinde ya da bir kaginda yiiksek performans ve basar1 gosteren

cocuklar iistlin yetenekli olarak tanimlanmistir (Ersoy ve Avci, 2000:128).

ABD Egitim Bakanligi’na gore akranlarina gore iist diizey performans gosteren
veya yiiksek diizeyde basari elde eden cocuklar iistiin yetenekli ¢ocuk olarak kabul
edilmektedir. Bu ¢ocuklarin sadece zihinsel anlamda degil, ayn1 zamanda yaraticilik,
sanat, liderlik ve/veya akademik alanlarda da iistiin basar1 gosterdikleri ifade

edilmektedir (Ozbay, 2013: 8; Sak, 2012: 5-6).

Bir diger tanimda istiin yetenekli cocuk, “bir veya daha fazla alanda,
akranlarinin diizeyinin ¢ok daha ileri diizeyde performans gosteren veya performans
gosterme yetenegi olan, essiz yetenekleri ve Ozelliklerinin gelisimi i¢in aileden,
toplumdan ve egitim ortamindan sosyal ve duygusal destek gerektirdigi kisi” olarak

tanimlanmaktadir (Harrison, 2004: 78).

Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde
yer alan resmi istiin yetenekli birey tanimi goyledir; stiin yetenekli birey zeka,
yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda akranlarina
gore yiiksek diizeyde performans gosteren birey olarak tanimlanmistir (MEB, 2006:
3).

Dil soyut, mantiksal diigsiinme ve matematik gibi entelektiiel veya akademik
istiin yetenegi ifade eden entelektiiel iistiin yeteneklilik, miizik, dans, sanat ve liderlik
gibi alanlar ifade eden akademik olmayan iistiin yeteneklilik, iistiin yetenek ve sinir
gelisimsel veya psikiyatrik durumlarin  (0grenme giicliigii ve dstiin yetenek,
hiperaktivite ve iistiin yeteneklilik vb) birlikte seyrettigi iki kere 6zel olma durumlari

da tstiin yeteneklilikle ilgili karsimiza ¢ikabilecek bazi kavramlardir (Hahn, 2014)
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Erken ¢ocukluk doneminde var olan yetenekler olgunlasmadigi i¢in bu donem
iistiin yetenek yerine “potansiyel iistiin yetenek” ten séz edilebilir (Eris, 2013: 23).
Bu calismada erken cocukluk dénemini kapsadigi i¢in caligma igerisinde “{istiin

yetenek potansiyeli” kavramina yer verilecektir.

2.2.1. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Davis ve Rimm’e (2004: 49) gore istiin yetenekli dgrencilerin 6zelliklerini
tanimlama, 6gretmenlerin ve ailelerin bu ¢ocuklar fark etmelerine ve anlamalarina
yardim edeceginden Onemlidir. Tim c¢ocuklar fiziksel, zihinsel, duygusal veya
davranigsal olarak farkli olsalar da iistiin yetenekli ¢ocuklarin genel veya ortak bazi
Ozellikleri alan yazinda yer almaktadir. Bu c¢ocuklari tanilama i¢in bu ozellikleri
Ogretmenlerin ve/veya ailelerin bilmeleri 6nemlidir. Bu nedenle bu bdliimde iistiin

yetenekli cocuklarin bebeklikten itibaren gelisimsel 6zelliklerine deginilecektir.

Cocuklar yaslarina gore genel baz1 gelisim ozellikleri gosterirler. Normal
cocuklarin gelisimsel olarak yasitlariyla ortalama benzerlikler gosterdigini
soyleyebiliriz. Ustiin yetenekli cocuklarin ise gelisim alanlar1 agisindan, normal
gelisim gosteren akranlarindan birkag ay ileri olduklarin1 gdsteren bazi ¢alismalar
bulunmaktadir. Toplumlarin gelisimi i¢in ¢ok 6nemli olan bu 6zel grubun dogumu
takip eden ilk birka¢ ay i¢inde dahi normal yasitlarindan farkli belirgin bazi

ozelliklerinin oldugu ifade edilmektedir.

Ustiin yeteneklilik genellikle ileri yaslarda, bireyin basarilariyla tanimlanir.
Boyle insanlarin erken donem gelisimini izleme girisimleri ister istemez ge¢mise
doniik olmustur. Bu ¢alismalar erken yaslardaki gelisimin, iistiin yetenek belirtilerini

gosterdigine isaret etmektedir (Silverman, 2014).

Bebeklikte olagandisi uyaniklik, uzun dikkat siiresi, uykuya daha az ihtiyag
duyma, bakicilarin1 erken tanima veya giilimseme, yiiksek aktivite diizeyi,
miilkemmel hafiza, kitaplara yogun ilgi (Sak; 2014: 58; Silverman, 2014), keskin
gozlem giicli, kavramlar genelleme yetenegi, 2 yasindan once harfleri taninma, 3
yasindan once 20 parcali puzzle tamamlama yetenegi, karmasik ve derin sorular

sorma, zamana-saatlere ve takvime erken ilgi gosterme, hayali oyun arkadaglar
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(Silverman, 2014), ilk aylarda dil gelisiminin baglamasi, ne sorularini takiben neden
sorularinin basglamasi, uyaranlara karsi tepkisel davranma, hizli 6grenme (Sak;
2014:58), sese, agriya ve aciya asir1 tepki verme, yiiriime-konusma gibi gelisimlerde
erkenlik, erken 0grenme ve 6grenmeyi sevme, esprileri-sakalart anlama, soyut akil
yiirlitme ve problem ¢6zme, oyunda lider olma ve gii¢lii bir hayal giicii ( Eris, 2013:
23) gibi oOzellikleri, istiin yetenegin bebeklik donemi isaretleri olarak ele

alinmaktadir.

Asagida normal g¢ocuklar ve iistliin yetenekli ¢cocuklarin, erken donemde bazi
gelisimsel  Ozellikleri edinme yaslar1  karsilagtirmali  olarak  verilmektedir

(Metin,1999: 29; Macintyre, 2008: 81-82).



Tablo-
Karsilastirilmasi

13

1 Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Normal Cocuklarin Gelisim Ozelliklerinin

gizer.

Gelisim Alanlar1 ve Onemli Gelisimsel | Normal Ustiin Yeteneklilerde
Asamalar Kazanilma Ay1 | Kazanilma Ayi (%30 Hizh)
Dil Gelisimi

iki farkl: ses ¢ikarir 2,3 1,6
Ilk sdzciigiinii sdyler 7.9 55
Ismine tepki verir 9 6,3
Tonlamal1 olarak babildar 12 8,4
4-6 sozciikli sdzciik dagarcigr vardir 15 10,5
Bir nesneyi isimlendirir 17.8 12.5
20 sozciiklii sozciik dagarcigi vardir 21 14.7
Cesitli sozciikleri kendiliginden birlestirir 21 14.7
Basit climleler kurar 24 16.8
Kisi zamirlerini kullanir 24 16.8
Biiyiik Motor

Doner 3 21
Kendi basina oturur 7 4.9
Kendi basina ayakta durur 11 1.7
Kendi bagia yiiriir 12.5 8.8
Basamak ¢ikar 18 12.6
Kitabin sayfalarini ¢evirir 18 12.6
Iyi kosar 24 16.8
iki ayag iizerinde ziplar 30 21
Pedallar1 kullanarak 3 tekerlekli bisikleti siirer. 36 25.2
Topu firlatir 48 33.6
Ayak degistirerek sigrar 60 42
Kiiciik motor

Cmgirakla oynar 3 21
Nesneyi bagparmagi ve bir parmagi arasinda 9 6.3
tutar

Kendiliginden karalama yapar 13 9.1
Iki pargali insan figiirii gizer 48 33.6
Govdesi olan bir insan figiiri ¢izer 60 42
Boynu, elleri ve giysileri olan bir insan figiirii 72 50.4
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Tablodan da goriildiigii lizere istiin yetenekli cocuklar normal gelisim gosteren
yasitlarindan, dil, kiiciik ve biiylik motor gelisim alanlarinda %30 daha hizli gelisim

gostermektedirler.

Kiigiik yastaki tistiin yeteneklilerin en belirgin 6zelliklerinden birisi, yiiksek
diizeydeki hassasiyetleridir ki bu onlarin erken deger, empati ve sorumluluk
gelisimine olanak saglar. Kiigiik bir iistiin yetenekli ¢ocuk baskalarina ve onlarin
hislerine kars1 giiclii bir ilgi gosterebilir. Sefkatleri baskalariyla sinirlhi degildir, zeki
cocuklar davraniglar1 ve yorumlariyla, iyi bir benlik kavrami ve sosyal-duygusal
uyum, daha fazla 6z farkindalik ve 6z yansitma gosterme egilimindedirler.
Okuloncesi  listlin  yetenekli g¢ocuklar ortalama paylagimdan, yardimsever
davraniglardan daha fazlasin1 gosterir; bagkalarinin {iziintii belirtilerine daha ¢ok
tepki verir, bagkalarinin ihtiyaglarina ve arkadaslarinin endiselerine daha fazla
hassasiyet ve sefkat gosterirler. Duygusal yogunluk, {istiin yeteneklilerin yaygin bir
kisilik 6zelligidir. Duygusal olarak yogun iistlin yetenekli bir ¢ocuk “hiperaktif” veya
“dikkat yoksunu” olarak tanimlanabilir. Ancak, asir1 uyarilabilirlik/agir1 derecede
kolay heyecana kapilma hiperaktiviteyle karistiritlmamalidir (The Frances A. Karnes

Center, 2005: 7-8).

Bu 0zelliklerden dolaytr Polonyali psikiyatr ve psikolog Kazimierz
Dabrowski’nin gelistirdigi “Asir1 Duyarlilik  Alanlar™ teorisi iistiin yetenekli
bireylerin bu hassasiyetlerine isaret etmektedir. Bu teoride hassasiyet ve duygusal
yogunluk {Ustiin yetenekli bireylerin psikolojik yapilarmin bir parcasi olarak ele

alinmaktadir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 7-8).
Dabrowski 5 asir1 duyarlilik alaninin bulundugunu ifade etmektedir;

- Psikomotor asir1 duyarlilik (asir1 hareketlilik, uzun siire aktif kalabilme, ani

motor tepkiler ve yerinde duramama );

- Duyularla ilgili asir1 duyarhilik (giizel ve estetik seylere asir1 ilgi, duyulardan
haz alma, konfor ve liiks egilimi, dokunma, tatma, koklama duyularindaki

hassasiyet);
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- Hayal giiciindeki asir1 duyarlilik (zengin ve renkli bir hayal giicii, ¢cagrisim ve
baglanti kurmada cesitlilik, gii¢lii bir bigimde gorsellestirme ve icat etme, yaratma
becerisini, canli ve ayrintili riiyalar ve bilinmeyene duyulan korku, siir yazma,

Oykiiler uydurma, fanteziler kurma);

- Zihinsel agir1 duyarlilik (soru sorma, bilgiye aglik, kesfetme meraki, kuramsal
analiz ve sentez yapabilme, gii¢lii gozlem, bagimsiz diisiinme, sembolik diisiinme ve

O0grenme agki);

-Duyusgsal asir1 duyarlilik (insanlara, nesnelere, yerlere baglanma, gii¢lii
duyussal bellek, olim kaygisi, sefkat ve sorumluluk duygusunu One ¢ikarma,
depresyon, giivenlik ihtiyaci, Ozelestiri, utangaghik ve bagkalarinin dertleri ile

ilgilenme) (Akarsu, 2001: 14-15).

Ustiin yetenekli gocuklarin hepsi ayn1 dzellikleri gdstermemekle birlikte, eger
bir ¢ocuk bu erken isaretlerin bazilarin1 gdsteriyorsa iistlin yetenekliligin gostergesi
olabilir. Bu nedenle ailelerin bu isaretlere kars1 dikkatli olmas1 gerekir (Silverman,

2014).

2.2.2. Erken Cocukluk Déneminde Ustiin yetenek Potansiyeli

Ustiin yetenegin bircok tiiriiniin (artistik yetenek gibi) gelismesi i¢in zamana
ihtiyag vardir. Erken c¢ocukluk doneminde c¢ocuklar heniiz bu potansiyeli
performansa doniistiirmek igin ihtiya¢ duyulan yeterli zaman veya firsata sahip
olamayabilirler. Bu asamada da iistiin yetenek, 6zel yetenekten ziyade genel yetenek

faktorii ile belirlenebilir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 4).

Ustiin yetenekli bireylerin fiziksel, zihinsel, dil, motor ve okuma gelisimlerinin
belirgin olarak erken ve farkli oldugunu gosteren arastirmalar dikkat ¢ekmektedir
(Baykog, 2014: 27). Ustiin yetenekli ¢ocuklar tiim yaslarda es zamansiz gelisimle
karakterize edilirler (The Frances A. Karnes Center, 2005: 5). Baz1 alanlarda ¢ok
gelismis olabilirlerken, baz1 alanlarda ortalama veya ortalamanin altinda becerilere
sahip olabilirler (Hahn, 2014). Ornegin 4-5 yasinda bir cocuk bir yetiskinle zekice

konusmalar yaparken, kendi ayakkabisini baglayamayabilir. Ozellikle erken
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cocukluk donemindeki ¢ocuklar i¢in sosyal-duygusal, zihinsel ve motor gelisimdeki
balansta belirgin bir dengesizlik vardir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 5) veya
aileler ¢ocuklarinin gelismis matematik, muhakeme becerilerine sahip olduklarini
fakat yasindan daha geri okuma veya yazma becerisine sahip olduklarmni ifade
edebilmektedirler. Bu es zamansiz gelisimden dolay1 bu ¢ocuklar, kendi yasitlarindan
arkadas bulmada sikint1 yasayabilirler (Hahn, 2014). Dolayisiyla {istiin yetenekli

cocuklarin tiim alanlarda iistiin oldugunu/olmasi gerektigini diisiinmemek gerekir.

2.2.2.1. Bilissel ve Dil gelisimi

Ustiin yetenekli erken ¢ocukluk donemi cocuklarda, genelde yasina gore
gelismis kelime haznesi igeren, sozel beceriler ve orijinal ve anlamli yollarla dil
kullanim1 goriilmektedir. Bu 6zellikleri sayesinde (ayni yastaki diger ¢ocuklar sozlii
iletisim denemeleri yaparken), kendi fikirlerini ifade ederler, soru sorarak bilgiyi
ararlar, anne-babalar1 ve diger aile tiyeleri ile sozlii iletisim kurarlar (The Frances A.

Karnes Center, 2005: 22).

Erken okuma ve yazma becerileri, bir okul Oncesi Ogrencisi bir metni
anlayarak okuyabilir veya kiiciik bir ciimleyi yazabilir (Hahn, 2014; The Frances A.
Karnes Center, 2005: 2; Baykog, 2015: 28; Levent, 2014: 16).

Ustiin yetenekli gocuklarin 6zelliklerini belirlemek igin yapilan en etkili
calismalardan birini Lewis Terman (1925), 135 ve tizeri 1Q skoru alan 1528 ¢ocukla
yapmustir. Geriye doniik olarak iistiin yetenekli ¢ocuklarin yaklasik bir ay daha erken
yirtidiiklerini, 3,5 ay daha erken dil gelisimi gosterdiklerini bulmustur. Bu
calismadaki ¢ocuklarin %50’si okula baglamadan okumay1 6grenmislerdir (Akt. The
Frances A. Karnes Center, 2005: 4).

Dikkat ceken bir diger ozellikleri ise giiglii ilgilere sahip olmalaridir.
Akademik veya akademik olmayan herhangi bir alanla ilgili (ugaklar, dinozorlar vb)

giiclii bir zihin mesguliyetleri vardir (Hahn, 2014).

Kisinin yapilan bir espriyi anlamasi biligsel bir olgunluk gerektirir. Cilinki

mizah gelisimi ve biligsel gelisim baglantilidir (Bacanli, 2002: 76). Ustiin yetenekli
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cocuklarda gelismis mizah duygusundan s6z edilir. Ustiin yetenekli erken ¢ocukluk
donemi cocuklar1 genelde gorsel mizahtan ziyade bilmecelere ve sozel ¢agrisimlara
karsilik verirler (The Frances A. Karnes Center, 2005: 22). Dolayisiyla zeka seviyesi
belli bir seviyenin {istiinde olan bireylerde mizah anlayisinin daha erken gelistigi

sOylenebilir.

Ayrica matematikte sira dis1 akademik yetenek; okula baslamadan evvel
sayilarla ilgili kendi kendine edindigi yetenek veya beceriler (Cok haneli sayilar
okuma vb), akademik veya akademik olmayan alanlarda acikca gelismis beceriler
(glclii ¢izim yetenegi, atletik yetenekler, miiziksel yetenekler vb) de iistiin yetenekli

bireylerin erken donem bilissel 6zellikleri arasinda yer almaktadir (Hahn, 2014).

2.2.2.2. Sosyal- Duygusal Gelisim

Erken c¢ocukluk donemi istiin yetenekli ¢ocuklar duygusal hassasiyete sahip
bireylerdir. Kiiciik iistiin yetenekli bir ¢ocuk diger insanlara ve onlarin hislerine
giiclii bir endise gosterebilir. Bu durum bu cocuklarda degerlerin, empatinin ve
sorumlulugun erken gelisimine yardimci olmaktadir (The Frances A. Karnes Center,
2005: 22). VanTassel Baska (1998) iistiin yetenekli ¢ocuklarin baskalarinin bakis
acilarin1 anlamada oldukga hizli bir gelisimlerinin oldugunu belirtmistir. Bu gelismis
empati istiin yetenekli bireylerin hem bagkalarmin hissettikleri seyleri anlamalarini
ve hem de hissettikleri seyleri hissetmelerini yardimci olmaktadir (Ogurlu ve Yaman,

2010:215).

Ustiin yetenekli bireyler daha az benmerkezci ve bagkalarinin duygularmna karsi
daha duyarli bireyler olarak tanimlanmaktadirlar (Ogurlu ve Yaman, 2010:215).
Ustiin yetenekli ¢ocuklarm duygusal alanda bazi hassasiyetleri olabilir; &rnegin
ahlaki ve toplumsal sorunlarla ilgilenebilirler, kendi yasitlarinin fark etmedikleri
yoksulluk, aglik, savaslar vb durumlara karsi asir1 duyarli olabilirler ve tepki
gosterebilirler. Bu kadar duyarli olmalarmin yaninda stiin yetenekliler hedeflerine
ulasamadiklarinda veya ilgi alanlarimi izlemek i¢cin devam edemediklerinde aksi,

miinakasaci veya kiistah daolabilirler (Hahn, 2014).
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Ustiin yetenekli bireyler ¢ok iyi bir akademik basar1 gdstermelerine ragmen
okuldan sikildiklarini ifade edebilirler. “Neden siirekli ayni seyleri tekrar ediyoruz.”
diyebilirler (Hahn, 2014). Bu durum bu ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan yanlis
anlasilmalarina ve 6gretmenlerin siif diizenini bozan olarak etiketlenmelerine neden

olabilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar genelde duygusal uyuma sahiptirler. Fakat iistiin
yetenekli ¢ocuklarda sosyal- duygusal sorunlarin orani, genel niifusta iki kat kadar
yiiksektir (Hahn, 2014). Ustiin yetenekli bireylerin ciddi sosyal, duygusal ve
yagsamalarindaki nedenlerden biri bu ¢ocuklarin miikemmeliyet¢i 6zellikleridir

(Bencik ve Metin, 2006: 100).

Ustiin yetenekli bireyler kurallarin gereklili§ini normal ¢ocuklardan daha iyi
kavrarlar ve oyundaki kurallara uygun davranirlar (Ogurlu ve Yaman, 2010:215). Bu
durum bu ¢ocuklarin kendilerinden biiyiik ¢ocuklarin oyunlarina girmelerinde ve

biiyiikler tarafindan kabul gérmelerine yardimci olmaktadir.

Ayrica istiin yetenekli cocuklarin gelismis liderlik yetenegine sahip olduklarini
gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Ogurlu ve Yaman, 2010:216). Bu c¢ocuklar
genelde arkadaglar tarafindan arkadasliklari, fikirleri veya kararlar1 i¢in aranilirlar ve
akranlar ile kolayca etkilesim kurabilirler (The Frances A. Karnes Center, 2005: 22).

Fakat buna ragmen iistiin yetenekli ¢ocuklar arkadassiz veya i¢e kapanik olabilirler.

Witti ve Lehmann (1927) yaptiklar1 ¢aligmada iistiin yetenekli bireylerin yalniz
baslarina oynamay1 daha fala tercih ettiklerini ve sert fiziksel oyunlar1 oynamamay1

tercih ettiklerini belirtmistir (Akt. Ogurlu ve Yaman, 2010:216).

Bu ¢ocuklar oyun aktivitelerinde sira dis1 objeleri kullanirlar. Ayrica oyunlarda
diger ¢ocuklart da gbz oniinde bulundurarak genelde oyunlari baslatir, koordine eder

ve tamamlayici rolleri birlestirir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 22).

2.2.2.3. Davramssal Ozellikleri

Kendi ilgi alanlarina asir1 yogunlagmalar1 oldugundan diizensiz ve dikkatsiz

olarak kabul edilirler. Siirekli ilgi alanlari ile ilgili sorular sorma ve uzmanlik
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alanlarina asir1 odaklanma, asir1 bagimsizlik ve otoriteye /geleneklere uymama, farkl
seyler deneme istegi ya da sira disi-yaratict yontemlerle iiriin ortaya koyma istegi,
enerji patlamalar1 ve faaliyetleri takiben yorgun ve bitkin olmama iistliin yetenek
potansiyeli olan ¢ocuklarin davranigsal ozellikleri arasinda yer almaktadir (Hahn,

2014).

Terman(1925)’dan beri yapilan {istiin  yeteneklilikle ilgili arastirmalar
genislemistir ve istiin yetenegin bir¢cok boyutta erken donemde Olgiilebilecegi

konusunda fikir birligi olusmustur (The Frances A. Karnes Center, 2005: 4).

Yukarida stiin yetenekli c¢ocuklarin genelde olumlu diyebilecegimiz
gelisimsel bazi 6zelliklerine yer verildi. Davis ve Rimm (2004: 33) {istiin yetenekli
cocuklarin negatif 6zelliklerini ise soyle ifade etmislerdir: Dengesiz mental gelisim,
genelde zihinsel farklarindan dolay: kisilerarasi iletisim zorluklari, 6zellikle ilging
veya c¢ekici olmayan alanlarda diistik basari, asiri mikkemmeliyetgilik, asir1 6zelestiri,

kendinden siiphe etme, diisiik 6zsayg1, degisken hayal kirikliklar1 ve depresyon.

2.2.3 Ustiin Yetenek Gelisimi ve Erken Cocukluk Déneminin Onemi

Son yillarda erken ¢ocukluk déneminin ¢ocugun tiim gelisim alanlar1 agisindan
onemi herkes tarafinda kabul edilmektedir. Unicef’ten alinan asagidaki figiir ilk 6
yilin ¢ocugun beyin gelisiminde kritik Oneme sahip oldugunu gostermektedir

(www.unicef.org, 2014).

Sekil- 1 Erken Cocukluk Doneminde Kritik Donemler
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Bilimsel ¢aligmalar beyin gelisiminde yasamin ilk 4 yilinin 6nemine isaret
etmektedir. Erken cocukluk doneminde ¢ocuklarin dogru miktarlarda ve dogru
zamanlarda deneyimler yasamalarina firsat veren zengin uyaricili bir ¢evre beynin
potansiyelinin ortaya ¢ikmasina yardimer olacaktir (Scott, 2004: 184). Bu nedenle
erken ¢ocukluk donemi gelisimsel olarak hassas bir donem degil, kritik bir donemdir

(www.etec.ctlt.ubc.ca, 2015).

Erken c¢ocukluk doneminin kritik bir donem olduguna isaret eden bazi
deneylere asagida yer verilmistir. Bu deneylerden ilki Krech (1975) tarafindan
yapilmistir. Deneyde erken donemin beyin gelisimindeki etkisi vurgulanmaktadir. Bu
deneyde Krech on iki ¢ift ikiz fare almig ve fareleri tesadiifi olarak iki gruba
ayirmistir. Birinci grup fare i¢in zengin uyaricili (donen tekerlekler, oyuncaklar vb)
bir ¢evre hazirlamis, bu grup diizenli olarak disar1 ¢ikarilmis, siirekli yeniliklerle
karsilagabilecekleri ortamlar hazirlanmistir. Diger grup fareler ise az 1siklandirilmis
bir kafese koyularak deney siiresince hi¢ disar1 ¢ikarilmamislardir. Cok ele alinmis
ve slirekli ayni tip uyaricilara maruz birakilmislardir. Her iki grup farede ayn1 sekilde
beslenmiglerdir. 3 ay sonra fareler kurban edilmisler ve beyinleri morfolojik ve
kimyasal yonden incelenmistir. Zengin uyaricili kafesteki fareler, ikiz kardesiyle
kiyaslandiginda beyin 0Ozelliklerinin farklilagtigi  goriilmiistiir. Zengin uyaricili
cevredeki farelerin beyin kortekslerinin daha agir ve kalin oldugu bulunmustur. Bu
calisma zengin ve bol uyaricili bir ¢evrenin beyin gelisiminde olumlu katkilar

sagladigin1 gostermektedir (Akt. Davasligil, 2004: 234).

Bol uyaricili fiziksel ve sosyal ¢evrenin bireyin gelisimi {lizerindeki etkisini
belirlemek icin yetimhanede biiyiliyen, fiziksel ve sosyal olarak dezavantajli bir
ortama dogan bebelerle bir ¢caligma yapilmistir. Bu ¢alismada 6 aydan once ve daha
gec evlatlik verilen bebeklerin gelisimleri incelenmistir. Calisma sonucunda erken
evlatlik alinan ve daha iyi bir ortamda biiyliyen ¢ocuklarin diger ¢ocuklara oranla
biligsel ve diger gelisim alanlar1 acgisindan daha iyi bir seyir gosterdikleri

bulunmustur (Berk, 2013: 169-170).

Bloom (1964)’da yaptig1 analizler de erken cocukluk déneminin Onemini

ortaya koymaktadir. Bu analizlere gore 17 yasina kadar olan zihinsel gelisimin %
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50’si 4 yasma, % 30’u 4-8 yas arasinda, % 20’si ise 8-17 yaslar arasinda
olusmaktadir. Cocuklarin ilk yaslarinda uyaricidan yoksun bir g¢evreden, zengin
uyaricili bir ¢evreye gecisleri ¢ocuklarin zeka gelisimlerinde 20 derecelik bir artisa
neden olmaktadir. Caligmanin diger sonuglari ise Ogrencilerin 18 yasma kadar
gosterdikleri egitim basarilarinin = % 33’iinii okul Oncesi donemindeki, % 42’sini
ilkokul devresindeki, % 25’ini ise ortadgretim devresindeki basarilart ile
aciklamaktadir. Dolayisiyla bireyin ileriki yasamindaki basarilarin temeli erken

cocukluk ve ilkokul donemine baghdir (Akt. Senemoglu, 2001).

Yaratic1 bireylerin yetistirilmesinde verilecek egitimin hangi programla ve
nasil yapilacagi kadar egitime baglanilan yas da biiylik 6nem tagimaktadir. Torrance
(1962) yaraticiligin ortaya ¢ikmasi ve gelisimi i¢in, yaraticiligin erken donemlerde
desteklenmesi ve gelistirilmesi gerektigini vurgulayarak okuldncesi egitimin

onemine deginmistir (Davasligil, 2004: 290).

Yukarida verilen caligma Ornekleri bireyin gelisiminde erken c¢ocukluk
déneminin 6nemine isaret etmektedir. Ayni sekilde beyin ve zekd gelisiminde de

erken ¢ocukluk donemi biiyiik bir 6neme sahiptir.

Zekadan sorumlu olan viicut bolimiimiiz beyin korteksidir (Berk, 2013: 164).
Beyin  hareketlerimizin  eszamanli  yapilmasinda, organlarimizin  diizenli
calismasinda, Ogrenmemizde, diisiinmemizde ve hatirlamamizda gorevli olan
merkezi sinir sistemi organidir (Keles ve Cepni, 2006: 67). Yeni dogan bir bebegin
beyni ve yetiskin beyni karsilastirildiginda neredeyse birbirlerine esit biiyiikliikte
oldugu goriilmektedir (Berk, 2013: 164). Biiyiiklikk olarak esit olmakla birlikte
fonksiyonlart birbirinden farklidir. Bu fark beyin gelisimi ile aciklanabilir. Beyin
gelisimi iki asamadan olusur: snaptik baglarin olusmasi ve budanmasi (Keles ve

Cepni, 2006: 67).

Beynimizde 10-15 milyar néron bulunmaktadir. Noéronlarin diisiinme ve
O0grenme gibi islevleri bulunmaktadir. Dogumda noéronlar arasindaki dentrit adi
verilen baglar heniiz diger hiicrelerle snaptik baglar olusturmamistir (Keles ve Cepni,

2006: 67). Bebeklik doneminde ndronlar arasindaki snaptik baglar biiyiik bir hizla
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gelismektedir. Bu snaptik baglantilarin varliginin devam etmesi ise ¢evreden gelen
uyaricilara baghdir. Uyarim miktar1 snaptik baglarin desteklenmesini saglarken ayni
zamanda daha karmasik snaptik baglarin olusmasina da yardim etmektedir (Berk,
2013: 165). Snaptik baglarin artmasi beyni hacimsel olarak genisletmektedir. Bu
durum “ndroplastisite” yani beynin esnekligi ve siirekli gelisimi olarak
tamimlanmaktadir (Eris, 2013: 25). Bu da beyin gelisiminin yasam boyu devam
ettigini gosterir. Uyarilmayan veya daha az uyarilan snaptik baglar ise budanir. Bu
beynin daha uygun miktarda enerji harcamasi i¢in gereklidir. Snaptik baglarin % 40’1
cocukluk ve ergenlik doneminde budanmaktadir. Bu dénemde c¢ocuklarin zengin ve
bol uyaricili bir ortamda yetismeleri beynin gelisimi i¢in dnemli bir yer tutmaktadir
(Berk, 2013: 165). Budamay1 De Pietro “nihai {iriinii iiretmek i¢in mevcut tasin bazi
bolimlerini ¢ikarip atan heykeltirag” 6rnegiyle anlatmaktadir (Akt. Scott, 2008: 186).
Budama beyin baglantilarinin daha etkili olmasi igin gergeklestirilen, bir

giiclendirme eylemidir.

Bu donemde zengin uyaricili ve cocuk gelisimini benimseyen bir yaklagim
cocugun tiim gelisim alanlarini destekleyecektir. Yasamin ilk yillarinda daha esnek
olan beynin olgunlagmasi ile birlikte, beyin daha karmasik fonksiyonlar iistlenir,
yeniden yapilanmayla ve beklenmeyen sorunlarla daha az basa ¢ikmaya baslar.
Ornegin ilk yillarda beyin cevresinde sesleri ayirt ederek anadil edinirken, ayni
zamanda farkli dillerdeki sesleri ayirt etme yetenegini de kaybetmektedir. Dil
ogrenimi ve diger beceriler i¢in beynin boliimleri acik kalmasina ragmen, beynin bu
boliimlerini degistirmek giderek daha Zor hale gelmektedir

(developingchild.harvard.edu, 2015).

Yazgan (2015), erken g¢ocukluk doéneminin Onemini hamur Ornegi ile
anlatmakta ve erken c¢ocuklugu (0-6 yas), yogrulan hamurun kabarma ve
zenginlesme donemi olarak ele almaktadir. Bu dénemde cocuga sunulacak zengin
uyaricilt bir ¢evrenin, ¢ocuga okunacak kitaplarin, dinletilen kaliteli miiziklerin,
okunacak ve dgretilecek siirlerin, ¢ocukla beraber yapilacak gezilerin kisacasi beynin
almaya en ac¢ik oldugu bu donemde beyin bdliimlerinin olabildigince uyarilmasi

gerektiginin ve bunun ¢ocugun gelisimindeki 6neminin altini1 ¢izmektedir.
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Ustiin yeteneklilik bebeklikte ve erken cocukluk doneminde, yani dogumdan
sekiz yasina kadar olan grupta bariz ortada olan bir olgudur. Ornegin, iistiin
yeteneklilerin ebeveynleri ¢ocugun iistlin yetenekli oldugunu gosteren, ilk haftalar,
aylar ve yillarda sergilenen belirli davraniglar tanimlamaktadirlar. Bu yiizden {istiin
yetenekliligin ele alinmas1 yagsamin en erken yillariyla iligkili olmalidir. Arastirmalar,
istiin yetenekliligin dogasinin farkinda olmanin aileler ve erken ¢ocukluk
egitimcileri icin 6nemli oldugunu gdstermektedir. Ustiin yetenekli cocuga aile
destegi ve {istiin gelisimini anlama bireysel kimliginin gelismesi icin oldukca
onemlidir. Destekleyici ve agik aile iliskilerinin istiin yetenekli ¢ocugun benlik
saygist ve Kkisilerarasi-kisisel uyumu ig¢in O6nemli oldugu bulunmustur. Erken
cocukluk egitimcileri ayrica lstlin yetenekli ¢ocuklarin 6z kimliklerinin ortaya
cikmasma ve sosyal uyuma katki saglamaktadir. Ozellikle okuloncesi veya
anasinifina baglama dénemi iistiin yetenekliler igin kritik zaman olabilir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar genellikle benzer ilgileri olan kendi seviyelerinde arkadas
bulamazlar ve bu da kizgilik ve can sikintisina yol acabilir. Kii¢lik yastaki iistiin
yetenekli ¢ocuklar ayni yastaki akranlarina gore sosyal karsilagtirmalarla ¢ok daha
once karsilasirlar ve okula gitmekle ilgili bir korku veya kaygi gelistirebilir ve
yeteneklerini saklamay1 segebilirler. Bu yetenegi maskeleme okula baglamadan 6nce

okuldncesi ortamlar1 veya kreste de goriilebilir (Harrison, 2004: 78).

Dolayistyla iistiin yetenekli/iistiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin erken
donemde tanilanmalar1 ve gereken egitim firsatlarinin sunulmasi bu ¢ocuklarin kendi

gelecegi ve llkelerin gelecegi icin biliyiik 6neme sahiptir.

Ustiin yetenek kavrami hem potansiyeli hem de performansi igeren ok
boyutlu bir kavramdir. Bu bilgi, erken ¢ocukluk donemi igerisindeki bir ¢gocugun
potansiyelini performansa doniistiirecek bir olanak veya deneyime sahip olmamis
olabilecegine isaret etmektedir. Ustiin yetenekliligin bir gocugun biitiiniinii etkiledigi
ve gelisimin her bir yoniiniin de 6zellikle erken ¢ocukluk déoneminde gelisimin diger
alanlar iizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica erken ¢ocuklukta ¢ocuklarin
ilgilerini, diistincelerini ve hislerini ifade etmek i¢in birgok dil kullandiklar1 ve iistiin
yetenekliligin cesitli yollarla disa vurulabilecegi bilinmektedir (Harrison, 2004: 78).

Dolayisiyla erken cocukluk donemi iistiin yetenegin gelisiminde ve potansiyelin
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performansa doniistiiriilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu yetenegin tanilanmasi

ve egitimleri i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasi biiylik 6nem tagimaktadir.

Erken cocukluk dénemi ¢cocugun tiim gelisim alanlar1 agisindan biiyiik 6neme
sahip oldugu goriilmektedir. Bu donem iistiin yetenegin ortaya ¢ikmasi ve gelismesi
acisindan da kritik bir 6neme sahiptir. Zekanin gelisiminde kalitim ve gevrenin etkisi
bilinmektedir. Ustiin yetenegin gelisimini sadece kalitima baglamak veya dogustan
geldigini ve de degismeyecegini ifade etmek dogru degildir. Son yillarda yapilan
caligmalar yetenek gelisiminde 3 unsurun etkili oldugunu ifade etmektedir: ¢evre
(deneyimler), kaliim (genetik) ve bu iki unsurun karsilikli etkilesimi. Eris’in
aktardigina gore 1Q skoru 21 puan artirilabilecegi gibi 18 puan disiirtilebilir de.
Ustiin yetenekli g¢ocuklarin ilk 3 yasinda edindikleri deneyimlerin niteligi bu
cocuklarin yasitlarindan daha ileri gelisim gostermelerine yardim etmektedir (Eris,
2013: 25-26). Dolayistyla ¢ocugun bir potansiyelinin olmasi tek basina yeterli
degildir, bu potansiyelin ortaya ¢ikmasini ve gelistirmesini saglayacak cevresel

ortamlarin saglanmasinin dnemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Aile ¢ocugun ilk ve en 6nemli ¢evresidir. Fakat cocuklarin ortalama 3 yasinda
okul oncesi egitime basladiklar1 kabul edilirse, aileden sonra diger 6nemli ¢evre okul
haline gelmektedir. Dolayisiyla erken yetenek potansiyelinin ortaya ¢ikmasi ve
gelistirilmesi i¢in bu 6zel grubun, erken c¢ocukluk doneminde tanilanmalari, ortam

veya program diizenlemeleri ile desteklenmeleri geregi ortaya ¢ikmaktadir.

2.3. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Degerlendirilmesi ve Tanilanmasi

Degerlendirme egitim-6gretimde siirekliligi bulunan 6nemli bir uygulamadir.
Genel anlamda degerlendirme deyince akla 6grenci basarilarinin ¢esitli tekniklerle
(yazililar, sozliiler, testler vb.) belirlenmesi gelir. Ozel egitim acisindan ele
alindiginda degerlendirmeyi; 6zel egitim ihtiyact olan bireylerle ilgili g¢esitli
kaynaklardan (zeka testleri, gelisim profilleri, gézlemler vb.) bilgiler toplanmasi1 ve
bu bilgiler 151¢inda bireyin tanilanmasi, uygun egitim ortamina yerlestirilmesi,
O0grenci i¢in uygun egitim programlarinin hazirlanmasi ve siireci degerlendirme

sureci olarak tanimlanabilir.
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Pfeiffer (2002), tanilama siirecinin {istiin yetenekliler alaninin karsi karsiya
kaldig1 kritik bir mesele oldugunun altin1 ¢izmistir. Bu 6zellikle erken ¢ocukluk
boliimii igin dogrudur. Ustiin yetenekli kiiciik ¢ocuklarin psikoegitimsel ihtiyaglarini
belirlemek i¢in egitilmis olduk¢a az sayida okuloncesi ve anasinifi 6gretmeni vardir.
Bununla beraber, lstlin yetenekli kiiclik ¢cocuklarin belirlenmesindeki zorlugun bir
diger sebebi, ¢ocugun potansiyeli veya mevcut performansinin daha kapsamli bir
gorlntiisiinii saglamada IQ testlerini tamamlayacak istatistiksel olarak giivenilir

araclarin eksikligidir (Akt. Siu, 2010: 250).

Ustiin yeteneklilik acisindan bakildiginda ise degerlendirme iistiin yetenekli
ogrencilerin tanilanmalari, 6grenme siirecinde geri bildirim ve rehberlik saglama ve
bir programa devam eden Ogrencinin beklenen amaglara ulasip ulasmadiginm
belirlemek i¢in yapilmaktadir (NAGC, 2008). Bu baglamda baktigimizda tanilama

degerlendirme stirecinin dnemli bir basamagidir.

MEB (2006: 3) tanilamay1 “6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin tiim gelisim
alanlarindaki ozellikleri ile yeterli ve yetersiz yonlerinin, bireysel 6zelliklerinin ve
ilgilerinin belirlenmesi amaciyla tibbi, psiko-sosyal ve egitim alanlarinda yapilan

degerlendirme siireci” olarak tanimlanmaktadir.

Ozel egitime ihtiyaci olan bireyleri tanilamanin “tibbi ve egitsel tanilama”
olmak {izere iki temel basamagi vardir. Tibbi tanilama 6ykii alma, fizik muayene,
norolojik, psikolojik ve genetik muayene, isitme ve konusma degerlendirilmesi gibi
bireyin tibbi degerlendirmesine firsat veren ilk basamaktir. Bireyin egitsel
ithtiyaglarimi belirlemek amaciyla uygulanan performans testleri, akademik basar
testleri, Ol¢iit bagimli testler, portfolyolar ve secilecek programa uygun olarak
yapilan degerlendirmeler ise egitsel tanilama basamagini olusturmaktadir (Baykog,
2010: 18). Tirkiye’de egitsel resmi tanilama birimi Rehberlik Arastirma
Merkezleridir (RAM). Bu merkezlerde alanda uzman personel uygun tanilama

yontem ve teknikleri ile tanilamay1 yapmaktadirlar.
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Toplumlarin bilim, sanat, spor alanlarinda toplumlarin gelisimlerine biiyiik
katkilar saglayacak olan iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimlerinde onlarin dogru

sekilde tanilanmalari, onlarin egitimi i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ustiin  yetenekli bireylerin degerlendirilmesinde birden fazla ydntem
kullanilarak ve disiplinler arasi bir yaklasimla ¢oklu tanilama yapilmasi, 6gretmen,
ebeveyn, ilgili uzmanlar, yerel veya genel egitim sorumlularindan olusan bir ekibin
birlikte calismasi onerilmektedir (NAGC, 2008; Ersoy ve Avci, 2004: 134).

Sak (2012: 94- 95) tanilamanin bireysel ve toplumsal olmak {izere iki amacinin
oldugunu ifade etmektedir. Ve istiin yetenekli cocuklar tanilanirken oncelikli
amacin, ¢ocugun yarart olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica tanilamanin
amag degil, ¢ocuklar i¢cin uygun egitim ve rehberlik programlari hazirlanmasi icin

arag¢ olarak kullanilmasi gereginin de altin1 ¢izmektedir.

Tanilama bireye tabanli tanilama ve programa tabanli tanilama olmak tizere iki

yaklagimla gergeklestirilir:

Birey Tabanh Tanilama: Bu yaklasimin odaginda birey vardir ve bireyin
biligsel kapasite diizeyi genellikle genel zekdyr Olcen 1Q testleri kullanilarak
dlgiilmektedir (Sak, 2012: 101; Daglioglu, 2014: 31). Ogrenci se¢iminin ardindan,
ogrencinin biligsel veya akademik Ozelliklerine uygun programlar hazirlanir. Bu
yaklasima MEB Bilim Sanat Merkezleri drnektir. Bireysel tanilama yapilirken; 6lgiit
tabanli, norm tabanli veya Orneklem tabanli tanilama yontemlerinden biri

kullanilabilir.

Program Tabanh Tamilama: Programa dayali tanilamada ise odakta program
vardir. Ogrenci se¢iminden evvel program hazirlamir. Ogrencilerin segiminde
programin Ozelliklerine uygun 6zellikleri gdsteren ¢ocuklar segmek i¢in programin
Ozelliklerine uygun tanilama araclari kullanilir. Bu yaklasimda da bireye dayali
tanilamada kullanilan tiim Olgiitler kullanilabilir. Program tabanli tanmilamaya

Anadolu Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim Programi ornek verilebilir (Sak,
2012: 101).
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Her iki yaklagiminda avantaj ve dezavantajlari mevcuttur. Bireysel tanilama
yaklasimi tanilama agisindan kolaylik saglasa da tanilanan her birey icin ayr1 bir
program hazirlanmasi gerekliliginden dolayr ekonomik ve pratik degildir. Fakat
potansiyel yetenegini ortaya ¢ikaramamis bir bireyin IQ testi ile tanilanmasi bireye
dayali yaklagimin avantaji olarak diisliniilebilir. Programa dayali yaklasimda ise
sadece baz1 Ozel alanlarda, programa uygun Ogrenci segileceginden, program
alaninda istiin yetenekli olmayan 6grenciler gbézden kacabilirler. Bu yaklagimin
avantaji ise daha ekonomik olmasi ve programin basari sansinin artacak olusudur

(Sak, 2012: 102).

Tanilamanin nasil veya hangi yontemlerle yapilmasi gerektigine dair ortak ve
tek bir yaklasim bulunmamaktadir. Davis ve Rimm (2004: 80)’in ifade ettikleri gibi;
iistiin yetenekli ¢ocuklar1 tanilamada farkli stratejiler, yontemler ve ilkeler vardir,
fakat “ideal bir tanilama yaklasimi heniiz gelistirilmemistir”. Fakat tanilamada
kullanilacak yontem ve teknikler veya izlenecek yol tanilamanin birey tabanli veya

program tabanli olmasina bagl olarak degisiklik gosterecektir.
Tanilamada dikkat edilmesi gereken unsurlar sdyle 6zetlenebilir:
- Ustiin yeteneklilik ile ilgili genisletilmis ve agik bir tanimlamanin yapilmast,
- Tek bir kesme skorundan kaginilmasi,
- Ustiin yetenekliligin ¢ok boyutlu oldugunun kabul edilmesi,
- Farkli kaynaklardan ¢oklu alternatif kistaslarin kullanilmasi,

- Gegerli ve giivenilir oldugundan emin olunan, istiin yetenegin farkl

alanlarini 6lgmek icin farkli tanilama araglarinin kullanilmasi,

- Tanilama siirecinin, portfolyolar (otantik degerlendirme) ve ¢aligma 6rnekleri
gibi 6zgiin iriinlerin degerlendirilmesi veya problem ¢dzme veya yaraticilik ortaya

cikaracak performansa dayali degerlendirme tekniklerini de icermesi,
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- Farkli kiiltiirel ve sosyo- ekonomik toplumlarda farkl: {istiin yetenek tiirlerinin

oldugunun kabul edilmesi,

- Tanilama yapilirken Ogrencilerin egitsel ihtiyaglarmin g6z Oniinde

bulundurulmasina dzen gosterilmesi,
- Degerlendirmenin zaman iginde tekrarlanmasi,

- Tanilama ve 6gretim arasinda sik1 bir bag vardir. Ogretmenlerin, dgrencilerin

kavrama yeteneklerini artirmak i¢in tanilama verilerinden faydalanmasi,
- Tanilama ve 6gretim arasinda giiglii bir bag oldugunu bilme,

- Ogretmenler, yoneticiler ve toplum arasinda isbirliginin desteklenmesi (Davis

ve Rimm, 2004: 81).

2.3.1. Tanillama Yontemleri

Bireylerin tanilanmasi bir siire¢ igidir. Tanilama siirecinde bireye ait objektif
veya siibjektif tiim veriler (gézlem, goriisme sonuglar1 veya IQ skoru vb.) yorumlanir
ve bireyle ilgili bir yargiya varilir (Sahin, 2014: 30). Bireylerin tanilanmasinda ii¢

tiir yontem kullanilmaktadir:

2.3.1.1. Norm Tabanh (Bagil) Tanilama Yontemleri

Bu yontemde standardize edilmis 6lgme araglar1 (IQ testleri, yetenek ve basari
testleri vb.) kullanilir. Bireyin degerlendirme aracindan aldig1 skor, 6l¢me araci norm
grubunun ortalamasi ile karsilagtirilir (Sahin, 2014: 32; Sak, 2012: 98). Dolayisiyla
bu yontemde gegerli, giivenilir ve iilke standardizasyonu yapilan testler kullanilir.
Boylece cocuklarla ilgili yapilan olgiimler oldukca objektif sonuglar vermektedir.
Ayrica bireylerin aldigi skorlar ulusal normlarla karsilastirma firsati vermektedir.
Fakat bu yontemin dezavantaji kullanilan testlerin giincellenmemesidir. 20 yil 6nce
standardize edilen bir testin glinlimiizde dogru tanilama yapip yapmadigi

tartismalidir (Sak, 2012: 98). Norm tabanli tanilama teknikleri sunlardir:
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a. Zeka Testler: Tanilamada en yaygin olarak kullanilan tekniktir. Grup ve
bireysel zeka testleri olmak {izere ikiye ayrilir. Grup zeka testleri genis bir gruptaki
ilk eleme basamagi olarak kullanilmaktadir. Tiirkiye’de kullanilan bazi grup testleri

sunlardir:
- 5-7 Temel Kabiliyetler Testi,
- 7-11 Temel Kabiliyetler Testi,
- Otis Alfa/Otis Beta Testleri,
- Kuhlman Anderson Testleri,
- Thurstone Siirat Kavrayis Testleri’dir
Yaygin olarak kullanilan bireysel zeka testleri ise sunlardir:
- Stanford Binet Zeka Testi (2-16 yas),
- WISC-R (Wecsler) Zeka Testi,
- Goodenough Bir Insan Ciz Testi,
- Peabody Resimli Alic1 Dil Testi,
- Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi (Ozsoy vd., 1996: 136).

Milli Egitim bakanligi tarafindan uyarlama ve standardizasyon c¢aligmasi

yapilan ve 2014 yilindan itibaren kullanilmaya baslayan;
- Wechsler S6zel Olmayan Yetenek Testi (WNV)

- Kaufman Kisa Zeka Testi (KBIT) (MEB, 2015a) bu testler arasinda yer

almaktadir.

Bu testler yardimiyla bireyin genel =zihinsel yetenegi veya Ozel bazi

yeteneklerinin (sozel, dilsel, matematiksel yetenek vb.) dl¢giilmesi hedeflenmektedir
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(Sahin, 2014: 33). Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin tanilanmasinda genellikle zeka

testleri kullanilmaktadir.

b. Gelisim Testleri: Cocuklarin bilissel, sosyal- duygusal ve motor alanlarda
cocugun performansini Olgmede kullanilir (Ataman, 2009: 128). Bu testlerin
standardize edilmis, gecerli giivenilir testler olmasina dikkat edilmelidir. Bu testlerin
erken cocukluk doneminde fiistiin yetenek tanilanmasinda kullanilmasi Onerilir
(Baykog, 2010: 307). Bayley Bebekler i¢in gelisim Envanteri, Denver Gelisim
Tarama Testi (Daglioglu ve Suveren, 2005: 353), Ankara Gelisim Envanteri, Gazi
Erken Cocukluk Degerlendirme Aract (GECDA) Tiirkiye’de kullanilan gelisim

testlerinden bazilardir.

c. Standartlastirilmis Basar1 Testleri: Bu testler dgrencilerin akademik
ilerlemelerini 6lgmekte kullanilan standardize edilmis, normu esas alan testlerdir.
Grup basart testleri ve bireysel basari testleri olmak iizere ikiye ayrilir. Grup basari
testleri genis bir gruba ayni1 anda uygulanabilir. Bu testler genelde tarama amaciyla

kullanilirlar. Bireysel basari testleri ise bir kisi tarafindan, bireysel olarak uygulanan

testlerdir (Giirsel, 2012: 41,42).

d. Derecelendirme Olgekleri: Derecelendirme Slgekleri 6grenci 6zelliklerini
veya davranislarin1 degerlendirmek igin tasarlanmistir. Ozellikle geleneksel yetenek
veya basari testleri ile belirlenemeyen yetenekli 6grencilerin iizerinde, kullanigh ve
ilave bir bilgi saglar. Derecelendirme olgekleri tanilama siirecinde biitiinleyici bir
teknik olarak kullanilmali, kesinlikle tek tanilama araci olarak kullanilmamalidir
(NAGC, 2015). Derecelendirme 6lgekleri aile, 6gretmen, akran veya kendi kendini
aday gosterme siirecinde kullanilabilir. Renzulli vd. (2001) tarafindan gelistirilen ve
ogretmenler tarafindan uygulana Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Davrams Ozellikleri
Derecelendirme Olgegi (Sacales For Rating Behavioral Charasteristics of Superior
Students - SRBCSS) bu tiir bir derecelendirme 6lgegidir. Olgek akademik, liderlik,
yaraticilik ve giidiilenme alanlarinda derecelendirmektedir (Akt. Davis ve Rim, 2004:
95).
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Ustiin Yetenekli Degerlendirme Olgegi (The Gifted Evaluation Scale- GES),
gene Ogretmenler tarafindan doldurulan ve 48 maddeden olusan bir Glgektir. Bu

Olcek ise zihinsel yetenegi, 6zel akademik yetenegi, liderligi ve sanatsal yetenegi

Ol¢mektedir (Davis ve Rim, 2004: 95).

Steven 1. Pfeiffer and Tania Jarosewich tarafindan 2003 yilinda gelistirilen
Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuldncesi/ Anaokulu Formu (The
Gifted Rating Scales — Preschool/Kindergarten Form - GRS-P) 6gretmen tarafindan
doldurulmaktadir. Ogrenci Zihinsel, Akademik, Sanatsal, Yaraticilik ve Giidiilenme
olmak iizere 5 alt test ile degerlendirilmektedir. Bu dlgek okuléncesi donemde (4-6
yas ) kullanilan bir derecelendirme 6lgegidir (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 4). Bu
6lcegin ilkokul icin gelistirilen versiyonu da bulunmaktadir (Li vd, 2009: 186).

Diger taraftan, eger kisi iistiin yetenekliligin ¢oklu belirtileriyle ayn1 anlama
gelen bir lstlin yeteneklilik anlayigina sahipse, o zaman testlerin se¢imi farkl
olmalidir. Eger kisi iistiin yetenekliligi 1Q’dan ¢ok daha fazlasi olarak goriiyorsa,
otantik ve dinamik degerlendirmeler ve {iriin dosyasiyla yapilan degerlendirmelerin
yant sira derecelendirme Olgekleri, iistiin yeteneklilerin belirlenmesinde 6nemli bir

rol oynamalidir (Pfeiffer, 2009: 190).

2.3.1.2. Ol¢iit Tabanh Tanillama Yéntemleri

Bu yontemde kullanilan 6l¢me araci i¢in bir esik deger belirlenir. Bu esik deger
olan puan onceki deneyimlerle belirlenebilir. Degerlendirme sonucunda, programin
belirledigi bu esik degeri gecen birey/bireyler programa kabul edilmektedir (Sak,
2012: 98). Sahin (2014: 34) istiin yetenekli bireylerin belirlenmesinde kullanilan
aday gosterme agamasini, 6gretmen yapimi basari testlerini, performans gorevlerini,
proje 0Odevleri, portfolyolari, goriisme ve gozlem degerlendirmelerini bu
degerlendirme yontemi igerisinde ele almaktadir. Bu yontemleri kisaca sdyle

aciklayabiliriz:

a. Aday Gosterme: Ustiin yetenekli oldugu diisiiniilen c¢ocuklarin anne-
babalar, 6gretmenler veya akranlar1 tarafindan tanilama icin aday gosterilmesidir

(Ataman, 2009:129).
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b. Ogretmen Yapimm Basar1 Testleri: Cocuklarin derslerden almis olduklar

ders basar1 notlar1 bu kategoride ele alinabilir (Sahin, 2014: 34).

c. Performans Gorevleri: Ogretmenin Ogrencilerden karsilastiklar1 bir
problem durumu ¢ozmelerini saglayan 6grenme durumudur. Amag¢ G6grenilenlerin
performansa doniistiiriilmesini saglamaktir. Proje aligmalar1 da bu teknik icinde ele
almabilir. Ogrencinin bir plan dahilinde, bildiklerinden yola ¢ikarak &zgiin iiriinler

ortaya ¢ikarmasi amacglanmaktadir (Sahin, 2014: 34).

d. Portfolyo (Bireysel Dosyalama Teknigi): Ogrencinin belli bir siire
igerisinde yapmis oldugu calismalarin ve davraniglarinin diizenli olarak kaydedilmesi
ve belirlenen kriterlere gore degerlendirilmesi esasina dayanan yontemdir.
Portfolyolar 6grencilerin egitim siiresi iginde yapmis olduklar1 en 1iyi iriinleri
sunarak, nasil- ne kadar bir ilerleme kaydettiklerini gostermelerini saglayan bir
tekniktir (NAGC, 2008). Bu teknik siirecin degerlendirilmesini saglarken, 6grencinin
sadece olumlu yonlerinin degil olumsuz yonlerinin de degerlendirilmesine yardim

eder. Ayrica bu teknikle 6grenci kendini degerlendirme firsat1 bulmaktadir (Gokdere,

2004: 124-125).

Performans gorevi, proje ddevi ve portfolyo gibi tekniklerin degerlendirilmesi
subjektif unsurlar icermektedir. Bu nedenle degerlendirmenin objektif yapilabilmesi
Ogretmenin ¢aligmalardan evvel degerlendirme Olgiitlerini olusturmasima baglidir

(Sahin, 2014: 34-35).

e. Gozlem ve Goriisme: Adaylarin testlerle dlgiilemeyecek bazi 6zelliklerini
belirleyebilmek i¢in gozlem ve goriisme tekniklerinden yararlanilabilir. Tanilanma
asamasindaki bir birey ¢esitli ortamlarda (smif, ev, oyun alan1 vb) gozlemlenebilir.
Gozlemde oOgrencinin  hangi Ozelliklerini  gézlemleneceginin daha Onceden
belirlenmesi gerekmektedir. Ayni sekilde bireyle ilgili bilgi almak igin anne-baba
veya c¢ocukla veya Ogrencinin Ogretmeni/leri ile goriismeler yapilabilir. Bu

goriigmeler onceden hazirlanmis bazi sorular ¢ergevesinde gerceklestirilir (Sahin,
2014: 35-36).
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Erken cocukluk doneminde kullanilan gegerli, gilivenilir 6lgme araglarinin
azligindan dolayr bu donemde anne-baba veya O6gretmen gozlemleri bu bireylerin
tanilanmasinda kullanilabilecek &nemli birer nitel yontemdir. Ozellikle aile
gbzlemlerinin iistiin yetenekli ¢ocuklar1 tanilamada daha isabetli karar verdiklerini
gosterir ¢cok sayida ¢aligma vardir. Bunun sebepleri arasinda 6gretmenlerin miifredat
programlarinin bu cocuklarin 6zelliklerini gostermeleri i¢in uygun olmamasi ve
Ogretmen egitiminde {istlin yetenekli egitimine yer verilmemesi yer almaktadir

(Hodge ve Kemp, 2000: 48).

2.3.1. 3. Ornek Tabanh Tamilama

Bu yontemde programa basvuran bireyler kendi iclerinde karsilastirilirlar.
Egitim programina basvuran bireylere uygulanan test sonuglarina gore 6grenciler en
yilksek puan alandan asagiya dogru siralanirlar. En yiiksek puan alan bireyler
(kontenjan sayisina uygun olarak) istiin kabul edilerek programa dahil edilir. Bu
yontemde standardize 6lgme araglar1 veya gegerli ve gilivenirligi yiiksek psikometrik

6lgme araglar1 da kullanilabilir (Sak, 2012: 98-99).

Ogrencilerin tanilanmas1 uygun yontem ve teknikler kullanilmalidir fakat {istiin
yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasinda tek bir yontem kullanmak yerine, birden fazla

yontemin kullanilmasi 6nerilmektedir.

2.4. Ustiin Yetenekli Bireylerin Egitimi Yaklasimlar

Ustiin yetenekli bireylerin de diger dzel egitim ihtiyaci olan bireyler gibi dzel
egitim ihtiyaclar1 vardir. Bu bireylere sunulan imkéanlar onlarin bu ihtiyaclarim

giderecek nitelikte olmalidir (Levent, 2011: 27).

Gilinlimiizde bir¢ok toplumda iistiin yetenekli bireylerin tanilanmadan veya
herhangi bir O6zel egitim almadan akademik yasamlarinda ve daha sonraki
yasamlarinda basarili olacaklarina inanilmaktadir (Pfeiffer vd., 2007: 206). Bu
inanigtan dolayr bu gruba ayrilan devlet biitcesi 6zel egitime ihtiyact olan diger
gruplarin gerisinde kalmaktadir. Fakat iistiin yetenekli bireylerin de diger 6zel egitim
ihtiyac1 olan bireyler gibi 6zel ihtiyaglari bulunmaktadir. Diger 6zel egitime ihtiyaci

olan bireylerin egitimleri 6nemli oldugu gibi toplumlarin gelisim ve degisim
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mimarlart olacak {istlin yetenekli c¢ocuklarin egitimlerine de gereken Onem

verilmelidir.

Ustiin yetenekli bireylerin ihtiyaclarmin giderilmesi igin uygun egitimsel
diizenlemelerin yapilmamasi bu bireyleri duygusal olarak olumsuz etkilemektedir
(Morelock ve Morrison, 1999: 196). Ustiin yetenekli 6grencilere, normal bireylere
uygulanan programi uygulamak dstiin yetenekli bireylerde kot  g¢alisma
aligkanliklariin ortaya ¢ikmasina, okuldaki etkinliklerden sikilmaya, bireyin
tembellesmesine yol agmakta ve bu ¢ocuklar okulda problem ¢ikaran bireyler haline
gelmektedirler. Fakat bu siire¢ sonunda, cocuk gercek bir akademik problemle
karsilastiginda, bu cocuklar kendileri i¢in uygun olmayan egitim ortamlarinda
“gercek calismay1” Ogrenemeyeceklerinden, o problemi ¢ozmek yerine hizlica
durumdan ya da ortamdan kagmayi tercih edecektirler (Cutts ve Moselley,

2004:100).

Sadece iistiin yetenegin var olmasiin yetmedigi ve bu yetenegin ortaya
cikarilmasi i¢in yogun bir ¢alismanin olmasi geregi yapilan caligmalarla ortaya
koyulmustur. Dolayisiyla bu 6zellikteki ¢ocuklarin yok olup gitmemesi adina bu

cocuklar i¢in egitim diizenlemelerinin yapilmasi gereklidir (Eris, 2013: 75).

Ustiin yetenekli bireylerin egitim ortamlarinda yasadiklar1 en Onemli
problemlerden biri egitim miifredatlarinin, ¢ocuklarin gelisim seviyesinin altinda
olmasidir. Bu durum bireylerin sikilmasima ve okulda problem yaratmalarina ve
sonugta sorun yaratan birey olarak etiketlenmelerine yol agmaktadir. Bu bireylerin
gelisimlerinin devam etmesi seviyelerinin ¢ok altinda veya ¢ok iistiinde olmayan,
onlarda bir miktar zorlanma ve gerginlik yaratarak, onlar1 6grenmeye motive edecek
ve onlar1 dinamik tutacak, 6grenme etkinlikleri veya ortamlarimin sunulmasiyla
miimkiindiir. Bu durum Mihaly Csikszentmihalyi tarafindan gelistirilen akis teorisi
olarak ele alinmaktadir. Bu teori ayn1 zamanda Vygotsky’nin yakinsal gelisim alanm

kavramu ile de ortiismektedir (Eris, 2013: 75).
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Horowitz (1992) bazi yeteneklerin ¢evre tarafindan desteklenmedikc¢e asla
gelismeyecegini ifade ederek {istiin yetenekli bireylerin egitiminin Onemini

vurgulamaktadir (Akt. Hodge ve Kemp, 2000: 46-47).

Sadece iistiin yetenegin var olmasiin yetmedigi ve bu yetenegin ortaya
¢ikarilmasi i¢in yogun bir ¢alismanin olmasi geregi yapilan caligmalarla ortaya
koyulmustur. Dolayisiyla bu 6zelikteki ¢ocuklarin yok olup gitmemesi adina bu
cocuklarin tanilanmalar1 ve gerekli egitim diizenlemelerinin yapilmasi geregi ortaya

cikmaktadir (Eris, 2013: 75).

Ustiin  yetenekli bireyleri igin hazirlanacak miifredatlarmn  c¢ocuklarmn
seviyesinin altinda veya ¢ok istiinde olmadan, onlarin seviyesini bir miktar
zorlayacak, onlar1 6grenmeye motive edecek ve konsantrasyonlarini ilgili konuya
verecekleri bir zorlukta olmasi, potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarini saglayacaktir.
Bu bireylerin kaybolmadan kullanilabilmeleri i¢in egitim sistemi igerisinde

yapilabilecek bazi diizenlemeler sunlardir:

1. Zenginlestirme: Ustiin yetenekli dgrencinin bulundugu sinif seviyesinde
uygulanan miifredat programinin genisletilmesi veya derinlestirilmesi yolu ile iistiin
yetenekli bireylerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi egitim stratejisidir (Sak, 2012:
160). Zenginlestirme; bagimsiz ¢alisma yapma veya bagimsiz proje iiretimi, 6grenme
alanlari, alan gezileri, hafta sonu veya yaz tatili programlari, mentorliik, akademik

yarismalar ve teknoloji kullanimi etkinliklerinden olusmaktadir (Davis ve Rimm,

2004: 140; Sak, 2012: 160).

Zenginlestirme calismalar1 yas odakli degil, ihtiya¢ odaklidir. Zenginlestirme
etkinliklerinde kaynak ve icerik miifredat disidir. Ogrenciler farkli ¢alisma
alanlarinda ¢alisma imkan1 bulurlar ve segtikleri konuda derinlemesine ¢alisabilirler.
Zenginlestirme caligmalar1 ile bireylere yaratict diisiinme, problem ¢6zme, daha
yiiksek seviyede diisinme ve kritik diisiinme becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Ayrica kiitiiphane ve arastirma becerileri, kendini anlama ve etik
gelisimi de igeren duyussal gelisimin desteklenmesi ve bilgisayar gelisiminin

desteklenmesi de diger zenginlestirme etkinlikleridir (Davis ve Rimm, 2004: 139).
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2. Gruplama: Benzer gelisim ve yetenek gosteren iistiin yetenekli bireylerin
beraber ¢alismalar1 i¢in bir araya getirilmesi anlayisina dayanan egitim yaklagimidir.
Benzer yetenek veya diizeydeki bireylerin bir araya getirilmesi ile olusturulan {istiin
yetenekli bireylerden olusan 6zel okullar veya siniflar, normal siniflarda diizey
gruplar1 gruplamaya ornek verilebilir (Davasligil, 2005: 411). Gruplama etkinligi ile
O0grenme aktiviteleri zenginlestirilebilir ve hizlandirlabilir, {stiin yetenekli
Ogrencilerin sikilmasi veya hayal kiriklig1 yasamalar1 engellenebilir, yaraticiliklart ve

diisiinme becerileri gelisebilir. Gruplama asagidaki sekillerde gerceklesebilir.

1. Ogrencilerinin tamaminin istiin yetenekli oldugu tam zamanli homojen
swniflar (Uistlin yetenekliler i¢in 6zel egitim okullar1 veya siniflari, 6zel okullar, okul

i¢inde okul),

2. Normal ¢ocuklarin ve iistiin yetenekli ¢ocuklarin karma bir sekilde bir arada
bulundugu, istiin yetenekli 6grenciler i¢in smif i¢i diizenlemelerin yapildigi tam
zamanlt heterojen siniflar (tstiin yetenekli 6grencilerin bulundugu karma siniflarda

kiime c¢alismalar1 ve bireysel ¢aligmalar),

3. Ustiin yetenekli bireylerin, zaman zaman kendi smiflari disindaki
etkinliklere katildig1 yar: zamanli/ gegici gruplar (Kaynak programlar, sinif disina
cikarma, yar1 zamanl 6zel siniflar, zenginlestirme kiimeleri, 6zel yetenek gruplari ve

kuliipler) (Davis ve Rimm, 2004:153).

1960’larda uygulanan tiirdes yetenek smiflar1 uygulamasi ve TEVITOL tam
zamanli homojen gruplamaya, BILSEM yari zamanli gruplamaya verilebilecek
Tirkiye ornekleridir. Aynit zamanda Davis ve Rimm’in belirttigi sinif disina ¢ikarma
ve kaynak programlar, Tiirkiye’de uygulanan destek egitim odasi/kaynak oda i¢in

birer 6rnek olabilir.

3. Hizlandirma: Bu yaklagim iistiin yetenekli bireyler i¢in en ¢ok Onerilen
yontemdir. Bu yontemin uygulandigi tstiin yetenekli Ogrencilerin bu yontemi

almayan 6grencilerden daha basarili oldugu bilinmektedir (Robinson vd. 2014: 223).
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Hizlandirma yaklagiminin temel noktasi yas degil, gelisim seviyesidir. Gelisimi
yasitlarindan daha ileri olan Ogrencilerin, bu gelisimlerine uygun Ogretim
programlarina yerlestirilmesi yaklasgimidir. Bu uygulamada {istiin  yetenekli
ogrenciler okula erken baslayabilir, sinif atlayabilir veya iist siniflardan ders alabilir.
Okula erken baslama, sinif yiikseltme, liniversiteye erken baglama, iistten ders alma,
ders hizlandirma ve simavla ders ge¢me gibi tiirleri bulunan iistiin yetenekli egitim
diizenlemeleridir (Sak, 2012: 153-156). Yapilan ¢alismalar zihinsel gelisimleri kadar
sosyal-duygusal ve motor gelisimleri de ileri olan ¢ocuklar igin bu egitim
uygulamasinin uzun vadeli de 6nemli kazanimlar1 oldugunu gostermektedir (Cutts ve

Moseley, 2004: 215-216).

Egitim programlar1 hazirlanirken Ogrenci yas gelisim Ozellikleri dikkate
alinmaktadir. Smifta gelisimi bulunduklar1 yasin ve sinifin iistiinde olan bireyler igin
bazi etkinlikler veya program sikici bir hal almaktadir. Bu durum farklilagtirilmisg
egitim programlarinin uygulanmasi geregini dogurmaktadir (Morelock ve Morrison,

1999: 198).

MEB okul 6ncesi egitimde, 6zel egitim ihtiyact olan bireyler i¢in “uyarlama”
caligmalar1 bulunmaktadir. Bu caligmalar kaynastirma 6grencileri igin etkinliklerde
baz1 diizenlemelerin yapilmasim1 ongdérmektedir. Ustiin yetenek potansiyeli olan
cocuklar icin bu uyarlama boliimiinde zenginlestirme g¢aligmalarina yer verilerek

yapilan caligmalar derinlestirilip, genisletilebilir.

Ozel egitime ihtiyaci olan bu o6zel grubun egitim ortamlarinda ve
programlarinda onlarin ihtiyaglarina uygun diizenlemelerin yapilmasi i¢in Onemli

caligmalar yapilmaktadir.

2.5. Erken Tanilamanin Onemi

Ustiin yetenekli cocuklarin erken donemde tanilanmasi ve egitimiyle ilgili
farkli goriisler bulunmakla birlikte, erken tanilamanin 6nemine isaret eden bazi

unsurlar su sekilde ifade etmek miimkiindiir:
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Erken tanilama toplumsal ve bireysel agidan oOnemlidir. Toplumun bir
potansiyeli kazanmasi ve ¢ocuklarin bireysel haklar1 ag¢isindan (bireyin ihtiyaglarmin

karsilanmasi) erken tanilama énemlidir (Hodge ve Kemp, 2000: 46-47).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm erken dénemde tanilanmalari ile bu ¢ocuklarin
gelecekteki akademik basarilariin artirilabilecegi ve ilerdeki yasanabilecek sosyal,

davranigsal ve/veya duygusal zorluklarin azaltilabilecegi kabul edilmektedir
(Pfeiffer vd., 2007: 206).

Bazi ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri erken dénemde hizli olup daha sonraki
yillarda yavaslayabileceginden, bu tiir gocuklarin iistiin potansiyelleri ancak erken
yaslarda tanilanabilir. Bu nedenle tanilamanin okuldncesi donemde yapilmasi dnemli
hale gelmektedir (Sak, 2012: 96). Ilerleyen yaslarda yapilan tanilama, iistiin yetenek
potansiyeline sahip olup, bu potansiyeli ¢cevresel ve egitimsel yetersizliklerden dolay1
gelistiremeyen veya ortaya ¢ikaramayan bireylerin gézden kagirilmasina yol acabilir
(Sak, 2012: 518) bu nedenle iistiin yetenekli bireylerin tanilanmasi ve egitimlerine

erken baslanmasi biiyiik 6neme sahiptir.

Ustiin yetenekli bireylerin erken tamlanmalar1 ve egitimleri énemli olmakla
birlikte iistiin yetenekli bireylerle ilgili pek ¢ok egitim calismas1 8—12 yas grubuna
yoneliktir. Bu donemde cocugun gelismis aliskanliklart s6z konusudur. Zihinsel
gelisimin esnekligi géz oniinde bulundurularak bu cocuklarin daha erken yaslarda

incelenmesi gerekmektedir (Karaduman, 2011: 327).

Cocuklarin ilgi, yetenek ve becerilerinin erken donemlerde belirlenmesi onlarin
egitimlerine yon vermesi agisindan onemlidir. Erken ¢ocukluk doneminde {istiin
yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin tanilanmasi; ev ortamlarinin diizenlenmesini,
anne-baba ve ogretmenlerin erken donemlerde bilgilendirilmesini ve uygun egitim

programlarinin hazirlanmasini saglamasi agisindan énemlidir (Baykog, 2011: 366).

Erken tanilama, bireyin anne-baba ve Ogretmenleri i¢in de 6nemlidir. Erken
tanilanan birey potansiyelini ortaya c¢ikarmasi icin gerekli ¢alisma aliskanlig

kazanmasina destek olacaktir. Ayni zamanda ¢ocugun egitimiyle ilgilenen anne-baba
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ve Ogretmenlerin de g¢ocuk icin ¢evresel ve egitimsel diizenlemeler yapmalarini

saglayacaktir (Cutts ve Moseley, 2004; Levent, 2014: 27).

2.6. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekliler

2.6.1. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Tamlanma Siireci

Egitim sistemimiz i¢inde ¢ocuklarin gelisim dosyas1 (portfolyo) tutulmamakta,
yaratict  ve elestirel disiinme, liderlik, motivasyon vb.  Ozellikleri
degerlendirilmemekte, agirlikli olarak ¢ocugun zihinsel performansina gore se¢im
yapilmaktadir. Zihinsel performans ise genellikle Rehberlik ve Aragtirma Merkezleri
araciligi ile yapilan grup testleri ve bireysel zekad testi sonuglarina gore

belirlenmektedir (Tarhan ve Kilig, 2014, 35).

Tiirkiye’de 0Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin egitsel tanilanmasindan
sorumlu birim, Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midiirligiine bagli  Rehberlik  Arastirma Merkezleridir.  Bireyin  egitsel
degerlendirme ve tanilamasi rehberlik ve arastirma merkezinde olusturulan 6zel
egitim degerlendirme kurulu tarafindan nesnel, standart testler ve bireyin
ozelliklerine uygun 6l¢me araclariyla yapilir (MEB, 2006: 4). Tanilamanin amaci

Bilim ve Sanat Merkezlerine 6grenci segmektir.

Ustiin yetenekli bireylerin tanilanmas1 diger o6zel egitime ihtiyact olan
bireylerin tanilanmasindan ayr1 olarak, Bilim Sanat Merkezleri Yonergesine gore
yapilmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezleri Milli Egitim Bakanliga bagli, stiin
yetenekli cocuk/6grencilerin egitimi-0gretimi amaciyla acilan kurumlardir. Tanilama
siirecindeki inceleme ve degerlendirme islemlerinden Tanilama Komisyonu

sorumludur (MEB, 2012: 2).

Bilim ve Sanat Merkezleri YoOnergesinde (iistiin yetenekli bireylerin

tanilanmalar1 su asamalar izlenmektedir:

1. Aday Gosterme: Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar aileleri veya okula
devam ediyorlarsa Ogretmenleri tarafindan aday gosterilirler. Aday gosterme

ilkokulda sinif 6gretmenleri tarafindan, ortaokul ve lise diizeyinde ise sinif rehber
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Ogretmenler tarafindan yapilir. Veliler veya oOgretmenler tarafindan doldurulan
gozlem formlari, rehberlik aragtirma merkezlerine gonderilmektedir (MEB, 2012: 4-
5). Bu aday gosterme islemi MEB tarafindan belirlenen takvime gore
yiriitiilmektedir. 2015-2016 egitim o6gretim yili i¢in ilkokul 2.-3.-4. Siniflardan
Ogrenciler aday gosterilmistir (MEB, 2015¢). Fakat yonergede yer almasina ragmen,

aday gosterme siireci igerisinde okuldncesi egitim kademesi yer almamaktadir.

2. On Degerlendirme: Veliler veya dgretmenler tarafindan aday gosterilen
bireylerin gézlem formlar1 tanilama komisyonu tarafindan degerlendirilmekte ve bu

on degerlendirme sonucunda grup taramasina alinacak bireyler belirlenmektedir.

3. Grup Tarama: On degerlendirme sonucunda grup taramasma alinacak
Ogrenciler, belirlenen tarihlerde, list danisma kurulunun belirledigi 6l¢me araglari ve

Olciitlerine gore grup taramasina alinmaktadirlar.

4. Bireysel Inceleme: Grup tarama testlerinden yeterli performansi gosteren
bireyler ile okul Oncesi Orglin egitim kurumlarinca veya velisi tarafindan aday
gosterilen ¢ocuklar bireysel incelemeye alinirlar. Tanilama komisyonunca bireysel
incelemeye alinmalar1 uygun goriilenler, {istlin yeteneklilerin bireysel incelemesinde
kullanilacak objektif ve bagil Olgme araglarinin uygulanmasinda rehberlik ve
arastirma merkezinde veya diger Orgiin egitim, yaygin egitim, Universiteler ile
benzeri diger kurumlarda gorevli ve tanilama komisyonunca uygun goriilen

psikolojik danigmanlarca merkezlerde bireysel incelemeye alinirlar.

5. Kayit ve yerlestirme: Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuglarina gére
tanilanan 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerine kayitlar yapilir (MEB, 2012: 4-

6).

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ve Bilim ve Sanat Merkezleri
yonergesinde okuloncesi egitime devam eden Ogrencilerinin tanilanmasi ile ilgili
hiikiimler bulunsa da uygulamada, okuldncesi donem ¢ocuklar1 tanilama disinda
birakilmaktadir. Ayni sekilde {istiin yeteneklilerin egitimi amaciyla agilan Bilim ve

Sanat Merkezleri, resmi olarak okuldncesi &grencilerine egitim verebilecekken,
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uygulamada Bilim ve Sanat Merkezlerinde okul6ncesi birimleri bulunmamaktadir.

Fakat aile istegi ile RAM’da okuloncesi ¢ocuklarina IQ testleri uygulatabilmektedir.

Ayrica Bilim ve Sanat merkezlerine aday gosterilen 6grencilere 6zel yetenek
smavlar (resim ve miizik vb.) ag¢ilmaktadir. Bu sinavlardan basarili olan 6grenciler

0zel yetenek alanlarindan, bu kurumda egitim alma hakkini kazanmaktadirlar.

2.6.2. Tiirkiye’de Erken Cocukluk Déneminde Tanilamada Kullanilan Bazi
Zeka Testleri

Erken c¢ocukluk doneminde degerlendirme terimi kiiglik ¢ocuklarin
calismalarini nasil yaptiklarini anlamayla ilgili bilgi toplamak i¢in kullanilan genis
bir dizi prosediirii kapsar. Standardize edilmis testler, gézlem, aile ve Ggretmen
goriismeleri ve derecelendirmeleri, cocugun yapmis oldugu etkinliklerin, dosyalar ve
cevresel faktorlerin degerlendirilmesi erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek bazi tekniklerdir. Erken ¢ocukluk doneminde
degerlendirmenin nihai amaci tiim erken c¢ocukluk dénemi cocuklari i¢in 6grenme
yasantilarinin iyilestirilmesi ve diizenlenmesidir (Brassard ve Boehm, 2007: 2).
Dolayisiyla erken ¢ocukluk déneminde iistiin yetenek potansiyeli belirlenen ¢ocuklar

icin uygun egitim destegi verilmesi tanilamanin en 6nemli amacidir.

Tiirkiye’de iistlin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasinda kullanilan asil 6lgiit 1Q
testleridir. Bir 6grencinin {istiin yetenekli olarak kabul edilmesi IQ testinden 130
almasina baglidir. Tiirkiye’de iistlin yetenekli ¢cocuklarin tanilanmalarinda kullanilan

bazi bireysel 1Q testleri sunlardir:

a. Stanford Binet Zeka Testi: Alfred Binet ve Teodor Simon tarafindan 1905
yilinda gelistirilen ilk zeka testidir. Bu test Fransiz Milli Egitim Bakanliginin istegi
lizerine, basarisiz olan Ogrencilerin tanilanmalart i¢in gelistirilmistir. Degisik alt-
testleri kapsayan bu 6lgek uygulamalarda basarili sonuglar vermistir. ilk Simon-
Binet Zeka Testi (1905) 30 maddeden olugsmakta ve maddeler kolaydan zora dogru
siralanmistir. Bu test 3-11 yas grubu icin gelistirilmis bir testti; fakat 1908 yilinda bu
test arastirmacilar tarafindan revize edilmistir. 1908 yilinda revize edilen testte norm

grubu 3-13 yaslarim1 kapsamaktadir ve madde sayis1 59 yiikseltilmistir. Zeka yasi
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kavrami bu testte kullanilmaya baglamistir. Testin 3. Revizyon caligmast 1911
yilinda yapilmistir. Bu revizyona yetiskinler grubu eklenmistir. Binet Zeka Olgeginin
bir diger revizyonu 1916°da Amerika’da Stanford Universitesinden L.M. Terman
tarafindan yapilmistir. Amerika standardizasyonu 2300 denekle yapilmistir. Bu
calismada oOlcek 3-14 yas ve yetiskinlik donemleri i¢in standardize edilmistir.

Olgegin madde sayis1 90’ a ¢ikarilmis ve 31 madde yeniden hazirlanmustir.

Olgek ilk kez 1915 yilinda Psikolog Alaattin Govsa tarafindan Tiirkgeye
cevrilmis fakat uyarlamasi yapilmamistir. Stanford Binet Zeka Testi 1937 formunun
gecerlik calismasi Refia Ugurel Semin tarafindan 1958 yilinda yapilmistir. 1960
Stanford Binet Zeka Testi’nin Tiirkiye standardizasyonu 1972 yilinda, Istanbul’dan
alman 5110 cocukla gerceklestirilmistir. Bu test halen Tiirkiye’de kullanilmaya
devam edilmektedir. Test 2-16 yas ve orta ve ist yetiskinler I-II igin standardize
edilmistir. Bu revizyonla testi alanlarin standart puanlara gore zeka seviyesi
verilmektedir. Stanford Binet Zeka Olgegi 1986°da tekrar revize edilmistir (Ar,
1999: 1583-155). Giinlimiizde Satandford Binet Zeka Testi’in 1972 yilinda son
yaymlanan 1960 formu, RAM’nde yaygin olarak tanilamada, ozellikle erken
cocukluk dénemi gocuklarinin tanilanmasinda kullanilmaktadir (Eripek, 2009: 137).
Stanford Binet Testi 1960 yilindaki sekliyle kullanilmaktadir.

b. Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi: Olgek sozsiiz bir testtir. Testin
egitimden, sosyal ge¢misten ya da aile deneyimlerinden etkilenmedigi diisliniilen
akic1 zekayr olctiigi belirtilmektedir (Eripek, 2009: 142). Sozsiiz bir test olmasi
nedeniyle her kiiltiirde kullanima uygundur. Cocugun kiiltiiriinden, aldig1 egitimden
bagimsiz olarak zeka seviyesini 6lctiigii kabul edilmektedir (Kircaali-Iftar, 2009: 80).
Leiter Uluslararasi Performans Olgegi 1997 yilinda revize edilmistir. 2-21 yas
araligindaki bireylerin zekasim 6lgmektedir. (http://link.springer.com, 2015).

Tiirkiye’de Leiter Uluslararas1 Performans Olgeginin 1962 yilinda revize edilen

eski versiyonu RAM tarafindan kullanilmaktadir (Bozkurt, 20009: 25).

c. Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olcegi ve Tiirkce Formu (WISC-R):
Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan diger bir zeka testi ise David Wechsler
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tarafindan 1939°da gelistirilen "Weschler Intelligence Scale for Children" (WISC)
zeka testidir. Wechsler 1974 yilinda WISC-R olarak revize edilmistir. 6-16 yas arasi
cocuklara uygulanmaktadir. Revize edilen WISC-R Tiirkceye cevrilerek, Tiirkiye
standardizasyonu ve norm ¢aligmalari1 yapilmistir. Tiirkiye’de hala revize edilen bu

test kullanilmaktadir (Ar1, 1999: 155).

Test 5 sozel (genel bilgi, benzerlik, aritmetik, sozciik dagarcigi, yargilama ve
say1 dizisi) ve 5 performans (resim tamamlama, resim diizenleme, kiiplerle desen,
parca birlestirme, sifre ve labirentler) olmak iizere 10 alt testten olugsmaktadir, her

boliimde birer yedek alt test mevcuttur ( Tarhan ve Kilig, 2014: 36).

WISC-R, Stanford Binet ve Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi gibi 1Q
testleri aralikli olarak revize edilmistir, fakat Tirkiye’de bu testler hala ilk
uyarlandiklar1 sekliyle kullanilmaktadir. Egitim, bilim ve teknoloji alanindaki
gelismeler bu testlerin de zaman iginde gilincellenmesi gerekliligini ortaya
cikarmaktadir (Ar1, 1999: 154). Tanilamada uzun yillardir ayni testlerin kullanilmast,

testlerin giivenilir olarak tanilama yeterliligini de beraberinde getirmektedir.

MEB bu nedenle Wechsler S6zel Olmayan Yetenek Testi (WNV) ve Kaufman
Kisa Zeka Testi (KBIT)’ nin Tiirkiye uyarlama, norm ve standardizasyonunu yapmis
ve bu testlerden WNV’yi 2015-2016 egitim ve 6gretim yili igin BIL-SEM’ne grenci

se¢iminde kullanmistir.

d. Wechsler Sozel Olmayan Yetenek Testi (WNV): 4-21 yas aras1 bireylerin,
genel zihinsel yeteneklerini Olgen, soOzsiiz bireysel zeka testidir. 2006 yilinda
giincellenen testin Tirkiye standardizasyonu, MEB tarafindan 2015 yilinda
tamamlanmis ve kullanilmaya baslanmistir. Test Bilim ve Sanat Merkezlerine

ogrenci se¢iminde kullanilacaktir (MEB, 2015a).

e. Kaufman Kisa Zeka Testi (KBIT): 4-85 yas aras1 bireylerin sozel ve sozel
olmayan bilissel yeteneklerini belirlemek amaciyla tasarlanmis bireysel bir zeka
testidir. 2004 yilinda giincellenmis ve Tiirkiye norm ¢aligmasi MEB tarafindan 2015
yilinda, 4-45 yas aralig1 i¢in yapilmistir (MEB, 2015a).
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Erken c¢ocukluk doneminde iistiin yetenek potansiyeli olan Ogrencilerin
belirlenmesi i¢in Onerilen bir diger yontem gelisim tarama testlerinin kullanimidir
(Tarhan ve Kilig, 2014: 39). Aym sekildle MEB tarafindan hazirlanan, Ustiin
Yetenekli Bireyler Strateji Ve Uygulama Plani’nda (2013 — 2017) da okuldncesinde
iistiin yetenekli oldugu diisiiniilen ¢ocuklara zeka testlerinden ziyade gelisim testleri
uygulanmas1 onerilmektedir (MEB, 2013: 23). Okul o6ncesi donemde Denver-l1I
Gelisimsel Tarama Testi (DGTT), Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme
Aract (GECDA) (Tarhan ve Kilig, 2014: 39), Ankara Gelisim Envantri gibi erken
cocukluk gelisim envanterleri ve bebekler i¢cin Bayley gelisim envanteri (1-30 aylik
bebekler i¢in) (Daglioglu ve Suveren, 2005: 352-353) de potansiyel {istlin yetenegi

belirlemede kullanilan gelisim testlerindendir.

Ayrica iilkemizde: Goodenough Insan Resmi Cizme Testi, Peabody Resimli
Alict Dil Testi, Colombia Zihin Olgunluk Testi, Kohs Kiipleri Testleri de
kullanilmaktadir. flgi alanlarinin belirlenmesi icin Kuder ilgi Envanteri ve Bell lgi

Envanteri de kullanilmaktadir (Ozsoy vd., 1996 ).

2.6.3. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerle Tlgili egitim Uygulamalar

Tiirkiye’de listlin yetenekli ¢ocuklarin egitimi tarihi oldukca eskidir. Diinyada
istlin yetenekli bireylerin tanilanmasi ve egitimini ilk kez kurumsal olarak yapan
devlet Osmanli imparatorlugu’dur. Osmanli Imparatorluguna devlet adam yetistiren
Enderun Mektepleri diinyada tistiin yetenekli ¢ocuklarin egitim aldigi ilk resmi okul
olarak kabul edilmektedir (Ataman, 2014: 10; Akarsu, 2004: 97). Ustiin yetenekli
bireylerin tanilanma ve egitimi tarihsel olarak bu kadar eski olmasina karsin su anda
konuyla ilgili nicel ve nitel yetersizlikler oldugu dikkat ¢ekmektedir (Sak, 2011:
214). 1960’1l yillarda Ankara’da agilan ve zeka seviyesi 125’in iistii olan ¢ocuklarin
ayr1 bir smifta egitim aldigi, ¢ok uzun Omiirlii olmayan #irdes yetenek siniflar:
Tiirkiye’deki ilk egitim uygulamalarindandir (Ataman, 2014: 14; Daglioglu, 2005:
303-304; Baykog, 2014: 81). 1961°de smif atlatma yoluyla hizlandirma uygulamalar
diger bir uygulamadir (Ataman, 2014: 14).

Giliniimiizde de hala var olan ve ilk agilma amaci matematik ve fen alanlarinda

iistlin yetenekli ogrencilerin lise diizeyinde egitim almalarini saglamak olan fen
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liseleri bir diger uygulamadir (Ataman, 2014: 14; Baykog, 2014: 81). Fakat
giinimiizde bu okullan {istiin yetenekli 6grencilerin egitim aldigr kurumlar olarak

gormek dogru olamayabilir.

1990 yilinda maddi durumlar1 iyi olamayan ve iistiin yetenekli olan ¢ocuklarin
egitimi icin acilan Ozel Inang Lisesi (Daglioglu, 2005: 304), simdiki adiyla Tiirk
Egitim Vakfi Inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL) (Ataman, 2014: 16) iistiin

yetenekli 6grenciler i¢in bir diger egitim uygulamasidir.

TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu)’in fen ve
matematik alaninda iistiin yetenekli bireyleri kesfetmek ve onlari tesvik etmek igin

yaptig1 ¢caligmalar da bu boliimde ele alinabilir (Daglioglu, 2005: 304).

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 ve Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi (HAYEF) arasinda imzalanan bir protokolle agilan ve 2002-2003 egitim
ogretim yilindan egitime baslayan Beyazit Ford Otosan Ilkégretim Okulu, Tiirkiye'de
{istiin zekal dgrencilere egitim veren tek {lkdgretim okuludur. Bu okulda Hasan Ali
Yiicel Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Ustiin Zekalilar Ana Bilim Dali ile
birlikte ¢aligmalar yiritilmistir (beyazit.k12.tr, 2014). Fakat Milli Egitim
Bakanliginin uyguladigi 4+4+4 uygulamasi ile bu okul ilkokula donligmiis ve okulun
istiin  yetenekli Ogrencilere yonelik uygulamasi belirsiz  bir yapilanmaya

dontigmiistiir (Ataman, 2014: 17).

Tiirkiye’de iistlin yetenekli ¢ocuklarin egitimi konusunda, en kabul géren resmi
kurum Bilim Sanat Merkezleridir. 1992 yilinda Milli Egitim Bakanlhigi, Ozel Egitim
Rehberlik ve Danisma hizmetleri Genel Midiirliigii biinyesinde iistiin yeteneklilerin
egitimi ile ilgili bir sube midiirligii acilmistir (Daglioglu, 2005: 304). Bu birim
iilkemize Ozgili iistiin yetenekliler egitimi modeli olan Bilim Sanat Merkezlerini
(BILSEM) agmustir (Baykog, 2014: 89). Bilim ve Sanat Merkezlerinin ilki Ankara'da
1995 yilinda acilmistir. Hazirlanan programla istiin yetenekli Ogrencilere yari
zamanli olarak, okul egitiminin disginda egitim verilmesi hedeflenmistir.
BILSEM’lere dgrenci segiminde zeka testi uygulanmakta ve zekd boliimii 130 ve

tizerinde olan dgrenciler bu kuruma kabul edilmektedir (Kaya, 2013: 117). Bilim
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Sanat Merkezleri Tiirkiye’de iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitiminde ¢ok 6nemli bir
yere sahiptir ve bugiin hald uygulamalarina devam etmektedir. 2013-2014 Milli
Egitim Bakanlig: Istatistiklerine gore Tiirkiye’deki Bilim Sanat Merkezi sayis1 70’tir
(MEB, 2013: 36) bu say1 her gecen giin artmaktadir.

MEB BILSEM vyonergesinde; okul &ncesi egitimi ¢agindaki iistiin yetenekli
cocuklara merkezlerde tam giin egitim verilecegi ifade edilmektedir (MEB, 2012: 6).
Fakat resmiyette olmasina ragmen, Tiirkiye’de BILSEM’lerde okuldncesi diizeyde

egitim verilmemektedir.

flkokul, ortaokul ve lise diizeyinde tanilanmis olan 6grenciler kayitl olduklari
okul zamanlar disinda yari zamanli olarak BILSEM’lere devam etmektedirler. Bu
merkezlerde iistiin yetenekli bireylerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalari ve
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarin1 saglamak amaciyla egitim-
Ogretim c¢alismalar1 planlanmaktadir. Bu egitim-6gretim 3 donemden olusur.
Cocuk/dgrenciler her donem sonunda, merkezin O6gretmenler kurulunda
degerlendirilir. Bu degerlendirme sonunda c¢ocuk/6grencinin merkezlerdeki
calismalara devaminin yararli olamayacagi goriisiine varilirsa durum, velisine ve
merkez yiiriitme kuruluna bildirilir. Konu, merkez yiiriitme kurulunca olusturulacak
genisletilmis bir komisyonda degerlendirildikten sonra velinin de goriisii alinarak

gerektiginde ¢ocuk/6grencinin merkezle iliskisi kesilir (MEB, 2012: 6-7).

Merkezlerde uygulanacak egitim-68retim programlart hazirlanirken asagidaki

ilkeler g6z ontinde bulundurulmalidir:
- Programlarin 6grenci merkezli, modiiler ve disiplinler aras1 olmasina,

- Lider ve/veya danisman Ogretmenlerin rehberliginde bireysel 6grenmeye

uygun olmasina,

- Ogrencilerin yaraticiligini, sorunlara farkli yaklasim ve ¢dziim bulma
becerilerini gelistirebilecek ve yetiskinlik donemlerindeki sartlara hazirlayacak

nitelikte olmasina,
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- Ozel yetenekleri gelistirmeye yonelik programlar, disiplinler ve disiplinler
arasi iliskiler dikkate alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine veya kapsami

genisletilecek ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranis kazandirmaya yonelik olmasina,

- Ogrencilerin canli ve nesnelerle olan iliskisini iyi gdzlemlemeye dayali,
analiz, sentez ve degerlendirme yapma gibi lst biligsel diislinme becerilerini

gelistirmesini saglamasina

- Programlarin siiresinin ¢ocuklarin bireysel potansiyelleri dogrultusunda

belirlenmesine,

- Uygulanan egitim programlarinin her asamasinda degerler egitimine yer

verilmesine,

-Egitim programlarinda yabanci dil 6gretimine ve bilgisayar egitimine yer

verilmesine, dikkat edilmelidir (MEB, 2012: 7-8).

Tanilanan 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dlgiildiikten sonra, 6grenciler

sirayla;
a) Uyum (Oryantasyon),

b) Destek Egitimi; 1) Iletisim Becerileri, 2) Grupla Calisma Teknikleri, 3)
Ogrenme Yontemleri, 4) Problem Coézme Teknikleri, 5) Bilimsel Arastirma

Teknikleri, 6) Yabanci Dil, 7) Bilgisayar, 8) Sosyal Etkinlikler,
c) Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme,
d) Ozel Yetenekleri Gelistirme,

e) Proje Uretimi/Yonetimi alanlarinda merkezde gorevli Ogretmenlerce

diizenlenmis egitim programlarina alinirlar (MEB, 2012: 7-8).

BILSEM’lerde resmi olarak okuldncesi egitim de dahil olmak {izere tiim egitim
kademelerinde egitim verilebilirken, uygulama bazinda ¢ocuklar ilkokul diizeyinden

itibaren (2. Siif) tanilanmakta ve BILSEM’lerde egitim almaya baslamaktadirlar.
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Tiirkiye’de siirekli olarak okuloncesi donemde egitim veren Bilim Sanat
Merkezi bulunmamakla birlikte, Tokat Bilim ve Sanat Merkezi tarafindan 2011
yilinda Okul Oncesi Egitimin Giiglendirilmesi Hibe Programi kapsaminda hazirlanan
"Ben de Bir Ogrenciyim" adli proje bir yi1l kadar uygulanmistir (abgs.gov.tr, 2014 )

fakat proje bitiminden sonra uygulamaya devam edilmemistir.

BILSEM’ler disinda her okul ve kurum biinyesinde, iistiin yetenekli grenciler
i¢cin ortam diizenlemesi ve egitim arag-gerec destegi ile Ozel egitim destegi verilmesi
amaciyla acilabilen destek egitim odalar1 da iistiin yetenekli bireylerin egitimindeki
resmi uygulamalardandir. Destek egitim odalarinda birebir egitim yapilmasi esastir
(Fakat ayn1 seviyedeki Ogrenciler i¢in grup egitimi de yapilabilir) ve bu egitim
okulun ders saatleri icerisinde gergeklestirilir. Destek egitim odasinda sinif veya
brang 6gretmenleri gorevlendirilebilir (MEB, 2006: 12). Yonetmelikte boyle bir
uygulama olmasina ragmen, {stlin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde, destek egitim
odalarmin agilmasi ve ogrencilerin hizmetine sunulmasi yaygin bir uygulamaya

doniismemistir.

Bu uygulamanin artirilmasi amaciyla MEB Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirligil, Destek Egitim Odast Ag¢ilmasi konulu 2015/15 sayili
genelge ile tistiin yetenekli (6zel egitimime ihtiyac1 olan bireyler) tanisi almig
Ogrencisi bulunan tiim okullarda destek egitim odasi agilmasini zorunlu hale
getirmistir (MEB, 2015b).

Tiirkiye’de dikkat ¢eken listiin yetenekli bireylere yonelik uygulamalardan biri
de Anadolu Universitesi ve TUBITAK destegiyle, Anadolu Universitesi Ustiin
Zekalilarin Egitimi Anabilim Dali Bagkanlig1 tarafindan 2007 yilinda kurulmus olan
Ustiin Yetenekliler Egitim Programlaridir (UYEP) (UYEP, 2015).

UYEP’in amac1 internet sitesinde su sekilde ifade edilmektedir: “iistiin
yetenekli 6grencilere okul egitimleri disinda, bireysel 6zelliklerine uygun, bilimsel
temellere dayanan destek egitim hizmeti sunmaktir. Programin genel amaci, listiin
yetenekli 6grencileri tanilamak; bu 6grencilerin entelektiiel potansiyellerini en {ist

diizeye tasimalarina yardimci olacak farklilagtirilmis egitim ve rehberlik hizmetleri


https://uyep.anadolu.edu.tr/tr/hakk%C4%B1m%C4%B1zda
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sunmak ve bu yeteneklerini pozitif yonlerde kullanmalarina yardimeci olmaktir.
Boylelikle iistiin yetenekli 0grencilere sadece iyl egitim vermenin Otesinde geng
{istiin potansiyelleri basarili yetiskinlere déniistiirmek hedeflenmektedir.” (UYEP
2015).

“UYEP, zeka, iistiin zeka ve yaraticilik konularinda var olan ¢agdas kuramlar
ile {istiin zekali 6grencilerin egitim modelleri temel alinarak tasarlanmistir. UYEP te
zenginlestirme ve hizlandirma modelleri birlikte kullanilmistir ve oOrgiin egitime
parallel olarak yiiriitillen bir programdir” (Sak, 2013: 11). UYEP'e devam eden
cocuklar, yar1 zamanh olarak okul disinda egitim almaktadirlar. UYEP tanilama,
miifredat, 6gretim, 6gretmen egitimi ve degerlendirme agisindan 6zgiin bir model
sunmaktadir. UYEP‘in alana 6zgii 6l¢iim, coklu 6lgiit kullanimi, érnekleme dayal:
tanilama, dogal ayiklanma modeli olmak {izere dort Ozgiin tanilama Ozelligi
mevcuttur. UYEP'in miifredat modeli Sak tarafindan Uglii Matematiksel ve Bilimsel
Yetenck Modeli olarak gelistirilmistir. Bu model analitik yetenek, pratik yetenek ve
yaratict yetenek olmak iizere li¢ 68retim bileseni ve bu bilesenlere iliskin problem
¢dzme becerilerinden ve bilgi bileseninden olusmaktadir. UYEP miifredat modeli;
analitik yetenek, yaratici yetenek ve bilgi bilesenleri olmak tizere 44 problem ¢ézme

ve diisiinme becerisinden olusmaktadir (Sak, 2011: 216).

Tiirkiye’de bu uygulamalar i¢inde okuloncesi donem ¢ocuklarinin tanilanmasi

ve egitimleri ile ilgili yiiriitiilen ¢caligmalarin azlig1 dikkat cekmektedir.

2.7. The Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P) (Ustiin
Yetenekliligi Derecelendirme Olcekleri- Okuloncesi/ Anaokulu Formu)

Bu boliimde calismada Tirkgeye cevrilerek gegerlik ve gilivenirlik caligmasi
yapilan Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuléncesi/ Anaokulu Formu

tanitilacaktir.

2.7.1. The Gifted Rating Scales

Ustiin yetenekli bireylerin birgok alanda (sanat, tip, hukuk vb) gelecegin
liderleri olacaklarim1 ve bu bireylerin istiin yetenekliler i¢in hazirlanan 6zel

programlarda egitim almalar1 gerektigi kabul edilen bir gergektir ( Pfeiffer ve
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Jarosewich, 2003: 1). Fakat istiin yetenekliler igin gelistirilen programlara
yerlesmenin ilk adimi bu bireylerin dogru ve giivenilir olarak tanilanmasindan
gecmektedir. 1Q testilerini tamamlayacak, istatistiksel olarak giivenilir ve teknik
olarak dogru, standart tarama araglarmin olmamasi yazarlarda okuldncesi ve
anaokulu ogrencilerinin belirlenmesine yardimci olacak bir tarama araci iiretme
ihtiyacin1 dogurmustur (Pfeiffer ve Petscher, 2008: 19-20). Bu ihtiyacin olusmasinin
akabinde Pfeiffer ve Jarosewich 6gretmen tarafindan doldurulacak iyi tasarlanmis bir
degerlendirme Glgeginin alana katki saglayacagini diisiinmiisler ve kullanimi kolay,
giivenilir ve gegerli, iistiin yetenekliligi betimleyen 6grenci davraniglarinin 6gretmen
tarafindan degerlendirildigi Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olcekleri (GRS)
gelistirilmistir (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 1).

Steven 1. Pfeiffer ve Tania Jarosewich tarafindan gelistirilen Ustiin
Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri (GRS) 2003 yilinda yaymlanmistir. GRS,
4:0-6:11 yaslar i¢in Okuloncesi/Anaokulu Formu (GRS-P) ve 6:0-13:11 yaslari i¢in
Okul Formu (GRS-S) olmak {iizere iki tanedir. GRS-P her biri 12 maddeden olusan 5
alt Olgekten olusurken, GRS-S her biri 12 maddeden olusan 6 alt Olgekten
olusmaktadir (Pfeiffer, 2009: 390).

GRS’nin gelistirilmesine su ilkeler rehberlik etmistir:
- Uygulama, puanlama ve yorumlama i¢in 6zel bir egitim gerektirmez.
- Glivenirligi ve gegerligi yiiksek bir 6lcektir.

- Standardizasyon Orneklemi en son Amerikan niifus saymmina irk/etnik koken,

ebeveyn egitim seviyesi ve bolgesel temsil alanlarinda uyum gosterir.
- Ustiin yetenekliligi cok boyutlu olarak dlgme anlayisi temel alinmustir.

- Bir tarama araci olarak gérev yapmanin yani sira, GRS iistiin yetenekli ¢ocuklarin
degerlendirilmesinde daha kapsamli bir iglemin pargasi olarak IQ testleri ile birlikte
kullanilabilir. Olgegin Wechler Intelligence Scale for Children-Fourth Edition
(WISC-1V) ve Wechler Preschool and Primary Scale of Intelligence-Third Edition
(WIPPSI) testleri ile standardizasyonlari iligkilidir (Pfeiffer, 2009: 390).
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2.7.2. The Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P)

Bu dlgek 4:0-6:11 yas araligindaki okuldncesi dgrencileri igin tasarlanmistir.
Olgek ¢ok boyutlu iistiin yetenek modeline gore tasarlanmistir ve zihinsel yetenek,
akademik yetenek, yaraticilik, sanatsal yetenek ve giidiilenme olmak iizere bes alt
Olcekten olusmaktadir (Siu, 2010: 28). Her alt 6l¢ek 12 maddeden olusmaktadir. Her
madde ii¢ araliga ayrilmis dokuz noktali bir 6l¢ek {izerinde derecelendirilmektedir: 1-
3 Ortalamanin Alti, 4-6 Ortalama ve 7-9 Ortalamanin Ustiinde. Bu degerlendirme
Olcegi  Ogretmenin ilk olarak ¢ocugun aym yastaki diger c¢ocuklarla
karsilastirildiginda belirli bir davranis i¢in ortalamanin altinda mi, ortalama seviyede
mi yoksa ortalamanin iistlinde mi oldugunu belirlemesini saglamaktadir. Daha sonra
O0gretmen aralik i¢inde ¢ocugun sonda mi, ortada mi yoksa basta m1 oldugunu
belirlemektedir. 1, 2 ve 3 dereceleri Ortalamanin Altinda kategorisinin bdliimleridir;
4, 5 ve 6 dereceleri Ortalama kategorisinin boliimleridir ve 7, 8 ve 9 dereceleri
Ortalamanm Ustiinde kategorisinin boliimleridir. Asagida alt dlgeklerin 6zelliklerine

deginilmistir:

1. Zihinsel Yetenek: Ogrencinin sozel ve/veya sozel olmayan zihinsel
becerilerini, yeteneklerini ve zihinsel yeterliligini ifade eder. Bu alt 6lgek soyut akil
yiiriitme, problem ¢6zme, zihinsel hiz ve bellek gibi zekanin bazi unsurlarini

Olgmektedir.

2. Akademik Yetenek: Ogrencinin olgularla ve/veya okulla ilgili materyallerle
basa c¢ikma becerisini ifade eder. Okuma, matematik ve okul miifredatinin diger
alanlarindaki gelismis yetenek ve yiiksek yeterlilik, yeni bilgi ve becerilerin
edinilmesindeki kolayligin ve karmasik materyalleri anlama yeteneginin yani sira
akademik yetenegin de gostergesidir. Akademik agidan {iistiin yetenekli ¢ocuklar
siklikla etraflarindaki diinyayla ilgili genis bilgileri de iceren biiyiik bir bilgi
deposuna sahiptirler.

3. Yaraticihk: Ogrencinin diisiinme, hareket etme ve/veya essiz, orijinal, yeni
ve yenilik¢i diislince veya iiriin ortaya koyma yetenegini ifade eder. Bir dgrenci
yaraticiligini problemi nasil ¢ozdiigiiyle, yeni fikirleri denemesiyle ve/veya hayal

giciinii kullanmasiyla acgiga ¢ikarir. Yaratict Ogrenciler 6zglin, meraklt ve
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arastirmaci, zor problemleri ¢ézmeye istekli, miicadele ve karmasiklig1 tercih eden

bireylerdir.

4. Sanatsal Yetenek: Ogrencinin drama, miizik, dans, ¢izim, resim, heykel,
sarki sOyleme, miizik aleti ¢alma ve/veya oyunculuktaki yetenek potansiyeli ve/veya
yetenegini ifade eder. Cocugun oyun etkinliklerini, 6devlerini ve/veya sanatsal
ara¢/malzemeleri kullanma sekli sanatsal yetenek icin birer gostergedir. Sanatsal
acidan {istlin yetenekli 6grenciler sanatsal becerileri ¢ok ¢abuk Ogrenen ve iistiin
yetenekli olmayanlara gore teknik agidan daha gelismis ve olgun beceriler sergileyen

bireylerdir.

5. Giidiilenme: Ogrencinin gayretini veya inat¢iligini, basar1 arzusunu, zor
gorevlerden zevk alma istegini ve pekistire¢ olmadan ¢aligma yetenegini ifade eder.
Giidiilenme genelde bir istiin yeteneklilik tiirli olmamakla birlikte iistiin yetenekli
bireyleri belirlemede gz oOniinde bulundurulmasi gereken Onemli bir unsurdur.
Gilidiilenme tstiin yetenek ve mitkemmeliyetciligin 6nemli bir gostergesidir (Pfeiffer

ve Jarosewich, 2003: 2, 4-7).

GRS-P, bir ¢ocugun, okuldncesi egitim kurumuna devam eden ayni yastaki
diger c¢ocuklarla karsilastirildiginda Zihinsel Yetenek, Akademik Yetenek,
Yaraticilik ve/veya Sanatsal Yetenek olmak {izere 4 alt 6lgekte {istlin yetenekli olma
thtimalini veren bir puan sunmaktadir. Giidiilenme alt 6lgegi bir iistiin yetenek
endeksi olarak kabul edilmemekle birlikte, cocugun gayret, 1srar ve basar1 arzusunun

seviyesinin dl¢timidiir (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 2, 4-7).

2.7.3. The Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P)’un
Uygulanmasi ve Puanlanmasi

Olgek simif dgretmenleri tarafindan uygulanmaktadir. Ogretmen &lgegi her bir
ogrenci icin ayr1 ayr1 doldurmaktadir. Ogretmenin &lgegi doldurabilmesi igin
Ogrenciyi tanimasi ve en az bir ay gozlemlemis olmasi adil ve giivenilir bir

degerlendirme igin gereklidir (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 2, 4-7).
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GRS-P’nin tiim alt 6lgeklerine verilen puanlar toplanarak, ham puanlar elde
edilir. Bu ham puanlar yas temelli 7' puanina donistiiriiliir ve elde edilen puanlar
kiimiilatif yiizdelerle iliskilendirilir (Pfeiffer, 2009: 390).

GRS-P kilavuzu, T puanlarmma dayanarak, ¢ocugun iistiin yetenekli olup
olmadigina dair degil, daha ziyade ¢ocugun iistiin yetenekli olma ihtimali {izerine bir
smiflandirma sistemi sunar. Cocugun alt 6l¢eklerdeki T puani ne kadar yiiksekse, o
cocugun ayni yastaki okuléncesi veya anaokulu arkadaslarina gore listiin yetenekli
olma ihtimali o derece yliksektir. 55’in altindaki bir T puani istiin yeteneklilik
ihtimalinin diisiik oldugunu; 55 ile 59 arasindaki bir T puani orda diizeyde ihtimali,
60 ile 69 arasindaki bir puan yiiksek ihtimali ve 70’den daha biiyiikk bir puan da
oldukga yiiksek ihtimali belirtir (Pfeiffer vd., 2007: 208).

Tablo- 2 T Puan Araliklarma Karsiik Gelen GRS Ustiin Yetenekliler Simflamalari

T Puan arahg: Kiimiilatif % Ustiin yetenek siniflamasi
70+ 98+ Cok Yiiksek Ihtimal
60-69 84-97 Yiiksek Ihtimal
55-59 69-83 Orta Derece Ihtimal
55 Alu 69 alt1 Diisiik Ihtimal

(Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 13-16).

Yukarida da belirtildigi gibi gilidiilenme {stiin yetenek tiirli olarak
alinmamalidir. Ogrencinin giidiilenme i¢in olan T puam, aym yastaki diger
ogrencilerle karsilastirildiginda kendi yetenegi Olciisiinde elinden gelenin en 1iyisini
yapmaya karst sahip oldugu enerji ve diirtiiyi temsil etmektedir. Giidiilenme
puaninin yiiksekligi 6grencinin giidiilenme diizeyini isaret etmektedir (Pfeiffer ve

Jarosewich, 2003: 17).
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2.7.4. The Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P)’un
Gelistirilmesi ve Standardizasyonu

Test gelistirme siireci, su adimlar1 igermistir: erken ¢ocuklukta iistiin yetenekli
konusunda uzman ve otoritelerle bir anket; okul psikologlari, iistiin yetenekli

egitmenleri ve sinif 6gretmenleriyle odak gruplar; pilot uygulama ve alan testi.

Standardizasyon  islemi yeni = WPPSI-III'in  standardizasyonu ile
iliskilendirilmistir. Son madde se¢imi faktor yapisi, madde ortalama puanlari, madde
yanliligi ve degerlendiriciler arasi ve test-tekrar test glivenirligine gore

gerceklestirilmistir (Pfeiffer vd, 2007: 207).

GRS-P’nin standardizasyon 6rneklemi Birlesik Devletler capinda toplanmuistir.
Yaglart 4:0-6:11 arasindaki 375 ¢ocuk, Ogretmenleri tarafindan GRS-P’nin
Standardizasyon versiyonu ile degerlendirilmistir. Bu grup dort 6 aylik, bir tanede 12
aylik yas araliklarina gore tabakalandirilmistir: 4.0-4:5, 4:6-4:11, 5:0-5:5, 5:6-5:11 ve
6:0-6:11. Standardizasyonun Orneklemi etnik koken ve ebeveyn egitim seviyesi
acisindan Birlesik Devletler niifus sayimina gore tabakalanmistir. Standadizasyon

calismasina 90 6gretmen katilmistir.

Olgegin giivenirligi i¢ tutarlilik, test-tekrar test giivenirligi ve degerlendiriciler
aras1 giivenirlik acilarindan degerlendirilmistir. Alpha giivenirlik katsayilar1 0.97 ile
0.99 arasinda degismektedir ve 6l¢limlerin standart hatasi bes 6lcek ve bes yas aralig
icin 1.0 ile 1.73 arasindadir. Bu durum GRS-P’nin bes alt 6lgegi i¢in miikemmel bir
i¢ tutarliligr gostermektedir. Test-tekrar test giivenirligi 4:0-6:11 yas araligindaki
(ortalama yas 5.4) ve 18 giinliik tekrar test siiresi ile 124 okuldncesi ve anaokulu
ogrencisinden olusan Ornekleme gore test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 0.84 ile

0.97 arasinda degismistir.

Degerlendirmesi iki 6gretmen tarafindan yapilan 56 okuldncesi ve anaokulu
ogrencisinden olusan Ornekleme gore degerlendiriciler arasi tutarlilik 0.70- 0.84
arasindadir.  Aynt  Ogrencinin  iki  degerlendirici  tarafindan  yapilan
degerlendirmelerinin tutarlih@i yeterlidir. Ozet olarak, GRS-P igin coklu yas

araliklarinda yapilan giivenirlik analizleri, her Ol¢ekte ve zamanda Ogretmen
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degerlendirmelerinin iyiden miikemmele dogru bir i¢ tutarlilik sergiledigini

gostermektedir (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 29-33; Pfeiffer vd, 2007: 207-208).

GRS-P gegerliligi igyapiya dayanan gegerlilik delilleri, gecerliligin ¢akisan ve
ayirt edici delilleri, test kriterlerine dayanan gecerlilik delilleri agisindan

degerlendirilistir. i¢ korelasyonlar 0.65- 0.96 arasinda degisiklik gostermistir.

Gegerliligin ¢akisan ve ayirt edici delilleri 127 6grenciden olusan bir 6rneklem
GRS-P’de degerlendirilmis ve ii¢ aylik bir siire i¢inde kendilerine WPPSI-III
uygulanmistir. Sonuglar GRS-P 6lgek puanlart ve WPPSI-III puanlar1 arasindaki
bir¢ok korelasyon p<.001 diizeyinde anlamli olduguna isaret eder. Bu da iistiin
yetenekliligin GRS-P degerlendirmeleri ve Ogrencinin genel zihinsel yetenegi

arasinda genel bir korelasyon oldugunu gdsterir.

4:0-6:11 yaslarinda 58 okuldncesi 6grencisinden olusan bir orneklem GRS-
P’de degerlendirilmis ve ii¢ ay i¢inde kendilerine WIAT-II uygulanmistir. Akademik
Yetenek Olcegi WIAT-II puanlari arasindaki korelasyon genellikle diger GRS-P
6lcek puanlarinda bulunanlardan genellikle daha yiiksektir.

Yaraticihik 4:0-6:11 yas arasindaki 36 anaokulu Ogrencisinden olusan
orneklemle incelenmistir. Ogrenciler GRS-P ve Ustiin Ogrencilerin Davrants
Ozelliklerini Degerlendirme Olcekleri (SRBCSS) ile degerlendirilmis ve kendilerine
ayrica Torrance’in Yaraticit Diisiinme Testinin B Formu (TCTT) uygulanmistir.
Bulgular, SRBCSS Yaraticilik 6lgekleri ile biitiin GRS-P 6lgekleri arasinda, anlaml

korelasyonlar oldugunu belirtilmektedir.

Sanatsal Yetenek 5:0-6:11 yaslar1 arasindaki 37 anaokulu 6grencisinden olusan
bir 6rneklemde incelenmistir. Ogrenciler GRS-P  ve SRBCSS’ye gére
degerlendirilmistir. Ogrencilerin sanat ornekleri iki uzman sanatgi/degerlendirici
tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde degerlendirilmistir. Bulgular, SRBSS
Sanatsal 6l¢ek puani ile biitliin GRS-P 6l¢ek puanlar arasinda 0.77 ile 0.91 arasinda
degisen yiiksek korelasyon oldugunu belirtilmektedir. Bu bulgular GRS-P Sanatsal
Yetenek 6l¢egine korelasyonlarin digerlerine gore daha yiliksek olmasi sebebiyle bir

derece uzaksak gecerlilik saglamaktadir.
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2.7.5. Test Kriterlerine Dayanan Gecerlilik Delilleri

Bir tarama araciin gecerliliginin 6nemli bir parcasi, degerlendirme aracinin
Olcmeyi hedefledigi boyut {izerinde farklihlk gdsteren kriter gruplarinin
karsilastirilmasi ile olusturulur. Bagimsiz kriterler temelinde iistiin yetenekli olarak
belirlenen 6grencilerin GRS-P puanlar iistiin yetenekli olarak belirlenmeyen benzer

demografik 6zelliklere sahip 6grencilerle karsilastirilarak olusturulmustur.

Zihinsel istiin yeteneklilik kriterleri calismasi; yaslar1 4:0-6:11 arasinda
degisen 28 6grenciden olusan bir 6rneklem okul bolgeleri tarafindan iistiin yetenekli
olarak belirlenmistir. Ek olarak, bu siniflama her 6grencinin WPPSI-III Endeks
puanlarmin bir veya birkagindan 120 veya daha yiiksek puan almasi ile
desteklenmistir. GRS-P o6lgekleri tizerindeki karsilastirma igin, standardizasyon
ornekleminden zihinsel olarak iistiin yetenekli 6grencilere denk gelen 28 iistiin
yetenekli olmayan Ogrenci secilmistir. Zihinsel olarak dstiin yetenekli grup,
eslestirildigi kontrol grubuna goére GRS-P 6l¢eklerinin besinde de anlamli bir sekilde
daha yiiksek puan elde etmistir.

Ozet olarak, bu kriter ¢alismalari GRS-P’in iistiin yetenekliler grubunu iistiin
yetenekli olmayanlardan ayirt ettigi konusunda giiclii deliller sunmaktadir. Bu
deliller, calismalarin ikisinin zihinsel kriter disinda kriterler {izerinde iistiin yetenekli
orneklemleri sectigi gercegi tarafindan giliglendirilmektedir. Alana 6zgii 6lgeklerin
alandaki istiin yeteneklilerin ayirt edilmesine 6n ayak oldugunu gdsteren deliller
bulunmaktadir. Ancak, genel olarak, deliller GRS-P ve GRS-S o6l¢eklerinin istiin
yetenekliligi ayirt etmek i¢in bir siirecin pargast olarak kullanilmalar1 gerektigini

gostermektedir (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 33-49).

2.8. The Gifted Rating Scales (Ustiin Yeteneklilizi Derecelendirme
Olgeklerinin)’in Kullamldigi Arastirmalar

The Gifted Rating Scales ilkokul ve okuldncesi/ anaokulu formlarindan olusan
bir derecelendirme 6lgegidir. The Gifted Rating Scales- School Form (GRS-S) ile
ilgili yapilan calismalar bulunmaktadir. GRS-S farkli dillere c¢evrilmis ve yiiksek

gecerlik ve giivenirlik sonuglar1 elde edilmistir;
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Lee ve Pfeiffer (2006: 212-213) tarafindan Koreceye gevrilen ¢alismada, altt
alt Olcek i¢in alfa katsayilar1 0.99’dur ve 0.63 ile 0.86 arasinda degisen alt dlgcek

puanlarinin korelasyon katsayilariyla beraber giiclii bir uyum gegerliligi vardir.

Rosado vd. (2008: 105) tarafindan Ispanyolcaya cevrilen ve Portorico’da
yapilan ¢alismada, GRS-S’nin alfa katsayilar1 0.98-0.99’dur ve alt 6l¢ekler arasi alfa
katsayilar1 0.88-0.97 degisen alt 6l¢ek puanlarinin korelasyon katsayilariyla beraber
giiclii bir uyum gecerliligi vardir. Bu da 6gretmen degerlendirmesi igin giiglii bir i¢

tutarlilik gostergesidir.

GRS-S Li vd. (2008: 163) tarafindan Cinceye cevrilerek, gecerlik ve giivenirlik
calismasi yapilmistir. Calisma sonucunda alfa katsayilari 0.95-0.98 olarak

bulunmustur.

GRS-S ile ilgili Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu bir ¢alisma yapilmistir. Bu
calismada GRS-S’nin 6l¢iim degismezligi ABD, Porto Riko, Cin, Giiney Kore ve
Tiirkiye genelinde ¢ok gruplu dogrulayict faktor analizi kullanilarak incelenmistir.
Caligmaya 1817 dgrenci ve 287 dgretmen katilmistir. Sonuglar 5 bolge genelinde de
GRS-S i¢in benzer bir faktor yapisina isaret etmistir (Li vd., 2009: 186).

The Gifted Rating Scales— Preschool/Kindergarten Form (GRS-P), Siu (2010:
249-256) tarafindan Cinceye cevrilmis ve gegerlik ve giivenirligini incelemis ve
GRS-P’nin her bir alt 6l¢egi icin cinsiyet ve yasin etkisini arastirmistir. Arastirmaya
43 anaokulu 6gretmeni katilmistir. Caligmaya 131 erkek, 119 kiz olmak {izere toplam
250 ogrenci dahil edilmistir. Calismaya katilan 6grenciler 4:0- 6:5 yas araligindadir.
Okullarin besi diisiik sosyoekonomik siniftan, ikisi orta siniftandir. Arastirmacilar
ogretmenlerden smiflarindaki 6grencilerden alt1 ¢ocuk i¢cin GRS-P’yi doldurmasini
istemistir (akademik olarak simnif seviyesinin ¢ok {listiinde olan bir c¢ocuk, sinif
seviyesinin Ustiinde bir ¢ocuk, sinif seviyesinde iki ¢ocuk, sinif seviyesinin altinda
bir cocuk, smif seviyesinin ¢ok altinda bir cocuk). Calismada bes alt 6l¢cegin her biri
icin i¢ tutarlilik gilivenirligi hesaplanmistir. Biitiin alt 6l¢ekler icin alfa katsayilari

0.98- 0.99 arasinda oldukga yiiksektir. Zihinsel Yetenek, Yaraticilik, Sanatsal
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Yetenek ve Giidiillenme i¢in iki yar1 giivenirligi 0.97 iken akademik yetenek igin

0.97°dir.

Bu calismada GRS-P’nin alt Olgekleri arasindaki en yiiksek korelasyon
katsayist 0.93 ile Entelektiiel ve Akademik Yetenek alt testleri arasinda iken, en
diisiik korelasyon katsayisi 0.85 ile Akademik Ve Sanatsal Yetenek arasinda
bulunmustur. Alt 6l¢ek puanlar1 arasindaki biitiin korelasyon katsayilar1 p<.01
seviyesinde anlamlidir. Olgegin Cinceye uyarlanmasi ¢alismasinda, GRS-P’nin alt
Olcek puan ortalamalari, cinsiyet ve yasa gore anlamli sekilde farklilik
gostermemistir. Cinsiyet i¢in, anlamli olmasa da bes alt dlgek arasinda en biiyiik
farklilik Sanatsal Yetenektedir. Kizlarin ortalama puani erkeklerinkinden yiiksektir.
Yas agisindan GRS-P’nin bu ¢evirisinde elde edilen alt 6lgek puanlari hicbir yas
grubu i¢in anlamli bir farklilik gostermemistir (Siu, 2010: 249-256).

2.9. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Cocuklarla Ilgili Yapilan Cahismalar

Tiirkiye’de tistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili yapilan bilimsel ¢alismalarin biiyiik
cogunlugunun ilkokul ve daha iist seviyedeki iistiin yetenekli ¢ocuklar, 6zellikleri ve
egitimleri ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ustiin yeteneklilikle ilgili erken ¢ocukluk
doneminde yapilan ¢alismalarin azhig dikkat cekicidir. Ozellikle erken ¢ocukluk
donemindeki istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik egitim programlari diizenlemek,
egitim verebilmek ve konuyla ilgili politikalar gelistirebilmek igin 6ncelikle erken
cocukluk doneminde tanilama probleminin giderilmesi gerekmektedir. Tiirkiye’de
erken g¢ocukluk donemindeki iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili yapilan bilimsel
caligmalarin biiyiik ¢ogunlugunun erken c¢ocukluk doneminde {istiin yeteneklileri
tanilama ile ilgili oldugu goriilmektedir. Diger 6grenim kademelerinde ise dgrenciler
tan1 aldiklarindan dolayi iistiin yetenekli ¢gocuklarin liderlik, yaraticilik, sosyal uyum
ozellikleri, iistiin yetenekli bireylerin aileleri, BILSEMler gibi bir¢ok konu ile ilgili
calismalar yapilmistir. Tiirkiye’de istiin yeteneklilik ve erken ¢ocukluk doneminde

istiin yeteneklilik ile ilgili baz1 ¢aligmalara asagida yer verilmisti:

Tezcan (2012), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Yastaki Ustiin Zekal

Cocuklara Ve Egitimlerine Yonelik Algilart” isimli ¢alismasinda, okuldncesi
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Ogretmenlerinin iistiin yetenekli ¢ocuklart nasil algiladiklarini ve bu ¢ocuklarin
egitim ihtiyaclarimi giderme tutumlarini incelemistir. Calisma 15 okuldncesi egitim
O0gretmeni ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgularla hazirlanmistir.
Arastirmada 0gretmenlerin Ustlin zekalilik kavrami algisi, erken yastaki tistiin zekal
cocuklarin 6zellikleri algis1 ve lstliin zekal egitimiyle ilgili algilart belirlenmeye
calistlmistir.  Sonuglar 6gretmenlerin iistiin zekalilig ve {istiin zekali ¢ocuklarin
ozelliklerini, ¢ocuklarin ortaya koyduklar1 bilissel becerilerdeki basar1 olarak
algiladiklarmi gdstermistir. Ogretmenler simiflarinda iistiin yetenekli dgrenci olmasi
durumunda, biligsel alan1 destekleyecek etkinlikler uygulayacaklarini belirtmislerdir.
Bu da okuldncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini

karsilamada yeterlik algilarinin diisiik oldugunu gostermektedir.

Alemdar (2009) tarafindan hazirlanan “Erken Cocukluk Dénemindeki Ustiin
Yetenekli Cocuklarin Belirlenmesinde Ebeveyn, Ogretmen Ve Uzman Gériislerinin
Karsilagtirilmasi” baslikli tez, iistiin yetenekli ¢cocuklarin tanilanmasi ve bu tanilanma
stirecinin etkililigini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Calisma Bursa’da bir 6zel
anaokuluna giden 3-6 yasa arasi 123 cocuk iginden istiin yetenekli olan ¢ocuklari
belirlemek i¢in aile ve 6gretmen goriisleri alinmistir. Hem aile hem de 6gretmen
tarafindan {stiin zekali olarak aday gosterilen ¢ocuklar i¢in arastirmaci tarafindan
UGP (Coklu Zeka Gozlem Formu) uygulanmistir. Bu islemler sonucunda 22 kiz, 22
cocuk lstlin yetenekli olarak saptanmigtir. Aile gozlem puani ile 6gretmen gozlem
puani arasinda orta diizeyde dogrusal bir iliski oldugu, ancak uzman gozlem puani
boyutlariyla anlamlilik diizeyi olmadigi bulunmustur. Buna karsin 6gretmen gozlem
puaninin uzman gozlem puani boyutlarindan dil boyutu, miizik boyutu ve kisilerarasi
boyutlar1 agisindan iliskili oldugu gozlenmistir. Ogretmen gdzlem puani ile uzman
gbzlem puani boyutlarindan matematik boyutu, gorsel boyut, kinestetik boyut, doga

boyutu ve igsel boyut agisindan iliski bulunmamustir.

Bozkurt (2007), “Okul Oncesi Dénemde Ogretmenleri Tarafindan Ustiin Ve
Ozel Yetenekli Olarak Aday Gosterilen Cocuklarin Gelisim Ozelliklerinin
Incelenmesi” baslikli tez calismasinda 3-6 yas grubundaki 69 okuldncesi egitim

Ogrencisinin ebeveyn ve O6gretmenleri ile goriisme yoluyla veri toplanmis ve bu
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cocuklarin bebeklik ve okuldncesi doneme ait gelisim Ozellikleri belirlenmesi
amaclanmistir. Calismada Ogretmenleri tarafindan {istiin ve 0Ozel olarak aday
gosterilen Ogrencilerin Ozellikleri ile 68retmen ve ebeveynlerle goriisme yontemi
kullanilarak veri toplanmis ve veriler normal standartlar 1s18inda karsilastirilmistir.
Arasgtirma  sonucunda  ailelerin  ¢ocuklarinin, dil ve biligsel gelisim
alanlarinda 6gretmenlere gore degerlendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Daglioglu (2002), “Anaokuluna Devam Eden Bes-Alt1 Yas Grubu Cocuklar
Arasindan Matematik Alaninda Ustiin  Yetenekli Olanlarin  Belirlenmesi” tez
calismasi ile Ankara il merkezindeki okuldncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklar icinden matematik alaninda istiin yetenekli olan bireyleri tanilamak ve
tanilama silirecinde kullanilan araglarin tanilamada basar1 diizeylerini belirlemek
amaciyla yapilmigtir. Tanilama 4 asamali olarak gerceklestirilmistir. 1. Asamada
Ogretmen ve ailelerin zihinsel yonden iistiin yetenekli oldugunu diistindiigii ¢ocuklari
kaydetmeleri, 2. Asamada hem Ogretmen hem de ebeveynleri tarafindan aday
gosterilen g¢ocuklarin genel zihinsel performanslarini 6lgmek igin TKT5-7 testi
uygulanmistir. 3. Asama matematik, zihinsel ve yaraticilik boliimlerinden olusan
Yetenek Belirleme Etkinlikleri, 4. ve son asamada ise 5-8 yas dilizeyl matematik
aktiviteleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, CDF 1 ve CDF 2 ile aday gosterilen
5-6 yas grubu 220 ¢ocuktan % 50'si TKTS5-7 testinde 130 ve iizerinde zeka bdliimiine
sahip oldugu belirlenmistir. ZB 130'un iizerinde olan ve 5-8 yas diizeyi matematik
aktivitelerinde takvim yasinin iki yas lizerinde matematik aktivitelerinde basarili olan
29 cocuk "matematik alaninda lstlin yetenekli" olarak tespit edilmistir. Elde edilen
sonug arastirma evrenine genellediginde ¢ocuklardan % 3.68'inin matematik alaninda
iistiin yetenekli oldugu bulunmustur. Bu oran literatiir bilgilerine gore biraz yiiksek
olmakla birlikte uygulanan araglarin "matematik alaninda tstiin yetenekli ¢ocuklan"
belirlemede segicilik diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigtir. Yapilan
incelemeler sonunda, Ogretmenlerin ¢ocuklar hakkinda ailelere gore c¢ocuklarin
gercek performanslarinin iizerinde daha olumlu diisiincelere sahip oldugu, matematik

alaninda Ogretmenlerin ailelere gore cocuklarin becerisini daha iyi degerlendirdigi
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goriilse de zihinsel ve yaraticilik becerilerini degerlendirmede aileler 6gretmenlere

gore daha basarili olduktan belirlenmistir.

Suveren (2006) tarafindan hazirlanan “Anasinifina Devam Eden Cocuklar
Arasindan Ustiin Yetenekli Olanlarin Belirlenmesi.” baslikl1 tez galismasi, Diizce ili
merkez ilgesinde ilkdgretime bagli okul Oncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu
cocuklar arasindan iistlin yetenekli olanlar1 belirlemek ve belirleme islemlerinin bu
cocuklar1 segmede ne derece basarili oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Tanilama; 1.- 2. Asama Ogretmen ve ailelerin zihinsel yonden {istiin yetenekli
oldugunu diisiindiigii ¢cocuklar1 degerlendirmeleri i¢in AGF (Aile Gozlem Formu) ve
OGF (Ogretmen Gézlem Formu) formlarinin degerlendirilmesi, 3. Asamada hem
O0gretmen hem de ebeveynleri tarafindan aday gosterilen ¢ocuklarin genel zihinsel
performanslarint 6lgmek i¢in TKTS5-7 testi uygulanmistir. 4. ve son asamada
Goodenough-Harris Bir Adam Ciz Testi uygulamasindan olusmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular sdyledir; 113 kisilik 6rneklem grubundan toplam
50 ¢ocuk iistiin yetenekli bulunmus ve bu ¢ocuklarin 2'si kiz 14'i erkek olmak {izere
16 tanesini 0gretmen ve aileler, 17'si kiz 17'si erkek olmak iizere 34 tanesini sadece
ebeveynler aday gostermistir. Arastirmada elde edilen bu sonuglara gére OGF ve
AGF’nin istiin yetenekli cocuklar1 belirlemede %44,3 oraninda basar1 sagladig
sdylenebilir. Ustiin yetenekli olarak belirlenen ¢ocuklarin gogunlugunu ebeveynlerin
belirlemis olmasima ragmen, uygulanan testler ve puanlar dikkate alindiginda
ogretmenlerin ¢ocuklarin performanslarina daha yakin degerlendirmeler yaptiklar
bulunmustur. TKT 5-7 Testi ile Goodenough-Harris Testinden elde edilen puanlar

arasinda anlaml iligkiler olmadig1 tespit edilmistir.

Kurt (2008), tarafindan hazirlanan “Raven SPM Plus Testi 5.5-6.5 Yas
Gegerlik, Giivenirlik, On-Norm Calismalarina Gore Ustiin Zekal: Olan Ve Olmayan
Ogrencilerin Erken Matematik Yeteneklerinin Karsilastirilmasi.” arastirmanin amaci,
Raven'in Standart ilerleyen Matrisler Plus Sets A-E Testi'nin 5,5-6,5 yaslar1 igin
gecerlik, giivenirlik, 6n norm ¢aligmalarinin yapilmasi ve bu ¢alismalara gore iistiin
zekali olan ve olmayan Ogrencilerin matematik yeteneklerinin karsilastirilmasidir.

Yapilan analizlerde zeka diizeyleri ve matematik yetenegi dereceleri tespit edilmis ve
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bu degiskenlerin sosyo-demografik oOzellikler agisindan iliskileri incelenmistir.
Calismanin Istanbul' daki 348 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Raven Standart
Progressive Matrices PLUS ve CAS Zeka Testleri, Erken Metematik Yetenegi Testi-
2 (TEMA-2) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, Raven Standart Progressive Matrices PLUS Sets A-E'nin
gecerli ve glivenilir (Cronbach alfa: 0.86) bir degerlendirme araci oldugu saptanmus,
norm degerleri yiizdelik karsiliklar1 ile verilmistir. Calismada 6grencilerin RSPM
Plus ile zeka diizeyleri, TEMA-2 ile matematik yetenegi dereceleri tespit edilerek
yapilan karsilastirmada zeka ile matematik yetenegi arasinda anlamli diizeyde bir
iliski oldugu, istiin zekali Ogrencilerin matematik yeteneklerinin istiin zekal

olmayanlara gére anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.

Bencik Kangal ve Ar1 (2013) tarafindan, ¢ocuklarda yaratict drama yontemiyle
verilen, ahlaki yargilama diizeyinin gelisimini destekleyici egitim programinin
cocuklarin ahlaki yargilama diizeylerine etkisi incelenmistir. Calisma Ankara Bilim
Sanat Merkezi’ne devam eden, 6. ve 7. sinif, genel zihinsel alanda iistiin yetenekli 32
cocukla (16 kiz 16 erkek), MEB’e bagh Kayas Sakarya Ilkogretim Okuluna devam
eden 6. ve 7. sinif 32 normal gelisim gdsteren ¢ocuk (16 kiz 16 erkek) ile yapilmistir.
Calismada veriler “Ahlaki Yargilar Envanteri (Difining Issues Test-DIT)” ile
toplanmistir. Calisma deneme modelinde hazirlanmistir. 10 haftalik (20 oturum)
drama programi uygulamasi sonucunda hem {istiin yetenekli hem de normal gelisim
gosteren cocuklardan olusan deney grubunun ortalamalarinin son test ve izlemede
kararli olarak farklilastigi goriilmiistir. Uygulanan drama programlarinin iistiin
yetenekli ¢ocuklarin ahlaki yargi puanmna etkisi istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur. Bunun yani sira kontrol grubuna iligkin dl¢limlerde zaman acisindan
bir degisim gozlenmemistir. Deney grubuna yapilan miidahale ve izleme ile meydana
gelen kalicilik sonucunda 6n test puanlarmma gore degisim %100 olarak ortaya
cikmigtir. Caligma yaratici drama ile verilen ahlaki yargi egitiminin ¢ok etkili

oldugunu ortaya koymustur.

Karakus (2010)’un fdistiin yetenekli c¢ocuga sahip olan anne-babalarin

karsilastiklar1 giicliikleri belirlemek amaciyla yaptigi calisma, 2008-2009 6gretim
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yilinda Adana Bilim ve Sanat Merkezi’ne kabul edilen 97 ¢ocugun ebeveyni ile
gergeklestirilmistir. Ebeveynlere Adana Bilim ve Sanat Merkezi hakkindaki goriisleri
ve cocuklarinin merkeze devamu ile ilgili karsilastiklar1 giigliikler, bu konulardaki
beklenti ve ¢Oziim Onerileri hakkindaki disiinceleri yapilan goriismelerle
toplanmistir.  Veriler icerik analizi teknigi ile degerlendirilmigtir. Aragtirma
sonucunda {istiin yetenekli ¢cocuklarin ¢ok fazla soru sorduklari, bu sorularin bilgiyi
derinlemesine 6grenmeye yonelik olarak “Neden? Nasil? Nigin™? sorular1 bi¢iminde
ve ¢ok ¢esitli konulara yonelik sorular oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica iistiin
yetenekli bireylerin simif arkadaslar1 ve aile iiyeleri ile iletisimde c¢atisma
yasayabildikleri goriilmektedir. Ayrica okullarda 6gretmenleri tarafindan yeterince
anlagilamamaktan dolayr da sikint1 yasayabildikleri belirlenmistir. Ayrica ¢alisma
sonucunda ailelerin ¢ocuklarinin sorunlarinla basa c¢ikma konusunda yeterli

olmadiklart belirlenmistir.

Leana vd. (2014) tarafindan istiin yetenekli bireylerin milkemmeliyetgiliginin
degerlendirildigi ¢alisma 10-13 yas araligindaki iistiin yetenek tanisi almis toplam
108 oOgrenci ile gergeklestirilmistir. Calismada veriler “Cocuk ve Ergen
Miikemmeliyetcilik Olgegi” (CEMO), kullanilarak toplanmistir. Bu dlgek “kendine
yonelik mitkemmeliyetgilik” (KY) 6lcegi ve “sosyal kaynakli miikemmeliyetciligi”
(SK) alt testlerinden olusmaktadir. Sonuglar incelendiginde CEMO 6lgeginin KY alt
Olceginde cinsiyetler arasinda fark bulunmazken, SK alt boyutunda erkeklerin
milkemmeliyetciliginin - kizlardan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica,
miikemmeliyetcilik 6l¢eginin her iki alt 6lgeginde de yiiksek puana sahip ¢ocuklarin
kendilerini, annelerini, babalarmi ve ogretmenlerini miikemmeliyet¢i bulduklari

tespit edilmistir.

Bildiren ve Uzun (2007) “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Belirlenmesine
Yoénelik Bir Tanmlama Yonteminin Kullamilabilirliginin  Incelenmesi” baslikli
calismasinda TEVITOL (Tiirk Egitim Vakfi Inan¢ Tiirkes Lisesi)’de uygulanan
tanilama ¢aligmasinin, {istiin yetenegin belirlenmesinde kullanilabilirligini arastirmak
amaciyla yapilmistir. Arastirma 13- 15 yas arasindaki 94 Ogrenci ile

gerceklestirilmistir.  Arastirmada lic asamali gergeklestirilmistir. Birinci asamada
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ogrencilere Progresif Matrisler testi, ikinci asamada ise WISC-R zeka olgegi
uygulanarak gergeklesmistir. Son asamada ise Ogrnciler 10 gruba ayrilarak, c¢esitli
uzmanlik dallarinda ki uzmanlar tarafindan performans degerlendirmesi yapilmuistir.
Performans degerlendirmesi bir hafta siirmiistir. TEVITOL standart zeka testi,
Progresif Matrisler Testi ve uzman gozlemi dayali Performans Degerlendirmesi
olmak iizere {i¢c asamal1 bir siiregle dgrenci segmektedir. Bu ¢alisma TEVITOL de
kullanilan tanilama modelinin kullanilabilirligi arastirmistir. Sonuglar 1s181nda iistiin
yetenekli 6grencilerin tanilamasinda Progresif Matrisler testinin WISC-R testi ile

birlikte kullanilabilecegi soylenebilir.

Cakmak vd. (2014) cocuklara yonelik olmayan iiriin ve hizmet reklamlarinda
sikca ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekecek reklamlara yer verilmesinin ¢ocuklar tarafindan
nasil algilandigini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Yasitlarindan belirli
yonleriyle ayrilmalari, diger ¢ocuklardan farkli agilardan diisiinebilme yetenekleri ve
gelecegin tiiketicileri olma 6zelliklerinden dolay: arastirma iistlin yetenekli bireylerle
gerceklestirilmistir. Veriler, odak grup goriismesi ile toplanmistir. Calisma 9-11 yas
araligindaki 8 cocukla gerceklestirilmistir. Calismaya katilan ¢ocuklara Vestel 3D
LED TV Reklam1” izletilerek 114 dakika siiren bir odak grup goriismesi yapilmistir.
Aragtirma sonucunda arastirmaya katilan c¢ocuklarin reklam filminde izleyicinin
dikkatini ¢ekmek i¢in kurgulanan unsurlar1 fark ettikleri, ilgi alanlarina gore
cocuklarin reklamlardan etkilendikleri, fakat reklamlarin kurgularinda mantiksal bir
cerceve aradiklari belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklar s6z konusu reklami mantiktan

yoksun ve abartili bulduklar1 belirlenmistir.
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BOLUM I11
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve
toplanan verilerin degerlendirilmesinde ve yorumlanmasinda kullanilan istatistiksel

yontemlerle ilgili bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirmada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem nicel ve nitel
verilerin birlikte toplandig1 ve analiz edildigi bir yontemdir. Calismada Ag¢imlayici
Sirali Desen kullanilmistir. Bu desende calisma iki ayr1 etkilesimli asamada
gerceklestirilmekte olup nicel verilerin toplanmasi ve ¢Oziimlenmesi asamasiyla
baslar. Calismanin ikinci asamasinda, birinci asamada elde edilen verilerle baglantili
olarak, nitel verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi asamalar1 yer almaktadir

(Creswell ve Clark, 2014: 79).

Nicel Veri Toplama ve Analiz — Takip Etme — Nitel Veri Toplama ve Analiz —

Yorumlama

Nicel verileri toplama asamasinda, Tokat Milli Egitim Miudiirligi’nden
uygulamanin yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir (Ek-1). Tiirkge cevirisi
yapilan derecelendirme Olgegi, Ogretmenler tarafindan smiflarinda 5 seviyede
belirledikleri (smif ortalamasinda 2 ¢ocuk, ortalamanin alt1 2 ¢ocuk, en alt 2 ¢ocuk,
ortalama {istli 2 ¢ocuk ve en iist 2 cocuk ) toplam 10 6grenci i¢in doldurulmustur.
Ogretmenler tarafindan doldurulan &lgeklerin gegerlik ve giivenirlik calismasi
yapilmistir. Olgekten ¢ocuklarm almis olduklar1 puanlar dogrultusunda belirlenen 45
cocuga farkli iki zeka testi uygulanmistir. 45 ¢ocuk icerisinde, zeka testinden 130 ve

yukart puan alan c¢ocuklar {stliin yetenek potansiyeli olan bireyler olarak

tanilanmistir.

Calismanin nitel boliimiinde veriler gozlem ve goriisme yontemleri kullanilarak
elde edilmistir. Cocuklarin sinif ortamindaki davranislarinin belirlenmesi amaciyla,

cocuklar sinif ortaminda gozlemlenmistir.
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Gozlem caligmaya katilan bireyleri dogal ortam igerisinde gozlemlemek (Gtiler
vd. 2013: 102) ve bireylerle ilgili derinlemesine bilgi edinmek amaciyla kullanilan
nitel arastirma yontemidir. Nitel caligmalarda gozlem sayisal veriler elde etmekten
ziyade, incelenen konuyla ilgili derinlemesine, agiklamalar ve tanimlamalar yapmaya

yoneliktir (Yildirim ve Simsek, 2011: 170).

Alan yazinda iki tiir gézlem yer almaktadir: sistematik ve katilimci gézlem.
Nitel calismalarda genelde katilimci gozlem yontemi kullanilmaktadir. Katilimer
gozlemde aragtirmaci, gozlemleyecegi bireyleri dogal ortamlarma agik veya gizli
katilarak, bir formata bagl kalmaksizin gozlemler. Katilimer gézlemde arastirmaci,
tam katilim, katilimci olarak gozlem, gozlemci olarak katilim ve tam gézlem olmak
tizere farkli roller iistlenir. Sistematik gdzlem, nicel c¢alismalarda amaca yonelik
olarak, arastirmaya dahil edilen kisilerin davranislarinin veya olaylarin hangi siklikla
meydana geldiginin kaydedilmesi ile gergeklestirilir. Arastirmaci gézlemi yaparken
pasif bir sekilde, onceden belirlenen sablona gore, davraniglar1 ya da olaylari not
alarak, sayisal verilere dontistiiriir (Giiler vd. 2013: 104). Bu calismada tam gézlem
kullanilmistir. Tam gozlemde arastirmaci, ortama, olay veya durumlara miidahale
etmeden veya miidahil olmadan gozlemi yapar. Arastirmact grupla ve gruptaki
bireylerle birebir iletisimde degildir ve gruptakiler arastirmacinin amacini veya

kimligini bilmezler (Bas ve Akturan, 2013:101).

Arastirmada {stiin yetenek potansiyeli olan g¢ocuklarin smnif ortamlarinda
gozlemlenmesi amaciyla gerekli izinler alinmistir. Gézlem c¢alismasinda arastirmaci
tarafindan Dbelirlenen unsurlarin  goézlemlenebilmesi ve tim ¢ocuklarm ayni
etkinliklerde gozlemlenerek ortak bir degerlendirme yapilmasi amaciyla, arastirmaci
tarafindan 5 giinlik bir egitim programi hazirlanmistir. Hazirlanan program
ogretmenler tarafindan uygulanmistir. Okul idaresi ve 6gretmenlerle bu programin
uygulanmasiyla ilgili olarak goriigilmiistiir. Sadece 06zel bir okul, egitim
programlarinin ~ kurum  merkezinden geldigi ve farkli bir program
uygulayamayacaklar1 gerekcesiyle aragtirmaci tarafindan hazirlanan programi
uygulamay1 kabul etmemislerdir. Bu okuldaki gozlem ¢alismalari, siniflarin normal

egitim akislarinda gergeklestirilmistir. Diger okullar programi uygulamay: kabul
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etmislerdir. Program uygulanmadan evvel simif 6gretmenleri ile programlarda gerekli
diizenlemeler yapilmis, 6gretmenlere uygulanacak program ve uygulama esnasinda
kullanilacak tiim materyaller arastirmaci tarafindan saglanmistir. Gozlemler bu
programin uygulanmasi esnasinda gerceklesmistir. Ayrica arastirmaci ¢ocuklarin

hangi unsurlar agisindan gozlemlenecegiyle ilgili bir form hazirlamigtir.

Aragtirma grubundaki ¢ocuklarin ev ortamindaki davranislariin ve bebeklik
donemine dair Ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla, ebeveynlerle goriismeler

yapilmustir.

Gorlisme 6nceden belirlenen amaglar dogrultusunda, soru sorma ve cevap alma
ile gergeklestirilen, arastirmaci ve goriisiilen kisi arasinda etkilesimin oldugu bir nitel
arastirma teknigidir. Bu yontem sosyal bilimlerde sik¢a kullanilmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2011: 119-120). Yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamis olmak tizere {i¢ tiir gorlisme yontemi vardir. Goriismede elde

edilen veriler yazili hale getirilmektedir (Giiler vd., 2013: 112).

Yapilandirilmis goriisme, arastirmacinin amacina uygun olarak Onceden
hazirlanan sorular ve yanitlar vardir. Goriisiilen kisi, arastirmacinin sorusu ic¢in
kendisi i¢in en uygun cevabi secer. Yapilandirilmamis goriismede ise sorular agik
uclu olarak hazirlanmistir. Bu goriisme tiiriinde amag zengin ve derinlemesine bilgi
toplamaktir. Yar1 yapilandirilmis goriisme ise hem acik u¢lu hem de sabit segenekli

cevaplamayi icerir (Biiylikoztiirk vd., 2008: 233).

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmustir. Ustiin yetenek
potansiyeli olan ¢ocuklarin bebeklik donemi gelisim 6zellikleriyle ilgili bilgi almak
ve ev ortamlarindaki davranislarini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan agik
uclu sorular hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken alan yazinda yer alan istiin
yetenekli bireylerin erken ¢ocukluk donemi Ozellikleri ve GRS-P’de 6l¢iilen

ozellikler dikkate alinmistir.

Ustiin yetenek potansiyeli olan cocuklarin ebeveynleri ile iletisime gegilerek,

goriisgmeyi kabul eden wvelilerle goriisme sorulari ¢ercevesinde goriisiilmiistiir.
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Ebeveynlerin cevaplart arastirmaci tarafindan not edilmis ve goériisme sonrasinda

goriisme notlar1 elektronik ortama aktarilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Tokat il merkezinde
resmi veya Ozel anaokullarina/ anasiniflarina devam eden 4:0- 6:11 yas araligindaki

erken ¢cocukluk donemi ¢ocuklar1 olusturmaktadir.

Caligmanin nicel bolimiine ait Orneklem grubu belirlenirken asagidaki

basamaklar takip edilmistir:

- Ilkokullara bagli anasimiflarindan &rneklem secilecek okullar belirlenirken
tesadiifi ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yolla 3 resmi, bir 6zel ilkokul anasinifi
aragtirmaya dahil edilmistir. Tokat ilinde arastirmaya katilmak isteyen tiim 6zel ve

resmi anaokullar1 ¢alismaya dahil edilmistir.

- Bu calismanin oOrneklemi Tokat il Merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli 6zel veya resmi anaokullar1 ve anasiniflar1 olmak tizere toplam 12
okuldan (3 6zel ve 9 resmi okuloncesi egitim okulu) seg¢ilmistir. Bu c¢alismada 39

O0gretmenle calisiimistir.

- Calismaya dahil edilen okullarda amacgli 6rnekleme yontemi kullanilarak
arastirma drneklemi belirlenmistir. Ogretmenlerden GRS-P’yi, en iist, orta iistii, orta,

orta alt1 ve en alt olmak {izere 5 seviyede 2’ser ¢cocuk i¢in doldurmalari istenmistir.

- Tokat’ta okul Oncesi egitime devam eden Ogrenci sayist 4806°dir (MEB,
2014: 58). Orneklem biiyiikliigii % 95 giiven seviyesi ve 5 giiven araliginda 356
olarak belirlenmistir (www.surveysystem.com). Olas1 veri kayiplar1 dikkate alinarak
calismanin Orneklemi 4.0-6.11 yas aralifinda 363 olarak belirlenmistir. Bu say1
orneklem grubu i¢in uygundur. GRS-P’nin uygulandig1 ¢ocuklarin cinsiyete, yasa ve
devam ettikleri okul tiirlerine gore dagilimlar1 Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te yer

almaktadir.


http://www.surveysystem.com/
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Tablo- 3 GRS-P Gegerlik Giivenirlik Calismasina Katilan Cocuklarin Cinsiyete Gore
Dagilimlar:

Cinsiyet n %
Kiz 185 51
Erkek 178 49
Toplam 363 100

Tablo 3’de goriildiigii iizere Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olcekleri-
Okuloncesi/ Anaokulu Formu gegerlik giivenirlik ¢aligmasina katilan ¢ocuklarin %

51 (185)’i kiz, % 49 (178)’u erkektir.

Tablo- 4 GRS-P Gecgerlik Giivenirlik Calismasina Katilan Cocuklarin Yaslara Gore

Dagilimlan

Yas gruplari n %

4:0-4:5 Yas 45 124
4:6-4:11 Yas 76 20.9
5:0-5:5 Yas 97 26.7
5:6-5:11 Yas 108 29.8
6:0-6:11 Yas 37 10.2
Total 363 100.0

Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasia katilan cocuklarin yas dagilimlari
Tablo 4’te yer almaktadir. Buna gore cocuklarin % 12.4 (45)’0 4:0- 4:5 yas
araliginda, % 20.9 (76)’u 4:6- 4:11 yas araliginda, % 26.7 (97)’s1 5:0-5:5 yas
araliginda, % 29.8 (108)’1 5:6-5:11 yas araliginda ve % 10.2 (37)’si ise 6:0-6:11 yas

araligindadir.

Tablo- 5 GRS-P Gecgerlik Giivenirlik Calismasina Katilan Cocuklarin Devam Ettikleri
Okul Tiirlerine Gore Dagilimlar:

OKkul tiirii n %

Resmi 272 74.9
Ozel 91 25.1
Toplam 363 100.0

Bu caligma resmi ve 6zel anaokullar1 ve/veya anasiniflarinda yiiriitilmiistiir.
Calismaya katilan ¢ocuklarin % 74.9’unun (272) resmi okullara, % 25.1 (91)’inin ise

0zel okullara devam ettigi Tablo 5’te goriilmektedir.
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Tablo- 6 Ogretmenlerin Calistiklar1 Okul Tiirlerine, Tecriibelerine, Cinsiyetlerine Ve
Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimi

OKkul Tiirii Tecriibe Cinsiyet Ogrenim Durumu

Resmi | Ozel | 0-5Yil | 6-10 Y1l | 11-15 Y1l | Kadin | Erkek | On lisans | Lisans

% | n | % % |[n| % [n| % |n|[%|n |[%|n %[ n %N

Toplam | 77 | 30 | 23 |9(48.7]|19|385|15/128 |5 (93|36 | 7 |3| 15| 6 |85]|33
% 100 100 100 100
N 39 39 30 39

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin; % 77’sinin resmi, % 23’iiniin ozel
okulda calistig1; % 48,7’sinin 0-5 yil, % 38,5’inin 6-10 yil, % 12,8’inin 11-15 yil
aras1 tecriibeye sahip oldugu, % 85’inin lisans, % 15’inin 6n lisans mezunu oldugu

goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerden sadece 3’1 erkektir.

Calismanin ikinci asamasinda, nicel bdliimde 363 ¢ocuk icin 6gretmenleri
tarafindan doldurulan Olgeklerden en yiikksek puan alan 30 ¢ocuk ve farkli
seviyelerdeki ¢ocuklar i¢inden tesadiifi olarak secilen 15 ¢ocuga Leiter Uluslararasi
Performans Olgegi ve Stanford Binet Zekd Testi uygulanmstir. Bu uygulama
sonucunda 45 g¢ocuk igerisinden 16 ¢ocuk en az bir testten 130 veya iistii puan almig
ve lstilin yetenekli/ iistiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuk olarak tanilanmistir. Leiter
Uluslararas1 Performans Olgegi 20 Mart- 10 Nisan 2015 tarihleri arasinda
uygulanmistir. Teste katilan ¢ocuklarin cinsiyet ve devam ettikleri okul tiirlerine gore

dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo- 7 Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi Yapilan Cocuklarin Cinsiyete ve
Yaslara Gore Dagilim
Cinsiyet OKul Tiirii
Kiz Erkek Resmi Ozel
28 17 32 13
| Toplam 45 45

Stanford Binet Zeka Testi 13-20 Nisan 2015 tarihleri arasinda uygulanmustir.
Stanford Binet Zeka Testi uygulanmasi sirasinda, testin uygulandigi giinlerde, ¢esitli
sebeplerden dolayr okullarda olmayan 7 cocuga test uygulanamamistir. Kayip
verilerle Stanford Binet Zeka Testi uygulanan ¢ocuk sayist 38’e diismiistiir. Teste
katilan c¢ocuklarin cinsiyet ve devam ettikleri okul tiirlerine goére dagilimlar1 Tablo

7’de verilmistir.
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Tablo- 8 Stanford Binet Zeka Testi Yapilan Cocuklarin Cinsiyete ve Yaslara Gore
Dagilimm

Cinsiyet Okul Tiirii
Kiz Erkek Resmi Ozel
23 15 27 11
Toplam 38 38

Testlerin uygulanmasi sonucu Leiter Uluslararasi Performans Olgeginden 130
ve lizeri alan ¢ocuk sayis1 8 iken, Stanford Binet Zeka Testinden 130 ve iizeri puan
alan g¢ocuk sayis1 11’dir. Caligmamizda {Ustiin yetenek potansiyeli olarak kabul
edilmenin 6n kosulu olarak bu iki testin herhangi birinden 130 ve iizeri puan elde
etmis olma yeterli kriter olarak kabul edilmistir. Boylece {iistlin yetenek potansiyeli
olan ¢ocuk sayis1 16 olarak kabul edilmistir. Tablo 9°da iistiin yetenek potansiyeli
olan ¢ocuklarm Leiter Uluslararasi Performans Olgegi ve Stanford Binet Zeka

Olgekleri skorlar1 yer almaktadir.

Tablo- 9 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarla ilgili Bilgilerin Dagilimi

e . Leiter
Gucn | O | e | S |
Adi Skor Seviye f’erfP rmans Skoru Tard
Olgegi Skoru

1 368 Orta Ustii 114 130 Ozel |Syas9ay |[Kiz

2 427 |Eniyi 105 145  |Ozel |6yasSay |Erkek
3 332 Eniyi 146 118 Resmi | 5yas8ay |Kiz

4 460 | Enlyi 141 118 Ozel |5yas8ay |Kiz

5 475 Eniyi 160 175 Resmi | 5yas 6ay |Kiz

6 520 En iyi 162 149 Resmi |6 yas3ay |Kiz

7 345 Orta Ustii 108 131 Resmi |6 yas3ay |Kiz

8 288 Eniyi 112 132 Ozel |4yas1lay |Erkek
9 495 En iyi 113 131 Resmi |6 yas3ay |Kiz
10 407 Eniyi 95 134 Resmi | 5 yas 4 ay | Erkek
11 298 En iyi 102 130 Resmi | 4 yas 11 ay | Erkek
12 471 Orta Ustii 147 109 Resmi | 5 yas 8 ay | Erkek
13 477 En iyi 132 126 Resmi |5yas3ay |Kiz
14 403 Eniyi 110 139 Resmi |6 yas4 ay |Kiz
15 475 Eniyi 136 127 Ozel |5yas6ay |Kiz
16 507 En iyi 133 142 Ozel |S5yasSay |Kiz

*[1k test uygulandigindaki yaslar verilmistir.
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Calismanin nitel boliimiinde gozlem ve goriisme teknikleri kullanilmigtir.
Ustiin yetenek potansiyeli oldugu belirlenen 16 ¢ocuk bu béliimiin &rneklemini
olusturmaktadir. Calismada {istlin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklar sayisal kodlarla
betimlenmistir. Ustiin yetenekli potansiyeli olan ¢ocuklarin 6’s1 6zel okula, 10’u ise
resmi okula devam etmektedir. Cocuklarin 5’1 erkek, 11°1 ise kizdir. Her iki zeka

testinden de 130 ve yukar1 skor alan ¢ocuk sayisi ise 3 tiir.

Tablo- 10 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Anne Ve Babalariyla Tlgili
Kisisel Bilgilerin Dagilimi

Ebeveyn Meslek Ogrenim Durumu Yas
Kodu Anne Baba Anne Baba Anne Baba
1. Ebeveyn Ogretmen Ogretmen Lisans Lisans 31-40 Yas | 31-40 Yas
2. Ebeveyn Doktor Doktor Doktora Doktora 31- 40 Yas | 31-40 Yas
3. Ebeveyn | Ev Hanim Memur Lisans Lisans 31-40 Yas | 31-40 Yas
4. Ebeveyn Miizl:rezagisi Doktor Yiiksek Lisans Doktora 31-40 Yas | 31-40 Yas
5. Ebeveyn Hemgire Isletmeci Lisans Lisans 31- 40 Yas | 41-50 Yas
6. Ebeveyn Ogretmen | Akademisyen Lisans Doktora 31-40 Yas | 41- 50 Yas
7. Ebeveyn | Ev Hanimu Polis Ortaokul Lisans 31-40 Yas | 31-40 Yas
8. Ebeveyn Memur Dis Hekimi On Lisans Lisans 31-40 Yas | 31-40 Yas
9. Ebeveyn | Ogretmen Savci Lisans Yiiksek Lisans | 31-40 Yas | 31-40 Yas
10. Ebeveyn Memur Ogretmen On Lisans Lisans 31-40 Yas | 31-40 Yas
11. Ebeveyn Memur Dis Hekimi On Lisans Lisans 31- 40 Yas | 31-40 Yas
12. Ebeveyn Memur Memur On Lisans On Lisans | 31-40 Yas | 31-40 Yas
13. Ebeveyn | Ogretmen Ogretmen Lisans Yiksek Lisans | 31-40 Yas | 31-40 Yas
14. Ebeveyn | Ogretmen Ogretmen Lisans Lisans 31- 40 Yas | 31-40 Yas
15. Ebeveyn Eczact Eczaci Lisans Lisans 31-40 Yas | 41-50 Yas
16. Ebeveyn | Dis Hekimi | Akademisyen Lisans Doktora 31-40 Yas | 31-40 Yas

Tablo 10°da distiin yetenek potansiyeli olarak belirlenen c¢ocuklarin
ebeveynleri ile ilgili baz1 kisisel bilgilere yer verilmistir. Ustiin yetenek potansiyeli
olan 16 ¢ocugun anneleri 31-40 yas araliginda, babalarin 3’ 41-50 yas araliginda,
13’1 ise 31-40 yas araligindadir. Annelerin 9 tanesi lisans, 2 tanesi yiiksek lisans, 4’1
on lisans ve 1’1 de ortaokul mezunudur. Babalarin ise 11°1 lisans, 5’1 ise yliksek
lisans/doktora mezunudur. Annelerden 1°i eczaci, 5’i 6gretmen, 1’1 hemsire, 4’

memur, 1’1 doktor, 1’1 dis hekimi, 2’si ev hanimi ve 1’1 ziraat miihendisidir.
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Babalarin 4’1 6gretmen, 1°1 savci, 2’si memur, 1’1 is¢i, 4’1 doktor, 1’1 polis, 2’si

akademisyen ve 1’1 eczacidir.

Ustiin yetenek potansiyeli olan 16 ¢ocugun 15’inin ebeveyni ile gériisme
yapilabilmistir, bir ebeveynle uygun bir zaman belirlenemedigi i¢in goriisme
yapilamamistir. Goriismeye katilan ebeveynlerin 12’sinin 2 ¢ocugu, birinin 3 ¢ocugu
ve 2’sinin 1 ¢ocugu bulunmaktadir. Calismaya dahil edilen ¢ocuklardan 11°1 ilk
cocuk, 2’si ikinci ¢ocuktur. Ayrica ¢alismada 1 tane de tek yumurta ikizi ¢ocuk yer
almaktadir. Calismaya katilan ¢ocuklardan sadece birinin anne-babasi ayr1 diger

¢ocuklarin anne-babasi ise birliktedir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme
Olgekleri- Okuldncesi/ Anaokulu Formu (GRS-P), Leiter Uluslararasi Performans
Olgegi ve Standfort Binet Zeka testleri ve arastirmaci tarafindan olusturulan yari

yapilandirilmis veli goriisme formu kullanilmgtir.

3.3.1. Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olcekleri- Okuloncesi/ Anaokulu
Formu (GRS-P)

Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuléncesi/ Anaokulu Formu,
2003 yilinda Steven |. Pfeiffer ve Tania Jarosewich tarafindan Amerika norm
degerlerine  gore  standardize edilen “The  Gifted Rating  Scales—
Preschool/Kindergarten Form (GRS-P)” ye dayanilarak gelistirilmistir. GRS-P,
Tirkceye Olgegin su anki yayincisi olan NCS Pearson A.S$.’nin yazili onayi ile

cevrilmistir.

GRS-P Zihinsel Yetenek, Akademik Yetenek, Yaraticilik, Sanatsal Yetenek ve
Giidiillenme olmak tizere 5 alt dlgekten olusmaktadir. Her alt 6lgek 12 maddeden
olusmakta olup toplam 60 maddelik bir dlgektir. Her madde ii¢ araliga ayrilmis,
dokuz dereceli bir 6lgekle derecelendirilir ( 1-3 Ortalamanin Alti, 4-6 Ortalama ve 7-
9 Ortalamanm Ustiinde). Bir ¢ocugun bir alt 6lgekten alabilecegi en yiiksek puan
108°dir. En yiiksek alinabilecek toplam puan 540’tir.



74

Olgek her bir ¢ocuk icin dgretmeni tarafindan degerlendirilir. Ogretmenin
cocugu en az bir ay gozlemlemis olmasi dogru bir degerlendirme icin gereklidir.
Olgegin birinci béliimiinde ¢ocuk ve Ogretmenle ilgili bazi kisisel bilgiler
bulunmaktadir. Olgekten alman puanlarin yiiksekligi ¢ocuklarin iistiin yeteneklilik
ihtimalini gostermektedir. Zihinsel Yetenek, Akademik Yetenek, Yaraticilik ve
Sanatsal Yetenek alanlarinda ne kadar yiliksek puan alinirsa ¢ocuk igin ({istiin

yetenekli olma ihtimali o kadar yiiksektir.

3.3.2. Yan Yapilandirilmis Aile Goriisme Formu

Ailelerin bebeklikten bu yaslarina kadar belirli 6zellikler agisindan gocuklarini
betimlemeleri i¢in aragtirmaci tarafindan Yar1 Yapilandirilmis Aile Gérlisme Formu
hazirlanmistir. Goriigme formu iki bolimden olugmaktadir: Ebeveynlerle ilgili
demografik verilerin ve ¢ocuklariyla ilgili baz1 genel bilgilerin bulundugu birinci
bolim ve bebeklikten bulunduklar1 yasa kadar ¢ocuklarini tanimlamalarin

saglayacak ikinci boliim. Goriisme sorular1 agik uglu sorulardan olugsmaktadir.

Aile Goriisgme Formu alan yazin taranarak ve GRS-P’de yer alan maddeler
dikkate alinarak, ailelerin cocuklarinin o&zelliklerini betimlemelerini saglamak
amactyla gelistirilmistir. Gorlisme i¢in hazirlanan sorular ¢ocuk gelisimi ve egitimi
alaninda 2 uzman tarafindan gézden gegirilmis ve son sekli verilen formla bir pilot
calisma yapilarak sorularin dogru anlasilip anlasilmadig: test edilmis ve forma son
sekli verilmistir. Form iki boliimden olugmaktadir. Birici boliim 19, ikinci boliim 29

sorudan olusmaktadir.

Aile Goriisme Formundaki sorular alan yazinda yer alan {istiin yetenekli
cocuklarin ozelliklerinden yola c¢ikilarak ve GRS-P’de yer alan unsurlar dikkate
almarak hazirlanilmistir. Sorular bebeklik donemi ve mevcut yas oOzelliklerini

kapsayacak sekilde olusturulmustur.

3.3.2. Gozlem Listesi

Arastirmaci tarafindan istlin yetenekli bireylerin o6zellikleri ve GRS-P’de
Olgiilen unsurlar dikkate alinarak bir gozlem listesi hazirlanmistir. Arastirmaci

gozlemleri bazi1 kisaltmalar1 kullanarak kaydetmistir. Gozlemler sirasinda cocuklar
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listede belirtilen davranislart yaptiklarinda “Gézlemlendi: E”, davranislarin ¢ocuk
tarafindan yapilmamasi durumunda “Gézlemlenmedi: H” ve davranist gozlemlemek
icin uygun firsatlarin olusmamasi durumunda “Goézlemlenemedi: GM” ifadeleri

kullanilarak gézlem listesine kaydedilmistir.

3.3.3. Leiter Uluslararas: Performans Olgegi ve Stanford Binet Zeka Testi

Leiter Uluslararast Performans Olgegi: Olgegin orijinali Russell Leiter
tarafindan 1929 yilinda, 6lgek konusma giigliigii ¢eken Hawai ¢ocuklarinin biligsel
yeteneklerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi
sOzsliz bir test olmasindan dolay1 isitme ve motor alandaki yetersizliklerde, beyin
hasarinda, Ingilizce konusma yetersizlik durumlarinda ve otizm durumlarindaki

cocuklarin biligsel kapasitelerini belirlemede kullanilir (Sparrow & Davis, 2000:

122).

Uygulama esnasinda testor aciklama yapmamakta, alt 6lgekler basit bir 6rnekle
baslamakta ve drnekte izlenen yol bu alt test boyuna devam etmektedir. Bu 6rnekteki
mantigin kavranmasi, testin basarilmasi i¢in gereklidir. Test 2 yastan itibaren
uygulanabilmektedir. Test bir performans testidir. Renkleri eslestirme, sekil, resim,
blok deseni kopyalama, resim tamamlama gri rengi tonlarma goére ayirma, yas
farklarin1 ayirt etme, sekil iliskileri, ayak izlerini tanima, algilama, benzerlik bulma,
dizileri hatirlama, hayvanlari siniflama gibi zihinsel siiregleri bulunan bir testtir.
Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi yas 6lcegi seklinde tasarlanmistir. Her yasta 4

alt test bulunmaktadir (Ozgiiven, 1994: 239).

X e

Test materyalleri ahsap bloklar, bu bloklarin yerlestirildigi “tarak™ adi verilen
ahsap bir materyal ve c¢esitli bilissel islem sirasinin bulundugu seritlerden
olugmaktadir. Cocuklarin kiipleri seritteki mantiga uygun olarak yerlestirmesi
istenmektedir. Dogru iliskinin olusturulmasi durumunda, gorev testorde bulunan

degerlendirme kagidinda isaretlenmektedir.

Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi sozsiiz olmasindan dolay: kiiltiir, etnik
yapi1, sosyo- ekonomik ve/veya kiiltiirel unsurlardan bagimsiz bir testtir. Testin bu

ozelligi Tiirkiye agisindan dezavantajli bolgelerden (koy, kirsal vb) gelen ¢ocuklarin
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tanilanmasinda ve bu cocuklarin fak edilmelerinde onemlidir. Performans olcegi
olmasi ve Olgekte materyallerin bulunmasi erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar
tarafindan oyun materyali olarak algilanmasina neden olmaktadir. Bu durum 6l¢egin

erken ¢ocukluk doneminde uygulanmasi agisindan bir avantaj olarak diisiiniilebilir.

Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi'nin Tiirkge ¢evirisi Feyiz Onen
tarafindan yapilmistir. Halen Tiirkiye’de bu versiyon RAM’de tanilama amaciyla
kullanilmaktadir (MEB, t.y.: 1). Olgegin kullanim kilavuzu bulunmaktadir. Leiter
Uluslararas: Performans Olgegi-R nin ortalamasi 100 ve standart sapmasi ise 15’tir
(Ohio, 2012).

Stanford Binet Zeka Testi: Alfred Binet ve Teodor Simon tarafindan 1905
yilinda gelistirilen ilk zeka testidir. Bu test Fransiz Milli Egitim Bakanliginin istegi
lizerine, basarisiz olan Ogrencilerin tanilanmalar1 i¢in gelistirilmistir. Degisik alt-
testleri kapsayan bu 6lgek uygulamalarda basarili sonuglar vermistir. Ilk Simon-
Binet Zeka Testi (1905) 30 maddeden olusmakta ve maddeler kolaydan zora dogru
siralanmaktadir. 3-11 yas grubu icin gelistirilen ilk test, 1908 yilinda yapilan
revizyonla testte norm grubu 3-13 yaslarimi kapsamigtir ve madde sayist 59’a
yiikseltilmistir. Zeka yasi kavrami bu testte kullanilmaya baslanmistir. Testin 3.
Revizyon calismasi 1911 yilinda yapilmistir. Bu revizyona yetiskinler grubu
eklenmistir. Binet Zeka Olgeginin bir diger revizyonu 1916°da Amerika’da Stanford
Universitesinden L.M. Terman tarafindan yapilmistir. Amerika standardizasyonu
2300 denekle yapilmistir. Bu ¢alismada dlgek 3-14 yas ve yetiskinlik donemleri igin
standardize edilmistir. Olgegin madde sayis1 90’ a cikarilmis ve 31 madde yeniden

hazirlanmistir (Ari, 1999: 153).

Olgek ilk kez 1915 yilinda Psikolog Alaattin Gdvsa tarafindan Tiirkgeye
cevrilmis fakat uyarlamasi yapilmamistir. Stanford Binet Zeka Testi 1937 formunun
gecerlik caligmas1 Refia Ugurel Semin tarafindan 1958 yilinda yapilmistir. 1960
Stanford Binet Zeka Testi’nin Tiirkiye standardizasyonu 1972 yilinda, istanbul’dan
alman 5110 cocukla gerceklestirilmistir. Bu test halen Tiirkiye’de kullanilmaya
devam edilmektedir. Test 2-16 yas ve orta ve st yetiskinler I-II igin standardize

edilmistir. Bu revizyonla testi alanlarin standart puanlara gore zekd seviyesi
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verilmektedir. Stanford-Binet Zeka Olgegi 1986°da tekrar revize edilmistir (Ari,
1999: 153-155). Giiniimiizde Satandford Binet Zeka Testi’in 1972 yilinda son
yayinlanan 1960 formu, RAM’larda yaygin olarak iistiin yetenekli cocuklari
tanilamada, oOzellikle erken c¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin tanilanmasinda

kullanilmaktadir (Eripek, 2009: 137).

Stanford Binet Zeka Testi sozel ve performans alt testleri vardir. Kiigiik yas
grubundaki performans maddeleri daha fazladir. Yas biiyiidiikge sézel performans
maddeleri artmaktadir. Alt testler 2-5 yas arasinda 6 ay arlikla, 5-14 yas arasinda ise
bir y1llik araliklarla degerlendirilir. Testin geri kalani normal ve iistiin yetigkin olarak
diizenlenistir. Normal yetiskin bdliimiinde her alt teste 6 madde, lstiin yetiskinde her

alt testte 8 madde vardir (Oner, 2012: 122).

Stanford Binet Zeka Testi’nin ilk gilivenirligi 1937 revizyonuna gore
yapilmistir. Kiigiik yaslardaki yiiksek 1Q’lu ¢ocuklarda giivenirlik diisiikken, biiyiik
yastaki diisiik 1Q’lu ¢ocuklarda giivenirlik yiiksek bulunmustur. Ornegin, 2,5-5,5
yasta 140-149 1Q’da alfa katsayist 0.83- 0.91 iken 14-18 yasta 140-149 1Q’da alfa
katsayist 0.95-0.98 olarak bulunmustur. Olgegin degisik yas ve zekd boliimii
gruplarinda giivenirlik katsayist 0.90, standart hata ise 5 zeka boliimii olarak

bulunmustur (Oner, 2012: 122-124).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilert 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Tokat ili Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 06zel-resmi anaokullar1 ve ana smiflarindan toplanmistir.
Caligmalar Tokat Milli Egitim Midiirligiinden ve ailelerden alinan izinler

dogrultusunda yapilmistir (Ek- 1, 2).

3.4.1. GRS-P ile Verilerin Toplanmasi

2014- 2015 egitim 6gretim yili aralik ayinda 8 anaokulu ve 4 anasinifinda
bulunan 4.0-6.11 yas aras1 toplam 363 g¢ocuk i¢in dlgekler 6gretmenlere iletilmis ve
her bir dgretmenle goriisiilerek dlgegin nasil doldurulacagi anlatilmistir. GRS-P ile
veri toplama siireci Pfeiffer’in verileri toplamada uyguladig1 yonteme benzemektedir.

Ogretmenlerden akademik basarilarma uygun olarak, siif mevcutlarina gére (sinif



78

seviyesinin ¢ok listlinde, sinif seviyesinin iistiinde, sinif seviyesinde, sinif seviyesinin
altinda ve sinif seviyesinin ¢ok altinda) 5 seviyede ikiser ¢ocuk secmeleri ve 6lgegi
bu c¢ocuklar i¢in degerlendirmeleri istenmistir. Mevcudun az oldugu siniflarda,
Ogretmenler, her seviye igin birer ¢ocuk (toplam 5 cocuk) degerlendirmislerdir.
Ogretmenler dlgegi doldurduktan sonra dlgekler arastirmaci tarafindan toplanmistir.

Toplam 363 6l¢ek arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

3.4.2. Leiter Uluslararasi Performans Olgegi ve Standfort-Binet Zeka Olgekleri
Ile Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Tanilanmasi

Calismanin bu asamasinda GRS-P’nin zeka testleri ile iliskisine bakilmuistir.
Boylece GRS-P’nin iistiin yetenekli ¢ocuklari belirlemede etkililigi belirlenmeye
calistlmistir.  Zeka testi olarak Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi ve Stanford-
Binet Zeka Testleri kullanilmistir. Her yas grubundan (4:0-4:5, 4:6- 4:11, 5:0-5.5,
5:6-5:11 ve 6:0-6:11 yaslar), GRS-P’nin alt testlerinden toplamda en yiiksek puan
alan c¢ocuklarin belirlenmistir. Belirlenen ¢ocuklarin ailelerine izin yazisi
gonderilmistir (Ek- 2); fakat cocuklarina test uygulanmasini istemeyen aileler
olmustur. Ailelerin izin verdigi GRS-P’den yiiksek puan alan 30 ve tesadiifi secilen
15, toplam 45 ¢ocuga belirtilen zeka testleri uygulanmistir. Testler Tokat Rehberlik
Arastirma Merkezinde bu testleri uygulama yeterliligi bulunan iki psikolojik
danigman ve rehber Ogretmen tarafindan uygulanmistir. Testler anasmifi ve
anaokullarinda uygulanmistir. Uygulamalarin saglikli olmasi i¢in c¢ocuklarin

dikkatlerini dagitmayacak, sessiz ortamlar tercih edilmistir.

Leiter Uluslararas1 Performans Testi 20 Mart- 10 Nisan 2015 tarihleri arasinda
uygulanmistir. Stantford Binet Zeka Testi 13-20 Nisan 2015 tarihleri arasinda
uygulanmustir. Stanford Binet Zeka Testi uygulanmasi sirasinda, testin uygulandigi
giinlerde, c¢esitli sebeplerden dolayr okullarda olmayan 7 g¢ocuga test
uygulanamamuistir. Kayip verilerle Stanford Binet Zeka Testi uygulanan ¢ocuk sayisi

38’e dlismiistiir.

Testlerin uygulanmasi sonucu Leiter Uluslararas1 Performans Olceginden 130
ve lizeri alan ¢ocuk sayis1 8 iken, Stanford Binet Zeka Testinden 130 ve iizeri puan

alan ¢ocuk sayis1 11°dir. Her iki testten de 130 ve {izeri puan alan ¢ocuk sayisi ise
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3’tiir. Calismamizda iistiin yetenek potansiyeli olarak kabul edilmenin 6n kosulu
olarak bu iki testin herhangi birinden 130 ve {izeri puan elde etmis olma yeterli kriter
olarak kabul edilmistir. Boylece {istiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuk sayisi 16
olarak kabul edilmistir. Uygulanan IQ testleri ve GRS-P olcek alt test toplam

puanlar1 ve alt testler arasindaki korelasyon degerleri Tablo 26’da verilmistir.

Tablo- 11 Uygulanan IQ Testleri ve GRS-P Alt Testleri ve GRS-P Toplam Puanlari
Arasindaki Korelasyon

GRSP
Alt Testler
Standart
Zihinsel ' Toplam Ortalama
Entelektiiel | ~K2deMiK |y atiemk | S2N3Sal | G diitenme Puan
Yetenek Yetenek
Yetenek
Leiter « « * « *
(n=45) 0.37 0.32 0.31 0.32 0.20 0.31 111.04
1Q
Testleri Stanford
Binet 0.17 0.12 0.12 -0.13 0.10 0.02 121.33
(n=39)
- Toplam Kk Kk *%k *k *%
GRS-P Puan 0.86 0.93 0.91 0.89 0.91

* Korelasyon 0.05 diizeyinde 6nemlidir

Tablo incelendiginde Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi sonuclar1 ve dlgek
alt test ve toplam puanlar1 arasinda giidiilenme hari¢ 0,05 diizeyinde anlamli fakat
diisiik bir iliski vardir. Fakat Stanford Binet IQ testi skorlar1 ve ol¢ek alt testleri ve
oleek toplam puanlart arasinda giiclii bir iliskisizlik bulunmaktadir. Olgegin
orijinalinin WPPSI-1I1 ve WIAT-II IQ testleri ile korelasyonlari incelendiginde

sonuglarin benzerlik gosterdigi dikkat ¢ekicidir.

3.4.3. Yan Yapilandirilmis Aile Goriisme Formu Yoluyla Verilerin Toplanmasi

Uygulanan zeka testleri sonucunda iistiin yetenek potansiyeli oldugu belirlenen
16 cocugun ebeveyni ile iletisime gegilerek, onlar i¢in uygun olan bir zaman
diliminde goriisiilme talebinde bulunulmustur. Ebeveynlerle belirlenen zaman
diliminde yiiz yiize goriisiilmiistiir. Gorlismeler arastirmaci tarafindan not edilmistir.
Gorlismeye baglamadan Once goriismede elde edilen bilgilerin gizli kalacagi ve

bilimsel ¢calisma disinda hicbir yerde kullanilmayacagi ebeveynlere ifade edilmistir.
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Ustiin yetenek potansiyeli olan toplam 16 ¢ocugun ebeveyni ile iletisime
gecilmistir. Fakat bir ebeveynle uygun bir zaman belirlenemedigi i¢in goriisme
yapilamamustir. Boylece 15 ebeveynle yapilan goriisme verileri degerlendirilmeye

alimustir.

3.4.3. Gozlem Yoluyla Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada gbzlem, {stiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin
davraniglarinin = simif ortaminda gozlemlemek ve degerlendirmek amaciyla
yapilmistir. Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi ve Stanford Binet Zeka testlerinin
en az birinden 130 ve yukar1 skor alan 16 ¢ocuk gozlemlenmistir. 16 ¢ocuk 5 giin

boyunca, tiim egitim siiresi igerisinde gdzlemlenmistir.

Gozlemler arastirmaci tarafindan hazirlanan ve siif 6gretmenleri tarafindan
uygulanan bir haftalik egitim program siiresince arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Hazirlanan egitim programinda Tiirkce, drama, sanat, miizik, oyun, okuma-yazmaya
hazirlik, fen ve matematik etkinliklerine yer verilmistir. Gozlemler arastirmaci
tarafindan not alinmis ve ¢cocuklarin davranislart gozlem formuna isaretlenmistir. Bir

giinliik egitim plan 6rnegi Ekler boliimiinde yer almaktadir (Ek-4).

3.4.1. Gézlem Cahsmasinin Yiiriitiildiigii Okullarla Tlgili Bilgiler

Arastirmada, gozlem caligsmalari, il merkezinde bulunan 6 anaokulu ve 1
anasmifinda yiiriitilmiistiir. Gozlem yapilan okullar 1. Okul, 2. Okul, 3. Okul...

seklinde tanimlanmis ve asagida okullarla ilgili bazi bilgilere yer verilmistir.

1. Okul: Bu okul 6zel bir anaokuludur. Okul birbirine bagli 3 miistakil binadan
olusmaktadir. Okulun egitim siiresi tiim gilindiir. Okulda; 3-6 yas arasindaki
cocuklara egitim verilmektedir ve 4 tane 6 yas, 1 tane 3 yas, 2 tanede 4 yas sifi
bulunmaktadir. Okulun mevcudu 131°dir. Smiflarin mevcutlart 19’dur. Okulun
bahgesi ve bahgesi igerisinde bir oyun parki bulunmaktadir. Bunun disinda okulda
kapali oyun alan1 da bulunmaktadir. Okulun bir yemekhanesi mevcuttur. Ogrencilere
sabah ve ikindi kahvaltis1 ve 6gle yemegi verilmektedir. Okulda Ingilizce, satrang,
bilgisayar, drama ve mental aritmetik brans dersleri verilmektedir. Okulda bilgisayar

ve Ingilizce siniflar1 meveuttur. Okulda yardimer kat gorevlileri bulunmaktadir. Bu
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okulun 6 yas siifindan 3 ¢ocuk gézlemlenmistir. G6zlem yapilan siniflarin mevcudu
19°dur, smiflar parke ile kaplidir. Bazi alanlar haliyla kaphidir. Siniflarda 6grencilerin

bireysel kullanabilecekleri ve malzemelerini koyabilecekleri dolaplart mevcuttur.

2. Okul: Resmi ve bagimsiz bir anaokuludur. Okulda sabah¢1 6gleci olmak
tizere yarim giin egitim verilmektedir, fakat giiniin geri kalan bolimii icin istege
bagli olarak 6grencilerin devam ettigi kuliip siiflar1 bulunmaktadir. Okulda 8 simif
bulunmaktadir. Okula 3-6 yas aralifindaki 6grenciler devam etmektedir. Okulun
oyun parkinin bulundugu bir bahgesi bulunmaktadir. Okuldaki siniflar ortak bir alana
acilmaktadir ve bu alan kapali oyun alani olarak kullanilmaktadir. Her smnifin
bilgisayar1 ve projeksiyonu vardir. Okulun yemekhanesi bulunmaktadir. Okulda
sabah ve ikindi kahvaltis1 ve 6gle yemegi verilmektedir. Okulun 151 &grencisi
bulunmaktadir. Bu okulun 4 ve 5 yas smifindan 3 cocuk goézlemlenmistir. Simif
mevcutlar1 20°dir. 5 yas sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunmaktadir. Siniflar
oldukca genistir. Smiflar parke ile ve baz1 boliimler haliyla kaplidir. Siniflarda her
Ogrenci icin malzemelerini koyabilecekleri bireysel dolaplar ve oyuncaklarin veya
oyun materyallerinin yerlestirildigi dolaplar mevcuttur. Siflarda 6grenme
merkezleri bulunmaktadir. Siniflarda bir 6gretmen vardir ve smifin yardimer ablasi
yoktur. Fakat okulda Ogrencilerin 6z bakimlarina yardimci olan 2 yardimci abla

vardir.

3. Okul: Resmi ve bagimsiz bir anaokuludur. Okulda sabah¢1 6gleci olmak
lizere yarim giin egitim verilmektedir, fakat diger yarim giin i¢in de istege bagh
olarak Ogrencilerin devam ettigi kuliip smiflar1 bulunmaktadir. Okulda 8 simif
bulunmaktadir. Okula 3-6 yas araligindaki 6grenciler devam etmektedir. Okulun
oyun parkiin bulundugu biiylik bir bahgesi ve kapali oyun alani bulunmaktadir.
Okulun tiim smiflarin bahgeye acilan kapilar1 bulunmaktadir. Her smifin
bilgisayar1 ve projeksiyonu vardir. Okulun yemekhanesi bulunmaktadir; fakat
kullanilmamaktadir. Okulda sabah ve ikindi kahvaltis1 ve 6gle yemegi verilmektedir.
Yemekler veya kahvaltilar okulun mutfaginda hazirlanmakta ve siniflarda bulunan
mutfak boliimlerinde yenilmektedir. Ogrenci lavabo ve tuvaletleri smiflarin

igindedir. Okulun 100 6grencisi bulunmaktadir. Bu okulun 5 yas sinifindan 1 ¢ocuk



82

gbzlemlenmistir. Sinifin mevcudu 15°tir. Smiflar oldukca genistir. Siniflar parke ile
ve bazi bolimler haliyla kaplidir. Simiflarda her 6grenci i¢in malzemelerini
koyabilecekleri bireysel dolaplar ve oyuncaklarin veya oyun materyallerinin
yerlestirildigi dolaplar mevcuttur. Siniflarda 6grenme merkezleri bulunmaktadir.
Siniflarda bir 6gretmen vardir ve dgrencilerin 6z bakimlarina yardimer olan yardimci

ablalar mevcuttur.

4. Okul: Resmi ve bagimsiz bir anaokuludur. Okulda sabah¢1 6gleci olmak
lizere yarim giin egitim verilmektedir, okulda kuliip siniflar1 bulunmamaktadir. Okul
3 kathdir. Birinci katta yemekhane, mutfak, idari birimler, ikinci katta siniflar ve
depo, iiclincii katta ise oyun alan1 ve sinema salonu bulunmaktadir. Okulda 7 sinif
bulunmaktadir. Okula 3-6 yas araligindaki 6grenciler devam etmektedir. Okulda
sabah¢1 ve 6glenci gruplar bulunmaktadir, kuliip siniflar1 bulunmamaktadir. Okulun
bahgesi yoktur, fakat kapali oyun alan1 bulunmaktadir. Her sinifin bilgisayar1 ve
projeksiyonu vardir. Okulun yemekhanesi bulunmaktadir. Okulda sabah ve ikindi
kahvaltis1 verilmektedir. Okulun 120 6grencisi bulunmaktadir. Bu okulda 5-6 yas
gruplarindan 2 §grenci gézlemlenmistir. Siniflarin mevecudu 20°dir. Siniflar parke ile
ve bazit bolimler haliyla kaplidir. Smiflarda her 6grenci igin malzemelerini
koyabilecekleri bireysel dolaplar ve oyuncaklarin veya oyun materyallerinin
yerlestirildigi dolaplar mevcuttur. Siniflarda 6grenme merkezleri bulunmaktadir.
Siniflarda bir 6gretmen vardir ve dgrencilerin 6z bakimlarina yardimer olan yardimci

kat ablalar1 vardir.

5. Okul: Bir ilkokulun biinyesinde bulunan bir anasmifidir. Sinif sabah
grubunda egitim vermektedir. Sinifin 25 6grencisi bulunmaktadir. Sinifta 2 tane
tasimali 6grenci bulunmaktadir. Anasiifi okulun iginde, giris katta yer almaktadir.
Smifin kendine ait mutfagi, tuvaletleri ve lavabolari bulunmaktadir. Anasimifinin
kendine ait bir bahgesi vardir, fakat bahcede 6zel bir oyun parki veya bu alanda
kullanilabilecek oyun malzemeleri bulunmamaktadir. Siniflarda her 6grenci igin
malzemelerini koyabilecekleri bireysel dolaplar ve oyuncaklarin veya oyun
materyallerinin yerlestirildigi dolaplar mevcuttur. Siniflarda 6grenme merkezleri

bulunmaktadir. Sinif oldukca genistir ve parke ile ve bazi boliimler haliyla kaplidir.
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Sinifta bilgisayar1 ve projeksiyon vardir. Sabah kahvalti saati vardir ve aileler
Ogretmen tarafindan belirlenen listeye gore sirayla giinlin meniisiinii getirmektedir.

Sinifta yardimcei bir personel bulunmaktadir. Bu sinifta {i¢ cocuk gozlemlenmistir.

6. Okul: Ozel anaokuludur. Okul 3 katlidir. Okulda spor salonu, ses egitim
smifi  (okuma smifi), fen laboratuari, yemekhane, c¢ok amagli bir salon
bulunmaktadir. Okulda sabah ve ikindi kahvaltisi ve 6gle yemegi verilmektedir.
Okulda tim giin egitim verilmektedir. Okula 3-6 yas aras1 6grenciler devam
etmektedir. Her smifin bir yardimci personeli bulunmaktadir. Okulda Ingilizce,
satrang, spor, sanat, drama ve miizik brang dersleri verilmektedir. Bu okulda iki ayr1
6 yas smifindan 3 cocuk gozlemlenmistir. Siiflar parkeyle ve bazi alanlar haliyla
kaplidir. Smiflarda her 6grenci i¢in malzemelerini koyabilecekleri bireysel dolaplar
ve oyuncaklarin veya oyun materyallerinin yerlestirildigi dolaplar mevcuttur.
Siniflarda 6grenme merkezleri bulunmaktadir. Gozlem yapilan siniflarin birinin 11,

digerinin 20 mevcudu vardir.

3.5. Verilerin Analizi

Caligmanin nicel bolimiinde GRS-P’nin gegerlik ve giivenirlik analizleri
yapilmistir. GRS-P gegerlik ve giivenirlik analizlerinde SPSS 21.0 paket programi,
gecerlik ¢aligmasi i¢in yapilan Dogrulayict Faktor analizinde AMOS paket programi

kullanilmistir.

Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuldncesi/ Anaokulu Formu
(GRS-P)’nun giivenirligi, iki giivenirlik ol¢iitii olan i¢ tutarlilik ve test tekrar test ile
test edilmistir. I¢ tutarlilik Cronbach Alfa; testin aralikli tekrari Sperman —Brawn ve

Pearson Korelasyon Katsayisi kullanilarak analiz edilmistir.

Gegerliginin belirlenmesinde, elde edilen veriler dort gegerlik Olciitiine gore
test edilmistir. Bunlar; dil gegerliligi, icerik (kapsam) gecerligi, dlciit gegerliligi ve
yap1 gecerligidir.

Calismanin nitel boliimiinde ise goriisme ve gozlem yontemleri ile toplanan

verilerin analizi yapilmistir.
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Goriisme yontemi nitel verileri elde etmek i¢in sikc¢a kullanilan bir yontemdir.
Goriisme kisilerin gegmis, gelecek veya simdiyle ilgili tutum, goriis ve davranislar
ile ilgili bilgi almak amaciyla yapilmaktadir. Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis olmak tizere ii¢ tiir gorlisme yontemi vardir. Goriismede elde

edilen veriler yazili hale getirilmektedir (Gtiler vd., 2013: 112).

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi olmak iizere iki
yontem kullanilmaktadir. Betimsel analizde, goriisme ve gozlemlerle ilgili dogrudan
alintilara sikca yer verilir. Elde edilen verilerin belirlenen temalara gére 6zetlenmesi
ve yorumlanmasi betimsel analizle yapilmaktadir. Bu analizde verilerden elde edilen
bulgular1 diizenleyerek sunmak amagclanmaktadir. Igerik analizinde ise verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak amaclanmaktadir. Icerik analizinde
betimsel analizde ulasilamayan kavram ve temalara ulasilabilir. Icerik analizinde
daha derinlemesine bir analiz yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011: 221-227).
Bu ¢aligmada goriisme ve gdzlem sonucu elde edilen veriler betimsel analiz yontemi

ile degerlendirilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olcekleri- Okuloncesi/ Anaokulu
Formu (GRS-P) Giivenirligi ve Gegerliligi

4.1.1. Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olcekleri- Okuldncesi/ Anaokulu
Formu (GRS-P) Giivenirligi

Oznel (subjectif), duyussal (sensorial), egilim ya da begeni tiirii olusumlarin
(fenomen) yapisal ve fonksiyonel Ozelliklerini ortaya koymak i¢in 6zglin dlgme
araglarma (6lcek, scale, inventory, index) ihtiya¢ vardir. Bu tiir olusumlarin
Olciilmesi (sayisallastirilmasi) i¢in bazi 6lgme araglart gelistirilmistir. Bu araglar k
sayida soru igerirler ve bu sorulardan elde edilen cevaplara gore birimlerin (kisilerin)
davranigsal, duyussal, yargisal, begeni ve bilgi-tutum davranislarina yonelik bilgi

edinilir. Bu arag¢lardan biri de 6lgeklerdir.

Bir 6l¢ekte yer alan sorularin cevaplarini iceren seceneklerin ardisik (ordinal,
hiyerarsik) yapida olmasi gerekir. Secenekler “en az” dan “en ¢ok™ a dogru ya da
olumsuzdan en olumluya dogru artan bir yapida dizilmelidir (Ozdamar, 2011: 601).
Olgeklerin verimli kullanimu yiiksek bir giivenirlige ve gegerlilige sahip olmasina

baghdir.

Givenirlik; bir 6lgmede tesadiifi yanilgilarin ortadan kaldirilmis olmasidir.
Aragtirmada ayni siireglerin izlenmesi ve ayni sonuglarin elde edilmesi, ¢calismalarin
giivenirligini gostermektedir (Karasar, 2002:148). Bir dlgme aracinin, farkli 6lgiim
sonuglarinin belirgin farklilik gostermemesi 6l¢me araclarindaki kararliligi ifade
etmektedir. Glivenirlik ¢alismalarinda, sonuglar genellikle korelasyon (r) katsayisi ile
belirlenmektedir. Korelasyon -1 ve 1 arasinda bir deger alabilir. Degerin 1’e yakin
bir sonu¢ almasi yiiksek giivenirlige isaret etmektedir, korelasyon katsayisinin 1
olmast miikemmel pozitif iliskiyi, -1 olmasit ise miikemmel negatif iliskiyi

gostermektedir ( Biiyiikoztiirk vd., 2008: 97).

Gilvenilirlik bir 06lgme aracinda (testte) biitiin sorularin birbirleriyle

tutarliligini, ele aliman olusumu dl¢gmede tiirdesligini ortaya koyan bir kavramdir.
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Olgme araclarinm giivenilirligini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis ydntemlere
Giivenilirlik Analizi ve bu aragta yer alan sorularin irdelenmesine ise Soru Analizi
denir. Giivenirlik 6l¢timiinde likert dlgeklerde Cronbach Alfa Katsayilar1 kullanilir
(Ozdamar, 2011: 603-605). GRS-P &lgeginin giivenirligi; i¢ tutarlilik ve testin

aralikli tekrart 6l¢iitlerine gore incelenmistir.

4.1.1.1. i¢ Tutarhhk

Olgme araglarmin belli bir amac1 gergeklestirmek iizere, birbirinden bagimsiz
soru veya maddelerden olustugu ve bu alt unsurlarin biitiin i¢inde esit agirliga sahip
oldugu varsaymmi i¢ tutarlilik dlgiitiiniin temel unsurudur (Karasar, 2002: 150). i¢
tutarliligin yiiksek olusu 6lgek maddelerinin ayni seyi Olgtiiglinii gostermektedir

(Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 29).

GRS-P’deki maddelerin i¢ tutarlilik giivenirligi Cronbach Alfa katsayisi
kullanilarak yapilmistir. Cronbach Alfa siirekli, aralikli ya da ardisik dort ya da bes
secenekli cevaplar igeren k sorusunun yer aldigi bir 6l¢egin bir olayr 6l¢medeki
giiclinli, yeterliligini ve gilivenilirligini belirlemede kullanilan genel gilivenilirlik
katsayisidir. Cronbach alfa katsayisi, dlcek sorularmin varyans toplaminin genel
varyansa oranlamasi agirlikli standart degisim ortalamasidir. Bir dl¢egin toplumsal
taramalarda kullanilabilmesi igin en az 0.60 < o < 0.70 arasinda deger almalidir. Bir
Olcegin 0.70 < a < 0.90 arasinda bir deger almas1 6l¢egin yiiksek bir giivenirlige
sahip oldugunu, oOlcegin toplumsal c¢alismalarda gilivenle kullanilip yargilar
olusturulabilecegini gosterir. 0.90 < a olmast durumunda O6lgek c¢ok yiiksek
giivenirlik diizeyine sahiptir ve inceleme alaniyla ilgili yiiksek gegerlik ve gilivenirlik
diizeyinde bilimsel yargilarin olusturulmasinda kullanilabilir (Ozdamar, 2011: 604-
605). Yaslara gore GRS-P ve alt testleri i¢in giivenirlik katsayilari hesaplanmis ve

tiim sonuglar Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo- 12 GRS-P Olgeginin Bes Farkh Yas Grubunda Alt Testlere Gére Cronbach
Alfa ( o) Katsayilari

Bes Farkh Yas Grubunun Alt Testlere Gére Cronbach Alfa
Katsayilari
Yas Zihinsel/Entelektiiel | Akademik Yaratiethk Sanatsal Giidiilenme
Yetenek Yetenek Yetenek
4:0-4:5 (n=45) 0.98 0.95 0.96 0.96 0.98
4:6-4:11 (n=76) 0.98 0.95 0.98 0.98 0.98
5:0-5:5 (n=97) 0.99 0.96 0.98 0.98 0.98
5:6-5:11 (n=108) 0.98 0.96 0.98 0.98 0.98
6:0-6:11 (n=37) 0.98 0.94 0.98 0.98 0.98
Genel (n=363) 0.98 0.96 0.98 0.98 0.98
Ortanca 0.98 0.95 0.98 0.98 0.98

Tablo 12’de goriildiigii tizere, tiim alt testler i¢in Cronbach Alfa (a) katsayilari
oldukga yiiksek ¢ikmistir. Tabloya gore, GRS-P tiim yaslar icin tiim alt testlerde
0.94-0.99 arasinda degisen cronbach alfa katsayilarina sahiptir. Olgegin tiim yaslar
icin dort alt dlceginde (Zihinsel/Entelektiiel Yetenek, Yaraticilik, Sanatsal Yetenek
ve Giidiilenme) bulunan cronbach alfa katsayisi 0.98, diger alt test olan Akademik
Yetenek i¢in cronbach alfa katsayis1 0.95’tir. Bu katsayilar GRS-P’nin giivenirliginin
¢ok yiiksek (0.90 < a= Cok yiiksek giivenirlik) oldugunu, sonuglarin ve ol¢egin
giivenle kullanilabilecegini gdstermektedir. Olgegin kilavuzunda yer alan Cronbach
Alfa katsayisi, bes alt test ve bes yas grubunda 0.97- 0.99 arasindadir (Pfeiffer ve
Petscher, 2008: 21; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 29). Siu (2010: 253) tarafindan
Olcegin Cinceye cevrilen versiyonunun giivenilirlik calismasinda Cronbach Alfa
katsayis1 bes alt test ve bes yas grubunda ise 0.98 ve 0.99 arasinda bulunmustur.
Arastirmada elde edilen sonuglarla, ¢alismanin orijinalinin ve Cince versiyonunun

sonuglarinin yakin oldugu ve sonuglarin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

GRS-P’nin alt testleri i¢in Ol¢timle iliskilendirilmis standart hatalar Tablo
13’de verilmistir. Bu degerler her bir alt testin giivenirlik katsayis1 ve varyansi ile
iliskilidir. Olgmenin standart hatasi, bireysel puanlari yorumlamada kullanilir. Birey
test ile olgiiliirken, bireyin gercek performansinin belli olasilik diizeyinde hangi puan
araliginda olabilecegini tahmin etmede kullanilir. Bir testin standart sapmasi ne kadar
kiiciik ve gilivenirligi ne kadar yiliksek ise daha sonraki uygulamalarda puanlarin

gosterecegi farklilagsmalarinda o 6l¢iide diisiik olmasi beklenir.
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Ayn1  popiilasyondan  secilecek, aym1  biyiiklikteki  6rneklemlerin
ortalamalarinin yayilmasini gosteren Olgiit, ortalamanin standart hatasi (standard
error of mean- SEM)’dir. SEM standart sapma degerinin denek sayisinin karekokiine
boliinmesi ile elde edilen degerdir. Ortalamanin standart hatasi, ortalamanin
dagilimindaki varyasyonu (degisimi) gosterir ve Orneklem sayisinin artmasi ile
kiiciiliir. Standart hatanin kii¢iik olmasi popiilasyon parametresine ait yapilacak olan
tahminler acgisindan ve daha dar giiven araligi sinirlar1 bulma agisindan énemlidir.
Yani standart hata ne kadar kiigiikse, popiilasyona ait tahminlerimiz de o kadar
isabetli olmaktadir (Ozbek ve Keskin, 2007: 65).

Tablo- 13 GRS-P’nin Bes Farkh Yas Grubunda Alt Testlere Gore Standart Hatalar:

Bes Farkli Yas Grubunun Alt Testlere Gore Standart Hatalar
Yas Zihins\e{léilrl:;eliektiiel A\I((glg (:]r:‘i(k Yaraticihk ii?g;i?(l Giidiilenme
4:0-4:5 (n=45) 2.77 2.60 2.35 2.43 2.71
4:6-4:11 (n=76) 2.42 2.26 2.24 2.35 2.35
5:0-5:5 (n=97) 2.39 2.18 2.13 2.24 2.28
5:6-5:11 (n=108) 2.14 2.14 2.11 2.26 2.11
6:0-6:11 (n=37) 3.68 3.22 3.51 3.61 3.32
Genel (n=363) 1.16 1.10 1.07 1.14 1.13

Tablo 13 incelendiginde; GRS-P alt testleri yas gruplarina gore farkli standart
hatalara sahiptir. GRS-P’nin alt testlerinde 6l¢menin standart hatasinin 2.11- 3.68
arasinda degistigi goriilmektedir. Bu durum GRS-P puanlariyla iliskilendirilmis
yiiksek test glivenirligi derecesini desteklemektedir. Calismada elde edilen standart
hata degerleri GRS-P’nin hem orijinali ile hem de Cince versiyonunda ki ¢alisma ile
benzerlik gostermektedir. Olgegin kilavuzunda yer alan standart hata degerlerinin
1.00- 1.73 arasinda (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 29), Siu (2010: 255)’nun
calismasinda elde edilen standart sapma degerleri standart hataya doniistiirtildiiglinde
ise 2.38- 4.08 arasinda degistigi goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarin standart
hatalar1 arasinda kiigiikk farkliliklarin olmasmin sebebi yas gruplarindaki veri

sayilarinin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir (Ozbek ve Keskin, 2007: 65).

Ustiin  Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuléncesi/ Anaokulu

Formunda Pfeiffer ve Jarosewich (2003: 25) irk, etnik yapr ve cinsiyet agisindan


http://vantipdergisi.yyu.edu.tr/2007-2/64-67,pdf.pdf
http://vantipdergisi.yyu.edu.tr/2007-2/64-67,pdf.pdf
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giivenilirlik katsayilarini incelemistir. Fakat Tiirkiye’de irk ve etnik yap1 gibi farkli
gruplar olmadigindan 0Ol¢egin  giivenilirlik katsayis1 cinsiyetler agisindan

degerlendirilmistir.

Tablo- 14 GRS-P’nin Cinsiyete Gore Alt Test Alfa Katsayilar:

Cinsiyete Gore Alt Testlerin Cronbach Alfa Katsayilar:
Cinsiyet Zihinsel/Entelektiiel | Akademik |, . | Sanatsal | ool
Yetenek Yetenek Yetenek
Kiz (n=185) 0.98 0.95 0.98 0.98 0.98
Erkek (n=178) 0.98 0.95 0.98 0.98 0.98

Alt test agisindan cinsiyet degiskenine gore cronbach alfa katsayilar1 Tablo
14’te verilmistir. Tablo incelendiginde cronbach alfa katsayilarinin akademik
yetenekte kizlar ve erkekler igin 0.95 oldugunu, diger tiim alt testlerde her iki
cinsiyette de 0.98 oldugu goriilmektedir. Bu degerler Ustiin Yetenekliligi
Derecelendirme Olgekleri- Okuldncesi/ Anaokulu Formunun (GRS-P) her iki

cinsiyet i¢in de giivenilir oldugunu goéstermektedir.

4.1.1.2. Test tekrar test

Bir 6l¢timiin ilk 6l¢iimden kisa bir siire sonra benzer kosullar altinda tekrar
yapilmasi sonucu elde edilen 6l¢iim sonuglar1 arasindaki korelasyon katsayisi test
tekrar test giivenirlik katsayisidir (Karasar, 2002: 149-150). GRS-P’nin test tekrar
test glivenirlik Sl¢iitiinii belirlemek amaciyla, birinci 6l¢timden 30 giin sonra toplam
30 cocuk Ogretmenleri tarafindan tekrar degerlendirilmistir. Normal dagilima sahip
olan oOlclimler Pearson Korelasyon Katsayist ile normal dagilima sahip olmayan

olgtimler ise Sperman-Brawn korelasyon katsayist ile test edilmistir.

Tablo- 15 GRS-P’nin Birinci ve ikinci Olgiime Ait Alt Testlerinin Ortalamasi Ve
Standart Sapmasi ve Korelasyon Katsayilari

Olciimler
Alt Testler n 1. Olgiim 2. Olgiim ;
X S X S
Zihinsel/Entelektiiel Yetenek 30 69.16 21.32 67.9 20.3 0.97
Akademik yetenek 30 62.1 21.46 63.7 21.99 0.95
Yaraticihk 30 63.8 19.53 67.4 194 0.93
Sanatsal Yetenek 30 60.93 22 64.07 21 0.86
Giidiilenme 30 69.77 21.64 67.57 21.21 0.95
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Tablo 15°te alt testler i¢in ortalama, standart sapma ve korelasyon katsayilari
verilmistir. Tablo incelendiginde Sanatsal Yetenek alt testi i¢in korelasyon kat
sayisinin 0.86, diger tiim alt testler i¢in ise korelasyon kat sayisinin 0.93 ve {izeri
oldugu goriilmektedir. Sonuglar Sanatsal Yetenek alt testi i¢cin 0.86’dan, Zihinsel/
Entelektiiel Yetenek alt testi i¢in 0.97°ye dogru degisen korelasyonlarla iyiden
miikemmele dogru bir tutarlilik gdstermektedir. Olcegin kilavuzunda yer alan test
tekrar test korelasyonlari Yaraticilik alt testi icin 0.91°den, Zihinsel/Entelektiiel
Yetenek alt testi i¢in 0.95’¢ dogru degisen korelasyon degerleri almaktadir (Pfeiffer
ve Petscher, 2008: 31). Sonug¢ olarak, ayni g¢ocuklar farkli zamanlarda test

edildiginde alt testlerdeki her iki 6l¢tim arasinda oldukga yiiksek iligki ¢ikmustir.

Tablo- 16 GRS-P’nin Birinci ve ikinci Olgiime Ait Cinsiyete Gore Test Tekrar Test
Giivenilirligi

1. Ol¢iim 2. Olgiim
Cinsiyet | Alt Testler X S X S '

Zihinsel/Entelektiiel Yetenek 64.2 21.48 63.93 21.07 | 0.98**

Akademik yetenek 58.6 19.81 60.53 21.53 0.95**

Er:kleg Yaraticilik 62.33 | 1943 | 6587 | 19.47 | 0.91*
Sanatsal Yetenek 55.53 21.53 58.53 20.82 | 0.76**
Giidiilenme 63.27 22.5 63.4 21.52 0.96**
Zihinsel/Entelektiiel Yetenek 74.13 20.68 71.87 19.39 | 0.95**

Akademik yetenek 65.6 23.14 66.87 22.73 0.95**

Kiz (n=15) | Yaraticihk 65.27 20.21 68.93 19.89 | 0.95**
Sanatsal Yetenek 66.33 21.82 69.6 20.35 | 0.93**
Giidiilenme 76.27 19.31 71.73 20.77 0.95**

** Korelasyon 0.01 diizeyinde 6nemlidir.

Birinci ve ikinci Ol¢iime ait tiim alt test ham puanlarinin cinsiyete gore
ortalama, standart sapma ve korelasyon katsayilar1 Tablo 16’da verilmistir. Sanatsal
Yetenek alt testi i¢in test tekrar test korelasyon kat sayisi erkekler i¢in 0.76, kizlar
i¢in ise 0.93 olarak bulunmustur. Erkekler i¢in Sanatsal Yetenek alt testi disindaki
diger alt testlerde korelasyon katsayis1 0.91-0.98 arasinda degigmektedir. Kizlar igin
ise Sanatsal Yetenek alt testi disindaki tiim alt testlerde korelasyon katsayis1 0.95’tir.
Elde edilen korelasyon katsayilart GRS-P’nin “testin aralikli tekrar1” giivenirlik

Olclitlini karsilar niteliktedir.
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Tablo- 17 GRS-P’nin Birinci ve Ikinci Ol¢iime Ait Yas Gruplarina Gore Test Tekrar
Test Giivenilirligi

1. Ol¢iim 2. Ol¢iim
Yas Alt Testler X S X S '
Zihinsel/Entelektiiel Yetenek 63.5 13.43 64.5 10.61 1**
Akademik yetenek 63.5 14.85 65 15.56 1**
Kz | Yaratiilik 59 | 1414 | 635 | 919 | 1%
Sanatsal Yetenek 61 9.9 59 9.9 1**
Giidiilenme 62 9.9 64 16.97 1**
Zihinsel/Entelektiiel Yetenek | 62.75 19.53 60.75 17.18 | 0.94**
Akademik yetenek 54.37 21.96 53.25 20.69 | 0.94**
5:(?1 ;é’)f’ Yaraticilik 57 | 1616 | 5612 | 1074 | 0.92*
Sanatsal Yetenek 54.37 19.46 53.25 20.55 | 0.89**
Giidiilenme 60.25 20.8 55.37 21.78 | 0.91**
Zihinsel/Entelektiiel Yetenek | 67.27 19.67 65.91 20.02 | 0.96**
Akademik yetenek 64.82 19.86 66.36 22.68 | 0.94**
Yoty | Yaratiik 6718 | 1516 | 7191 | 14.86 | 0.89**
Sanatsal Yetenek 62.91 22.89 64.91 21.62 | 0.92**
Giidiilenme 68 22.52 64.73 19.91 | 0.98**
Zihinsel/Entelektiiel Yetenek | 78.44 25.63 77.44 23.64 | 0.99**
Akademik yetenek 65.33 25.41 69.44 23.43 | 0.98**
6:%1_28311 Yaraticihk 66.78 27.65 72.78 23.35 | 0.98**
Sanatsal Yetenek 64.33 26.35 73.78 20.06 | 0.82**
Giidiilenme 82.11 19.77 82.67 16.26 | 0.97**

** Korelasyon 0.01 diizeyinde 6nemlidir.

Tablo 17°de yaslara gore alt testler i¢in test tekrar test korelasyon kat sayilari
verilmistir. Tiim yas gruplarinda korelasyon kat sayilarinin oldukg¢a yiiksek oldugu
gorilmektedir. 4:6-4:11 yas grubunda test tekrar test katsayisinin bu kadar yiiksek
¢ikmasinin sebebi verinin az olmasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii test tekrar test
analizinde bu yas grubunda sadece 2 tane ¢ocuk yer almaktadir. Test tekrar test
giivenirlik katsayilari; 5:0-5:5 yasta 0.89 ile 0.94 arasinda, 5:6- 5:11 yasta 0.89 ile
0.98 arasinda, 6:0- 6:11 yasta 0.82 ile 0.99 arasinda degismektedir. Bu degerler
Olcegin iyiden miikemmele dogru bir tutarlilifa sahip oldugunu gostermektedir.
Olgegin orijinal ¢alismasinda test tekrar test analizleri 3 yas grubu (4:0- 4:11, 5:00-
5:11, 6:0- 6:11) ve tiim yas gruplar igin yapilmistir. Olgegin kilavuzunda yer alan
test tekrar test korelasyonlar1 5:0- 5:11 yasta 0.84- 0.95 arasinda, 6:0- 6:11yasta 0.95-
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0.97 arasinda degerler almistir (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 29). Arastirmada elde

edilen sonuglar orijinal ¢alisma sonuglari ile benzerlik géstermektedir.

4.1.1.3. Gozlemciler Arasi Tutarhihk

Bir diger giivenirlik Olgiitii de birden fazla gdzlemcinin aynmi seyi dlgmesi ve
elde edilen puanlar arasindaki degiskenlikten dolayir olusabilecek hata miktarinin
belirlenmesidir. GRS-P 6lgegi gozleme dayali olarak, her ¢ocuk i¢in 6gretmenleri
tarafindan doldurulmaktadir. Tokat’ta okuldncesi egitim siniflarinda bir 6gretmen
bulunmaktadir, dolayisiyla ¢ocuklarin ayni1 anda iki kisi tarafindan gézlemlenmesi ve
degerlendirilmesi miimkiin olmamaktadir. Bu nedenlerden dolay1 ¢alismamizda bu

giivenirlik Ol¢iitiine yer verilmemistir.
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4.1.2. Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- OKuloncesi/ Anaokulu
Formu’nun Gegerliligi

Gegerlik Olcililmek istenen seyin, baska seylerle karistirllmadan 6l¢iilebilmis
olma derecesidir. Bir 6lgmenin gegerli olabilmesinin 6n kosulu giivenilir olmasidir
(Karasar, 2002: 151). Gegerli bir test ayn1 zamanda giivenilirdir ama giivenilirligi

yiiksek bir test gecerli olmayabilir (Cakmur, 2012: 342).

GRS-P’nin gegerliligi dil gegerliligi, icerik/muhteva gecerligi, 6l¢iit ve yapi

gecerligi agisindan degerlendirilmistir.

4.1.2.1. Dil gecerliligi

GRS-P o6lgeginin Tiirkgeye uyarlama calismast 4 dil uzmani tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda 6lgegin Tiirkceye ¢evrilmesi ve tekrar Tiirkgeden
Ingilizceye ¢evrilmesi asamalari bulunmaktadir. GRS-P’nin Ingilizce orijinali iig
uzman tarafindan Tiirkgceye cevrilmistir. Bu geviriler psikoloji ve ¢ocuk geligimi
alaninda uzmanlar tarafindan degerlendirilmis ve tek bir niisha elde edilmistir.
Tiirkce c¢eviriye son sekli verilmis ve Olcek baska bir uzman tarafindan tekrar
Ingilizceye ¢evrilmistir. Her iki dildeki form uzmanlar tarafindan karsilastirilarak,
anlamsal bir fark olup olmadig1 degerlendirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak
maddelere son sekli verilmistir. Son ¢eviri orijinal metinle karsilagtirilmistir. Arada

caligmanin gegerlik ve giivenirligini etkileyecek dnemli bir fark gozlemlenmemistir.

Ayrica arastirmada kullanilmak iizere Tiirk¢eye cevrilerek son sekli verilen
dlgek ve bu dlcegin Ingilizee gevirisi NCS Pearson A.S ile yapilan anlasma geregi e-
mail ile Pearson’a gonderilmistir. Olgegin kullanilabilecegi cevab iizerine ¢alismaya

baslanilmistir.
4.1.2.2. icerik (Kapsam) Gegerligi

Icerik (kapsam) gecerligi, 6lgme aracinda bulunan maddelerin dlgme amacina
uygun olup olmadigi, dlgiilmek istenen alani temsil edip etmedigi ile ilgilidir ve bunu

belirlemede uzman goriisiine bagvurulur (Karasar, 2002: 151).
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4.1.2.2.1 Uzman Goriisii

GRS-P’nin  kapsam gegerliginde uzman goriislerinin  alinmas1  ve
degerlendirilmesinde Lawshe Teknigi kullanilmistir. Lawshe tarafindan gelistirilen
teknigin uygulanmasi i¢in en az 5 en fazla 40 uzmanin goriisii alinmalidir. Bu
teknikte maddelerle ilgili olarak uzmanlarin goriisleri toplanarak kapsam gegerlilik
oranlar1 (KGO) elde edilmektedir. Aday 6lgek formundaki her bir maddenin Kapsam
Gegerlik Oraninin (KGO) hesaplanmasinda asagidaki formiil kullanilmaktadir:

Ne _1 —KGO
N/2

Ng: Maddeye gerekli diyen uzmanlarin sayist
N: Maddeye goriis belirten toplam uzman sayisi
KGO: Kapsam Gegerlik Oran1

Lawshe tekniginde kullanilan bu formiille Kapsam Gegerlik Oraninin, bir
maddenin Slgekte kalmasi yoniinde goriis bildiren uzman sayisinin, maddeye iliskin
goriis belirten uzman sayisina oraninin 1 eksigi ile elde edilmektedir. KGO degeri
sifira (0) esit ya da negatiflik igeriyorsa bu madde 6l¢ekten cikarilmaktadir. KGO
degerleri ile pozitif olan maddelerin anlamliliklar test edilir (Yurdugiil, 2005: 2).

Hesaplama kolaylig1 saglamasi amaciyla Veneziano ve Hooper (1997) a = 0,05
anlamlilik diizeyinde elde edilen KGO’larin minimum degerleri Tablo 18’de oldugu
sekliyle verilmistir (Akt. Yurdugiil, 2005: 2).

Tablo- 18 KGO’lar i¢in Minimum Degerler

Uzman | Minimum Uzman | Minimum Uzman | Minimum Uzman | Minimu
Sayis1 Deger Sayisi Deger Sayisi Deger Sayis1 | m Deger
5 0.99 9 0.75 13 0.54 25 0.37
6 0.99 10 0.62 14 0.51 30 0.33
7 0.99 11 0.59 15 0.49 35 0.31
8 0.78 12 0.56 20 0.42 40+ 0.29
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Olgegin kapsam gegerligi ve Tiirk kiiltiirine uygunlugu icin Selcuk
Universitesinden, Necmettin Erbakan Universitesinden, Mevlana Universitesinden,
Anadolu Universitesinden ve Gaziosmanpasa Universitesinden toplam 7 ayr1 dgretim
iyesinin gorislerine bagvurulmustur. Uzmanlar her bir maddeyi amacina uygunluk
acisindan “uygun”, “uygun degil” ve “uygun ancak diizeltme” seklindeki icli
degerlendirme ile degerlendirmislerdir. GRS-P alt testleri igin toplanan uzman

gorlslerinden elde edilen KGO degerleri Tablo19-20’de yer almaktadir.

Tablo- 19 GRS-P Alt Testlerine Gore Toplanan Uzman Goriislerinin Kapsam Gecerlik
Oranlariin Dagilimi I.

5 ~

5 < e <

£ = o =

= oz B8 |ox | B

= FE L|O X (e o O
=E | -|”|<g|lgE| E |=|”|<gl gt
o | 2|l slcEls Sl o Xl elcE|l 8=
£3|2|5/28/2% § 3|38 &%
T E| o X223 & E ~ O | =Bl & &
NE|O|=|[DalMOo| < Ol DAl X0
M1 | 7|0 0 1 ML | 7|0 0 1
M2 | 7|0 0 1 M2 | 710 2 1
M3 | 7|0 0 1 M3 | 7|0 3 1
M4 | 7|0 0 1 M4 | 710 2 1
M5 | 5|0 2 1 M5 | 7|0 2 1
M6 | 7|0 0 1 M6 | 7|0 2 1
M7 710 0 1 M7 710 1 1
M8 | 5|0 2 1 M8 | 7|0 2 1
M9 | 510 2 1 M9 | 7] 0 0 1
M10 | 5| 0 2 1 |M1I0| 7|0 0 1
M11 | 7 | O 0 1 M11 | 7| O 2 1
M12 | 7| O 0 1 | M12 | 7|0 3 1
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Tablo- 20 GRS-P Alt Olceklerine Gore Toplanan Uzman Gériislerinin Kapsam
Gecerlik Oranlarinin Dagilimi I1

_lx |8 | & _lx |B ~lx |&
2 2L 1S | = e IS g e LIS
T |=| 2 I<El 5| B |=|2|<Ee5| 5§ |=|R”R|<EEE
s | X S S5 8= L2 lx| E|s5|8¢C = X S |S=8=
> O D DAl 4O n Ol |DAadO0 Qo O 2 DAaIMdOo
ML 7] 0 | 1 1 |mil7]ol 21 [mM |70 0]1
M2 | 7 0 2 1 M2| 7 1]0 1 1 M2 7 0 0 1
M3 | 7 0 0 1 M3| 7 1|0 2 1 M3 7 0 2 1
M4 | 7 0 2 1 M4 1| 7 1|0 2 1 M4 7 0 1 1
M5 | 7 0 2 1 M5 1| 7 1|0 0 1 M5 7 0 1 1
M6 | 7 0 0 1 M6 | 7|0 0 1 M6 7 0 2 1
M7 | 7 0 2 1 M7 7 1|0 2 1 M7 7 0 0 1
M8 | 7 0 2 1 M8 | 7|0 2 1 M8 7 0 0 1
M9 | 7 0 2 1 MO | 7 1|0 0 1 M9 7 0 0 1
M10| 7 0 0 1 M10| 7 | O 2 1 M10 | 7 0 0 1
M11| 7 0 3 1 M11| 7 | O 2 1 M11 | 7 0 2 1
M12| 7 0 2 1 M12| 7 | O 2 1 M12 | 7 0 2 1

Uzmanlarin tiimii tiim maddelerin 6lgek i¢in gerekli oldugunu, fakat bazi

maddelerin diizeltilmesi gerektigini belirtmislerdir. Olgekten madde ¢ikarilmamistir.

4.1.2.2.2 Madde Analizi

Bir 6lcekteki madde o6zelliklerini incelemeye yonelik analizlere madde analizi
denilir. Madde analizi madde ayirt ediciligi ve madde giigliigii analizleri ile yapilir.
Madde giicliigii basar1 ve bilgi- beceri testlerinde kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd.,
2008:112). Bu nedenle GRS-P’nin gecerliginde sadece madde ayirt ediciligi analizi
yapilmistir.

Madde Ayirt Ediciligi

Bu istatistik, bir 6lgme aracinda yer alan maddelerin, Slgiilen 6zellikle ilgili
bireyleri ne derece ayirt ettigini gosterir. Madde ayirt ediciligi katsayis1 (1) 1 ile -1
arasinda deger alabilmektedir. Madde ayirt edicilik degerinin negatif olmasi
maddelerin bireyleri ters ayirt ettigini gosterir ve bu degerlerin 6lgekten ¢ikarilmasi

gerekir. Madde ayirt edicilik indeks degerleri;
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>0.40 ise ¢ok iyi bir madde ve ayirt etme giicii yiiksek madde,
0.30 — 0.39 arasi ise oldukga 1yi bir madde,
0.20 — 0.29 arasi ise iizerinde ¢alisilmasi ve diizeltilmesi gereken madde,

<0.19 ve daha kiigiik ise ¢cok zayif madde, biitiinliyle gozden gegirilmelidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2008:112).

GRS-P’nin madde ayirt ediciligini belirlemede Diizeltilmis Madde-Toplam
Pearson Korelasyon Katsayist kullanilmistir. Madde ayirt ediciligi katsayilar1 Tablo

21°de verilmistir.

Tablo- 21 GRS-P Alt Testleri icin Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonlar:

Alt Testler
Zihinsel/Entelektiiel Akademik Yetenek Yaraticihk Sanatsal Yetenek Giidiilenme
Yetenek
Diizeltilmis Diizeltilmis Diizeltilmis Diizeltilmis Diizeltilmis
Madde _'F/CI) Z?g; Madde _IF/(I) ;?:; Madde _'F/(I) ;?:; Madde _I'Y(I) ;?:; Madde % ?)?;ﬁ\
Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu
1 91 1 .84 1 .81 1 .87 1 .81
2 .90 2 .83 2 .87 2 .84 2 .90
3 .90 3 .61 3 .88 3 .92 3 .92
4 .92 4 .56 4 .89 4 .85 4 .90
5 .90 5 .85 5 .92 5 .92 5 .90
6 .93 6 .86 6 .89 6 .90 6 .92
7 .92 7 74 7 .90 7 .92 7 .90
8 .90 8 .82 8 .90 8 .89 8 91
9 .92 9 .85 9 91 9 .90 9 91
10 91 10 .85 10 .88 10 .88 10 91
11 91 11 .89 11 .82 11 .90 11 .90
12 .90 12 .86 12 .86 12 .85 12 .89

Tablo 21 incelendiginde Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testinde her bir
maddenin toplam puanlarla olan korelasyonlarinin 0.90 {izerinde oldugu, Yaraticilik,
Sanatsal Yetenek ve Giidiilenme alt testinde her bir maddenin toplam puanlarla olan
korelasyonlarinin 0.80 iizerinde korelasyonlar icerdigi goriilmektedir. Akademik
Yetenek alt testinde yer alan 3. maddenin toplam puanlarla olan korelasyonlart 0.61

ve 4. maddenin toplam puanlarla olan korelasyonu ise 0.56’dir. Bu iki madde
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disindaki Akademik Yetenek alt testindeki diger maddelerin toplam puanlarla olan
korelasyonlarinin 0.74 ve iizeri korelasyonlar icerdigi goriilmektedir. Akademik
Yetenekte yer alan 3. 4. ve 7. maddelerin diger maddelere gore korelasyonunun
diisiik olmasi, Tiirkiye’deki okuldncesi egitim sisteminde okuma- yazma egitiminin
yer almamasiyla ve Tiirkce ve Ingilizcenin dil o6zellikleri arasindaki farkla

aciklanabilir.

Bu degerler (> 0.40) GRS-P’ de yer alan tiim maddelerinin ayirt etme giiciiniin
yiiksek oldugunu ve GRS-P’nin iistiin yetenekli bireyleri ayirt edecek gegerlige sahip

bir derecelendirme 6lgegi oldugunu kanitlar niteliktedir.

Tablo- 22 GRS-P Alt Testlerinin Madde Gegerliligi

Zihinsel /

Entelektiiel Akademik Yaraticithk Sanatsal Yetenek Giidiilenme
Yetenek
L Yetenek

Yas | Olgiimler Intraclass . Intraclass . Intraclass . Intraclass . Intraclass .
Sig. Sig. Sig. Sig. Sig.

Korelasyon ®) Korelasyon ®) Korelasyon ®) Korelasyon ®) Korelasyon ®)

Katsayisi P Katsayisi P Katsayisi P Katsayisi P Katsayisi P

4:0- Tek .78 .001 .60 .001 .67 .001 .20 .001 a7 .001
45 | ortalama 98 001 95 001 96 001 74 001 97 001
4:6- Tek .84 .001 .62 .001 .78 .001 .79 .001 .81 .001
411 ortalama 98 001 95 001 98 001 98 001 98 001
5:0- Tek .87 .001 .68 .001 .79 .001 .82 .001 .84 .001
55 | ortalama 99 001 96 001 97 001 98 001 98 001
5-6- Tek .85 .001 .66 .001 .82 .001 .82 .001 81 .001
511 ortalama 98 001 95 001 98 001 98 001 98 001
6:0- Tek .84 .001 57 .001 77 .001 .79 .001 .78 .001
6:11 | ortalama 98 001 94 001 97 001 97 001 97 001

Tablo 22°de yaslara gore alt testler arasindaki intraclass korelasyon kat sayilari

verilmistir. GRS-P 0lceginin her alt testi yas gruplarina ayrilarak intraclass
korelasyon katsayist kriterine gore degerlendirildiginde; sorularin siralanisi ve yapi
ozellikleri bakimindan gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu goriilmektedir. GRS-P
hem tek tek sorular bakimindan tutarlidir (p<0,001), hem de sorularin genel

ortalamas1 bakimindan giivenilir yap1 gegerliligine sahiptir (p<0,001 ).



99

4.1.2.3. Olgiit Gegerligi

Gegerligi Olglilmek lizere lizerinde ¢alisilan 6l¢egin, ayni ozellikleri dlgen ve
gecerligi kabul edilen bagka bir 6lgegin ayni kisilere uygulanmasi sonucunda elde
edilen dlgiimler arasindaki iliski (korelasyon) o6lgiit gegerligidir. Olgiit gegerliligi,
ileriye yonelik tahmin yapma amaciyla yapilir. Olgiit gecerliliginde gelistirilen
Olcegin sonuglartyla karsilastirma yapmak i¢in daha dnce gecerlilik ve giivenilirligi

kabul edilmis ve ayni1 seyi 6lgen bagka bir 6lgege ihtiyac vardir (Cakmur, 2012: 342).

GRS-P 6lgeginin o6lgiit gecerliginde kullanilabilecegimiz gecerlik- giivenirligi
kabul edilmis benzer bir derecelendirme o6l¢egi bulunmadigindan, bu g¢alismada

Olcegin Olglit gecerligi incelenmemistir.
4.1.2.4. Yap1 Gecgerligi

Yap1 gegerligi onceden kabul edilen olast neden-sonug iliskileri ile ilgilidir
(Karasar, 2002: 152). Yap1 gecerligi testten elde edilen puanlarin testle 6l¢iilmek
istenilen yapiy1 ne kadar dl¢ebildigidir (Biyiikoztiirk vd., 2008: 108).

GRS-P’nin temelini olusturdugu diisliniilen 4 hipotez bu boliimde

tartisilmaktadir:
1. Ustiin yetenek yasla iliskili olmalidir.

2. GRS-P iistiin yetenegi Olctiigiinden, her bir alt testi iistiin yetenekliligin bir

boyutunu 6l¢mektedir. Bu nedenle GRS-P’nin alt testleri arasinda iliski olmalidir.

3. Ogretmenlerin iistiin yetenek bakimindan grupladigi bes grubun, GRS-P alt

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmalidir.

4. GRS-P {istiin yetenegi belirlemek i¢in tasarlandigr i¢in dlgek alt testlerinin

gizli bir deger olan {istiin yetenek faktorii ile iliskisini dogrulamalidir.

4.1.2.4.1. Yas Farki

Gelisim {lizerinde yasin onemli bir etkisi vardir. Gelisim ilkelerinden olan

“gelisimde kritik donemler” kavrami yasin gelisimdeki 6nemine deginmektedir.
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Gelisimde kritik donemler ilkesi, insanoglunun belli davraniglart veya
yetenekleri kazanmasi gereken belli donemlerin oldugunu vurgulamaktadir (Ari,
2009: 41; www.unicef.org, 2014). Bu kritik donemlerde birey 6grenmeye- gelismeye
daha agiktir, ¢evresel faktorlerden daha fazla etkilenmektedir ve bu doénemde
kazanilmasi: gereken davraniglari 6grenme konusunda daha basarili olmaktadir
(Senemoglu, 2002: 16). Bu donemlerde kazanilmasi gereken davranislarin
kazanilamamas1 ve bu kritik siirenin atlanmasi durumunda, ilgili davranig sonraki

donemlerde telafi edilemez (Ar1, 2009: 41).

Zeka tzerinde kalitim, ¢evre ve bu iki unsur arasindaki etkilesimin etkisi
bulunmaktadir. Yasla birlikte kalitimin zeka tizerindeki etkisi artarken gevrenin etkisi
azalmaktadir. Evlathik verilen g¢ocuklar iizerinde yapilan g¢alismalar bu durumu
gostermektedir. Ornegin ayni ailede yasayan, farkli anne- babadan olma evlatlik
cocuklarin 8 yastaki zeka diizeyleri arasinda korelasyon katsayist 0.26 iken, bu oran
10 yil sonra neredeyse 0’a diigmiistiir. Bu arastirma ayni ev ortaminda biiyiiyen
evlatlik cocuklarin, ayni c¢evrenin paylasilmasi sonucu kurulan zekd diizeyi
benzerliginin yetiskinlikte ortadan kalktigim1 gostermektedir (Sak, 2012: 75). 1Q
seviyesini kalitsal olarak aktarilabilirligi yasla degisir. Biiyiiyilip deneyim kazanma
genlerin etkisi artmaktadir. Cocuklukta IQ’nun kalitsal olarak aktarilabilirligi %45
iken bu oran ergenligin sonunda %75’e c¢ikmaktadir. Yani yasla birlikte zekanin
kalitimla gelen bileseni daha fazla devreye sokulur, diger insanlarin birey tizerindeki
etkisi ise yagla birlikte azalir. Genetik etkiler dogumla bitmez (Ridley, 2013:104).
Dolayisiyla yetenegin ortaya g¢ikmasinda ve gelisiminde yas onemli bir etkiye

sahiptir.

Analizde her yas grubu icin alt testlerdeki olglimlerin dagilimi normal
olmadigindan Kruskal-Wallis Rank Analizi yapilmistir. Bu testte medyan
karsilastirmasi yapildigindan medyan ve IQR degerleri verilmistir. Her bir alt testler
icin yas gruplart arasinda anlamli farklilik olanlar harfler ile gosterilmistir ve

sonuglar Tablo 23’de verilmistir.


http://www.unicef.org/
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Tablo- 23 GRS-P Alt Test Puanlarinin Yaslara Gore Medyanlar1 Arasindaki Farki

Alt Testler Yas n Medyan IOR Sira Ortalamasi | Sig.(p)
4:0-4:5 45 62.00 29.50 160.22
4:6-4:11 76 72.00 30.75 190.47
Zihinsel / Entelektiiel | 9:0-5:5 97 58.00 43.50 164.98 0.102
Yetenek 5:6-5:11 108 72.00 35.75 193.06
6:0-6:11 37 77.00 35.50 200.82
Genel 363 68.00 35.00
4:0-4:5 45 60.00® 28.00 159.07
4:6-4:11 76 65.50° 23.00 187.96
Akademik Yetenek 5:0-5:5 97 56.00° 37.00 160.71 0.029
5:6-5:11 108 70.50° 38.00 200.04
6:0-6:11 37 63.00® 28.00 200.82
Genel 363 64.00 34.00
4:0-4:5 45 58.00 26.00 168.98
4:6-4:11 76 67.00 28.75 191.59
5:0-5:5 97 59.00 36.00 166.38 0.319
Yaraticihk
5:6-5:11 108 66.50 35.00 192.53
6:0-6:11 37 65.00 30.50 188.35
Genel 363 63.00 33.00
4:0-4:5 45 59.00° | 30.00 170.52
4:6-4:11 76 65.50° | 29.25 192.15
5:0-5:5 97 52.00° 35.50 156.15 0.035
Sanatsal Yetenek
5:6-5:11 108 66.00° 38.50 198.09
6:0-6:11 37 66.00° | 34.50 195.92
Genel 363 63.00 35.00
4:0-4:5 45 58.00% 32.50 155.77
4:6-4:11 76 66.00° 35.00 193.97
5:0-5:5 97 56.00% 39.00 153.54 0.002
Giidiilenme
5:6-5:11 108 73.50° 35.75 199.94
6:0-6:11 37 74.00° 29.50 211.55
Genel 363 66.00 36.00

Tablo 23 incelendiginde Zihinsel/ Entelektiiel Yetenek ve Yaraticilik alt

testlerinde yas gruplart agisindan anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Hangi

gruplar arasinda anlaml farklilik oldugu ise harfler ile gosterilmistir. 5:0-5:5 ve 5:6-

5:11 yaslar arasinda Akademik Yetenek ve Sanatsal Yetenek alt testlerinde anlamli

bir farklihk bulunurken, diger yaslarda anlamli bir farkliik bulunmamistir.
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Giidiilenme alt testinde ise 5:0-5:5 yas grubu ile 5:6- 5:11 ve 6:0- 6:11 yas gruplari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirmanin alt testlerinin bazilarinda
yas gruplar arasinda anlamli fark bulunurken, GRS-P’nin Cince versiyonunda alt

testlerin hi¢birinde anlamli bir fark bulunmamstir (Siu, 2010: 254).

Zihinsel entelektiiel yetenek ve yaraticililk dogustan var  olan
potansiyellerimizdir. Bu potansiyeller sirasiyla akademik yetenek ve sanatsal
yetenekle iirline doniistiiriilmektedir. Yag biiylidiikge var olan potansiyellerin {iriine

doniistiiriilmesi dikkat ¢ekici bir hal almaktadir.

Ayrica caligmada cinsiyete gore de farkliliklara bakilmistir. Kizlarin alt test
puanlarinda erkeklerden anlamli diizeyde 6nde olduklart goriilmiistiir. Cinsiyete gore
alt test puanlar1 normal dagilim gostermediginden Mann Whitney U Testi ile analiz

yapilmistir ve sonuglar1 Tablo 24’te yer almaktadir.

Tablo- 24 GRS-P Alt Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Medyanlar1 Arasmaki
Fark

L. Sira Sira .
Alt Testler Cinsiyet n Medyan | IQR Ortalamasi | Toplam Sig. (p)
. K 185 | 73.00 | 32.00 197.70 | 36574.00
Zihinsel 1Z 0.004
Entelektiiel | Erkek 178 | 5950 | 35.00 165.60 | 29492.00
Yetenek Genel 363 | 68.00 | 35.00

_ Kiz 185 | 68.00 | 31.50 20114 | 3721150 |

Akademik o o 178 | 57.00 | 33.00 162.10 | 2885450 |
Yetenek

Genel 363 | 64.00 | 34.00

Kiz 185 | 67.00 | 31.00 19620 | 3620750 |
Yaratiahk | Erkek 178 | 58.00 | 32.00 16724 | 29768.50 '

Genel 363 | 63.00 | 33.00

Kiz 185 | 71.00 | 32.50 21339 | 39476.50
Sanatsal 0.0001

Erkek 178 | 52.00 | 30.25 14938 | 26589.50
Yetenek

Genel 363 | 63.00 | 35.00

Kiz 185 | 73.00 | 34.00 20234 | 3743300 |
Giidiilenme | Erkek 178 | 6050 | 35.25 160.86 | 28633.00 |

Genel 363 | 66.00 | 36.00

Tablo 24’te GRS-P’nin alt test puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu testte medyan karsilastirmasi yapildigindan

medyan ve IQR degerleri de verilmistir. Analiz sonucunda GRS-P’nin alt testlerinde,
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kiz ve erkek cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik oldugu ve kizlarin erkeklere

anlamli derecede yiiksek puanlara sahip oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

4.1.2.4.2. Alt Test Korelasyonlari

GRS-P alt test puanlari arasindaki korelasyon degerleri Tablo 25’te verilmistir.

Tablo- 25 GRS-P Alt Test Korelasyonlari

Zihinsel Akademik Sanatsal
Yas Alt Testler Entelektiiel Y K Yaraticihk Y K Giidiilenme
Yetenek etene etene

Zihinsel Entelektiiel |
Yetenek

4:0- 4:11 | Akademik Yetenek .90** I

(n=121) | Yaraticihk 78** T7** |
Sanatsal Yetenek .81** .84** .82*%* |
Giidiillenme 79** 75** 78** .82** |
Zihinsel Entelektiiel |
Yetenek

5:0- 5:11 | Akademik Yetenek 92** I

(n=205) | yaraticthk .89** .89** |
Sanatsal Yetenek .83** .88** .85** |
Giidiillenme .86** 85** .84** .82** |
Zihinsel Entelektiiel |
Yetenek

6:0- 6:11 | Akademik Yetenek .86** |

(n=37) | Yaraticthk 90** 81** |
Sanatsal Yetenek T7** .84** A2%* |
Giidiilenme 70** .64** J1** B1** |
Zihinsel Entelektiiel |
Yetenek

4:0- 6:11 | Akademik Yetenek 91** |

(n=363) | Yaraticihk .86** .85** |
Sanatsal Yetenek 81** .86** .83** |
Giidiillenme .83** B81** 81** .80** [

**Korelasyon 0,01 anlamlilik diizeyinde 6nemlidir.

Tablo 25 incelendiginde; ii¢ yas araliginda, GRS-P’nin alt testleri arasindaki
iliskinin 6nemli oldugu goriilmektedir. 4:0- 4:11 yasta alt test korelasyon kat
sayllarinin 0.75 ile 0.90 arasinda iyiden miikemmele bir uyuma sahip oldugu

goriilmektedir. GRS-P alt testleri arasindaki en diisiik korelasyonun 0.75 korelasyon
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kat sayis1 ile Gudiilenme ve Akademik Yetenek alt testleri arasinda oldugu, en
yiiksek korelasyonun ise 0.92 korelasyon kat sayisi ile Akademik Yetenek ve
Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testleri arasinda oldugu goriilmektedir. Calismanin
kilavuzunda en diisiik alt test korelasyonunun 0.65 korelasyon kat sayisi ile Sanatsal
ve Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testleri arasinda oldugu, en yiiksek alt test
korelasyonunun 0.93 korelasyon kat sayis1 ile Akademik Yetenek ve
Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testleri arasinda oldugu goriilmektedir (Pfeiffer ve
Jarosewich, 2003: 35). 5:0-5:11 yasta GRS-P alt test korelasyon kat sayilarinin 0.82
ile 0.92 arasinda degistigi goriilmektedir. Alt testler arasindaki en disiik
korelasyonun 0.82 korelasyon kat sayisi ile Giidillenme ve Sanatsal Yetenek alt
testleri arasinda oldugu, en yiiksek korelasyonun ise 0.92 korelasyon kat sayist ile
Akademik Yetenek ve Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testleri arasinda oldugu
goriilmektedir. Calismanin kilavuzunda 5:0- 5:11 yas arasindaki en diisiik korelasyon
0.71 korelasyon kat sayisi ile Sanatsal ve Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testleri
arasinda oldugu, en yliksek alt test korelasyonunun 0.93 korelasyon kat sayisi ile
Akademik Yetenek ve Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testleri arasinda oldugu
goriilmektedir (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 35). Arastirmada eclde edilen
sonugclarin, orijinal ¢aligmada elde edilen verilerle benzestigi goriilmektedir. Her iki
calismada da 4: -4:11 ve 5:0- 5:11 yas gruplarinda GRS-P’nin alt testlerindeki en
yiiksek korelasyonun Akademik Yetenek ve Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testleri
arasinda oldugu goriilmektedir. Genel yas grubu (4:0-6:11) yas agisindan GRS-P alt
testleri arasindaki en yiiksek korelasyonunun 0.91 korelasyon kat sayisi ile
Akademik Yetenek ve Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testleri arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ ¢alismanin Cince versiyonunda elde edilen sonuglarla
benzesmektedir. GRS-P’nin Cince versiyonunda genel yas grubu igin GRS-P alt
testleri arasindaki en yiiksek korelasyonunun 0.93 korelasyon kat sayisi ile
Akademik Yetenek ve Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testleri arasinda oldugu
goriilmektedir (Siu, 2010: 254).

4.1.2.4.3. Grup Farki

Ogretmenler dlgekleri doldururken, ¢ocuklari en {ist, orta {istii, orta, orta alt1 ve

en alt olmak {izere 5 seviyede siniflayarak degerlendirmislerdir. 4, 5 ve 6 yas gruplari
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icin 6gretmenlerin belirledigi seviyeler arasinda alt test puanlart normal dagilim
gostermediginden Kruskal-Wallis Rank Analizi ile anlamli bir fark olup olmadig:

test edilmis, analiz sonuglar1 Tablo 26- 27-28’de verilmistir.

Tablo- 26 GRS-P 4:0- 4:11 Yas Alt Test Puanlarinin Ogretmen Seviyelerine Gore
Medyan Farki

Ogretmen Sira .
Yas Alt Testler Seviye n Medyan IQR Ortalamas: Sig. (p)
En Ust 26 85.50¢ 12,75 96,98
Orta Ustii 28 77.50% 13.25 79,86
Zihinsel Entelektiiel | Ortalama 32 61.00° 16.00 53,84 0.0001
Yetenek Orta Alti 21 50.00* | 17.00 34,88
En Alt 14 35.00° 17.50 12,00
Genel 121 70.00 30.50
En Ust 26 84.50¢ 17.50 94,12
Orta Ustii 28 72.00° 14.00 79,57
Ortalama 32 61.00% 18.25 54,36 0.0001
Akademik Yetenek b
Orta Alti 21 48.00°% 21.00 36,43
En Alt 14 32.00° 18.50 14,39
Genel 121 64.00 28.50
En Ust 26 79.00¢ 24.75 88,67
Orta Ustii 28 70.50¢ 16.25 75,38
Ortalama 32 57.50% 22.00 56,13 0.0001
4:0-4:11 Yaraticihk
Orta Altx 21 54.00% 20,50 44,98
En Alt 14 40.50 21.50 16,04
Genel 121 62.00 27.00
En Ust 26 78.00° 25,50 86,40
Orta Ustii 28 69.50° 17.25 74,98
Ortalama 32 64.50% 23.25 64,17 0.0001
Sanatsal Yetenek
Orta Altx 21 47.00% 17.50 37,76
En Alt 14 37.00% 14.50 13,46
Genel 121 64.00 29.50
En Ust 26 83.50¢ 31.50 87,02
Orta Ustii 28 78.00% 23.50 78,09
Ortalama 32 64.00% 20.50 56.08 0.0001
Giidiilenme b
Orta Alti 21 54.00% 16.50 39.79
En Alt 14 35.50° 23.50 21.57
Genel 121 65.00 29.50
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Tablo- 27 GRS-P 5:0- 5:11 Yas Alt Test Puanlarimin Ogretmen Seviyelerine Gore

Medyan Farki
Ogretmen Sira Sig.
Yas Alt Testler Seviye n Medyan | IQR Ortalamasi| (p)

En Ust 40 93.00¢ | 12.75 165.19
Orta Ustii | 42 83.00° | 14.50 143.82

Ezt"}":(st?,' | |Ortalama | 45 | 6300° | 1950 | 9829 |0.0001

nteiektue
Yetenek Orta Aln | 37 | 55.00 | 19.50 75.01
En Alt 41 36.00° | 11.00 30.94
Genel 205 64.00 40.50
En Ust 40 88.00° | 21.00 158.24
Orta Ustii | 42 80.50° | 15.25 145.39
Ortal 45 61.00° | 26.00 101.64 |0.0001
Akademik Yetenek rtalama
Orta Altt | 37 | 49.00* | 29.00 75.35
En Alt 41 37.00° | 11.00 32.12
Genel 205 65.00 39.00
En Ust 40 86.00° | 19.25 160.08
Orta Ustii | 42 80.00° 19.75 142.01
Ortalama | 45 63.00° | 20.50 104.61 |0.0001
5:0-5:11 Yaraticihk
OrtaAltn | 37 | 52.00® | 22.50 71.73
En Alt 41 37.00° | 12.00 34.07
Genel 205 62.00 36.50
En Ust 40 83.50° | 26.00 152.13
Orta Ustii | 42 77.50° | 22.50 145.62
Ortalama | 45 60.00° | 22.00 104.78 |0.0001
Sanatsal Yetenek .

Orta Al | 37 | 44.00° | 27.50 76.16
En Alt 41 34.00° | 14.50 33.68
Genel 205 60.00 39.50
En Ust 40 87.00° | 20.25 157.95
Orta Ustii | 42 84.00° | 14.00 146.38

Giidiilenme Ortalama | 45 62.00° | 23.50 98.42 |0.0001
Orta Altn | 37 | 49.00® | 24.50 70.45
En Alt 41 40.00* | 16.00 39.35
Genel 205 65.00 38.00

Tablo 27 incelendiginde 5:0- 5:11 yas igin

Ogretmen seviyeleri arasinda

anlamli fark oldugu goriilmektedir. Hangi seviyeler arasinda anlamli farklilik oldugu

ise harfler ile gosterilmistir. Her bir alt test i¢in ayni1 harfe sahip seviyeler arasinda

anlamlh farklilik yokken, farkli harflere sahip seviyeler arasinda anlamli farklilik

vardir deriz.



107

Tablo- 28 GRS-P 6:0- 6:11 Yas Alt Test Puanlarinin Ogretmen Seviyelerine Gore
Medyan Farki
Ogretmen Sira Sig.
Yas Alt Testler Seviye n Medyan IOR Ortalamasi | (p)
En Ust 11 92.00° | 17.00 30.59
Orta Ustii| 9 77.00® | 32.00 18.00
Ezt'hl”:(st?,' | |Ortalama| 11 | 66.00° | 2600 | 1541 |0.0001
nteiektue
Yetenek Orta Alti 3 37.00° | 29.00 6.00
En Alt 31.00° | 24.00 5.67
Genel 37 77.00 35.50
En Ust 11 89.00° | 22.00 29.82
Orta Ustii| 9 61.00° | 21.00 18.89
. Ortalama | 11 57.00° | 28.00 15.00 | 0.0004
Akademik Yetenek
Orta Alti 48.00* | 17.00 5.67
En Alt 35.00° | 44.00 7.67
Genel 37 63.00 28.00
En Ust 11 81.00° | 17.00 29.64
Orta Ustii| 9 65.00° | 13.50 18.17
Ortal 11 | 54.00® | 25.00 17.18 | 0.0002
6:0-6:11 Yaraticihk rialama
Orta Alta 3 37.00° | 26.00 5.33
En Alt 24.00° | 16.00 2.83
Genel 37 65.00 30.50
En Ust 11 79.00° | 35.00 26.50
Orta Ustii| 9 70.00° | 26.50 22.22
Ortalama | 11 | 58.00® | 26.00 16.00 |0.0031
Sanatsal Yetenek
Orta Alti 39.00° | 17.00 3.67
En Alt 39.00° | 37.00 8.17
Genel 37 66.00 34.50
En Ust 11 89.00° | 18.00 28.41
Orta Ustii| 9 81.00° | 20.50 22.28
Gidiil Ortalama | 11 68.00 | 22.00 13.45 | 0.0006
uduienme
Orta Alti 53.00° | 20.00 7.67
En Alt 3 35.00° | 52.00 6.33
Genel 37 74.00 29.50

Tablo 26-27-28 incelendiginde GRS-P 6:0- 6:11 Yas Alt Test Puanlarinin

Ogretmen Seviyelerine Gére Medyan Farki 4-5-6 yas i¢in dgretmen seviyelerinin alt

test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,001). Hangi

seviyeler arasinda anlamli farklilik oldugu ise harfler ile gdsterilmistir. Oyle ki; her
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bir alt test i¢in ayni1 harfe sahip seviyeler arasinda anlamli farklilik yokken, farkli

harflere sahip seviyeler arasinda anlamli farklilik vardir deriz.

Alt test puanlart 6gretmen seviyelerine gore degerlendirildiginde elde edilen
sonuglar d6gretmenlerin 6grencilerini en {ist, orta ve en alt olmak iizere 3 seviyede
basarili bir sekilde gruplayabildiklerini gostermektedir. Olgegin orijinal calismasinda

ve Cince versiyonunda bu tiir bir degerlendirme yapilmamistir.

4.1.2.4.4. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA), arastirmacinin elindeki verinin, daha
onceden gelistirilen ve baska calismalarda kullanilmis olan orijinal yapiya uyup
uymadigint belirlemek amaciyla yapilan bir analizdir. Arastirmacinin elindeKi
verinin, orijinal faktor yapisi ile uyumunu gostermeyi amaglar (Meydan ve Sesen,

2011: 57). Bu ¢alismada faktor analizi AMOS programi ile yapilmistir.

DFA yaparken, iliskisiz modelin analizi, birincil seviye DFA, ikincil seviye
DFA ve Tek faktorlii model i¢in DFA analizleri yapilarak GRS-P i¢in en iyi uyumun
oldugu model tespit edilmistir.

GRS-P’nin o6lgek maddelerinin faktdr yapisini test etmek igin mevcut
orneklemle Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) yapilmistir. Modelin uyumunu
degerlendirmek i¢in Serbestlik derecesi (Sd), Ki kare (X?), Nispi Ki-kare Orani
(X?/df), Karsilastirmali Uyum Endeksi (CFI), Normlastirilmamis Uyum Indeksi
(NNFI), Kok Ortalama Kare Yaklasim Hatasi (RMSEA), Artirmali Uyum indeksi
(IFTI) ve Akaike Bilgi Kriterinin (AIC) de igeren c¢oklu uyum endeksleri
kullanilmistir. Kabul edilebilir uygunluk derecesi, indekse gore degismektedir.

Asagida indeksler i¢in uygunluk kriterleri yer almaktadir.

X? (Ki Kare); hesaplanan Ki Kare degeri kii¢lik oldugu siirece uyusmanin iyi
olduguna karar verilir. Bu deger farklilik degeri oldugundan X?nin anlamli olmasi
iki modelin birbirinden anlaml sekilde farklilastigini ifade eder. Dolayisiyla X?’nin

anlamli olmamasi ve 3’ten kii¢iik olmas1 modelin uyumunu gosterir.
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Sd (Serbestlik derecesi) igin, standart bir yorum olmamakla birlikte, kiiglik

degerlerin daha iyi bir uyumu gosterdigi yoniindedir.

X%df (Nispi Ki-kare) 3.0’ altinda hesaplanan X?%/df oran1 genellikle iyi model

uyumunu belirtir.

NNFI (Arastirmali Uyum Indeksi) NNFI'nin yiiksek olusu uyumun iyi
oldugunu gostermektedir. NNFI degerinin 0.95 ve {izeri olusu miikemmel uyuma,

0.90 ve tizeri olusu ise 1yi uyuma isaret etmektedir.

IFI (Artirmali Uyum Indeksi) NNFI’daki genis degiskenligin yarattig
problemlere ¢dziim olmasi i¢in ortaya koyulmustur. indeksin 0.95 ve iizeri olusu

mitkemmel uyumu, 0.90 ve {izeri olusu ise iyi uyumu gostermektedir.

CFI (Karsiastirmali Uyum Endeksi) indeksinin 1’e yakin olmasi uyumun
iyiligine isaret etmektedir. Bu indeks orneklemin kiigiikliiglinden etkilenmektedir.
CFI’'nin 0.97 ve tizeri deger almasi mitkemmel uyumu, 0.95 ve iizeri deger almasi ise

iyl uyumu gostermektedir.

RMSA (Kék Ortalama Kare Yaklasim Hatasi) indeksinin aldigi deger 0 ve 1
arasinda degismektedir. RMSA’nin 0’a yakin degerler almasi istenen bir durumdur.
0.05’¢ esit veya kii¢iik deger miikemmel uyumu, 0.08’e kadar olan degerler ise kabul
edilebilir uyumu gostermektedir. RMSA 6rneklem sayisina duyarhidir ve bu deger

kiiclik 6rneklemde tercih edilmemelidir.

AIC (Akaike Bilgi Kriteri) indeksi ile eldeki verilerle gercege en yakin modeli
se¢cme amaclanmaktadir. En diisiik AIC indeks puanini veren model gergege en yakin

model olarak kabul edilmektedir (Meydan ve Sesen, 2011: 32-37).

GRS-P i¢in Dogrulayict Faktor Analizinde iliskisiz, birincil seviye, ikincil
seviye ve tek faktorlii modeller olusturulmustur. Elde edilen analiz sonuglar Tablo

28’de yer almaktadir.
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Tablo- 29 GRS-P Dogrulayic1 Faktor Analiz Sonuclar:

Dogrulayici

Faktor X2 sd | X¥sd | IFI NNFI | CFlI |RMSEA| AIC
Analizi

Modeli

fliskisiz 6738.70 | 1710 | 3.941 | 0847 | 0841 | 0.847 | 0090 | 6978.70
Birincil 4387.64| 1700 | 2581 | 0.918 | 0915 | 0918 | 0.066 | 4647.64
Seviye

ikincil Seviye | 4428.71| 1705 | 2.507 | 0917 | 0914 | 0917 | 0.066 | 4678.71
Tek Faktorlii | 9672.97 | 1710 | 5657 | 0758 | 0749 | 0.757 | 0.113 | 9912.97

Tablo 29 incelendiginde GRS-P i¢in olusturulan modeller i¢inde ikincil seviye
modelin, iliskisiz, birincil ve tek faktérlii modele gére daha fazla uyuma sahip
oldugu goriilmektedir. Bu analizde, faktorlerin yordadig: bir iist seviye faktor daha
modele dahil edilmektedir (Meydan ve Sesen, 2011: 83). GRS-P 6l¢egi i¢in 5 alt test
disinda yer alan gizil faktor “iistiin yetenek (UY)” olarak diisiiniilebilir. GRS-P’de

var olan alt testler, “iistiin yetenek™ gizil degiskeninin birer bileseni konumundadir.

GRS-P’nin Cince versiyonunda dogrulayici faktor analizi LISREL 8.7 ile test
edilmis ve elde edilen sonuglara gore en uygun degerler bes faktorlii modeli isaret
etmektedir. Bes faktorlii model goreli uyum endeksleri; X?(1700)=4961.97, p<.001;
CFI=.99, NFI=.98, RFI=.98, RMR=.07 iken RMSEA nispeten daha diisiiktiir (.08) ve
X%df 2.92°dir. Bu degerler Cince versiyonu ¢alismasinda orijinal bes faktorlii model
i¢in daha iyi bir uyumu desteklemektedir (Siu, 2010: 253).
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Sekil- 2 Ustiin Yetenekliligi Derecelendirme Olgekleri- Okuloncesi/ Anaokulu Formu

ikincil Seviye Faktor Analizi

82 90?92%91?91?93? ?91?92?9392 90| 90

G

5l [J]

M

—ogog dpcp P

87
92

97

Uy

Fl I <1 I

Bl

5 /

EI I 1 I T i ] D E

1= I



112

4.2. Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Ebeveynleri Ile Yapilan
Gériismeler ile Tlgili Bulgular Ve Yorumlar

Bu calismada goriisme sonucunda elde edilen nitel veriler, betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Ustiin yetenek potansiyeli olan okul dncesi ¢ocuklarin
bebeklikten itibaren bazi gelisim Ozellikleri ve ev ortamindaki davranislari,
ebeveynler ile yapilan goriismeler ile betimlenmeye ¢alisiimistir. Goriismeye iistiin
yetenek potansiyeli olan 15 c¢ocugun ebeveyni katilmistir. Yapilan goriismelerin

altisina anne-baba birlikte katilirken, geri kalan dokuz goriisme annelerle yapilmistir.

Alan yazin incelendiginde iistiin yetenekli bireylerin dogum agirlig1 agisindan
yasitlarindan daha iri olarak diinyaya geldikleri ifade edilmektedir (Eng, 2005: 129,
Omeroglu, 2004: 277, Daglioglu, 2014: 50). Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin
dogum kilolar1 agisindan degerlendirildiginde, ebeveynler bes ¢ocugun (% 33,3)
3500 gramin istiinde, dort cocugun (% 26,6) 3000-3500 gram arasinda, bes gocugun
3000-2500 (% 33,3) gram araliginda, bir ¢ocugun (% 6,6) 1500 gramin altinda
diinyaya geldiklerini belirtmislerdir. Yeni dogan bebeklerin boyu ortalama 3250-
3500 gr arasindadir. Normal degerin en alt smir1 2500 gr olarak
degerlendirilmektedir (Tepeli, 2010: 60). Bu degerler agisindan istiin yetenek
potansiyeli olan ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun dogum agirligi agisindan normal
sinirlar icinde diinyaya geldigi (9 ¢ocuk % 60), ¢ocuklarin% 33,3’{iniin normal
sinirlarin Gstiinde kiloya diinyaya geldigi goriilmektedir. Laycook ve John S. Caylor
ise yapmis olduklar1 ¢alismada iistlin yetenekli ¢ocuklarin dogum kilolarin ytiksek
olma sebeplerinin, ailelerin iyi beslenme aligkanliklar1 ve ailenin sosyo- ekonomik
diizeyinin 1y1 olmasiyla baglantili oldugu yargisina varmislardir (Akt. Caglar, 2004:
115).

Ustiin yetenegin gelismesinde cocuklarin bulunduklar1 cevre ozellikleri, bol
uyaricilt bir ortam ve g¢ocuklara sunulan 6grenme firsatlar1 6nem kazanmaktadir
(Eris, 2013: 27). Bu nedenle aragtirma grubunda yer alan {istiin yetenek potansiyeli
olan ¢ocuklarin evde, aileleriyle ve okul disinda gelisimlerine yardimer olan unsurlari
betimlemek iizere ebeveynlere bazi sorular yoneltilmistir. Bu sorular ve cevaplari

asagida yer almaktadir.
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Ebeveynlerin cocuklar: ile olan “Cocugunuzla daha ¢ok hangi ebeveyn
birlikte oluyor? Cocugunuza giinde ortalama ne kadar vakit
aywrabiliyorsunuz?” sorusuna ebeveynlerin verdikleri cevaplar incelendiginde
genelde annelerin cocuklariyla daha fazla vakit gegirdikleri, fakat babalarin da
cocuklartyla vakit buldukca ilgilendikleri goriilmektedir. E14 “yarim giin benimle
yarim giin babaswyla birliktedir. Derslerimizi buna gore ayarladik. Is disinda her
ikimizde ilgileniriz.” diyerek ¢ocuk bakiminda da anne-babanin esit katkisini isaret
etmektedir. E1 E7 ve E10 “Daha ¢ok benimle birlikte oluyor (anne). Babayla hafta

’

sonlart birlikte oluyor.” diyerek c¢ocuklartyla ilgili sorumlulugun daha c¢ok

kendilerinde oldugunu ifade etmektedirler.

“Cocugunuzla birlikte oldugunuz zamanlarda daha cok ne tip faaliyetler
yaparsiniz?” sorusuna ebeveynler oyun oynama, kitap okuma, televizyon izleme,
sanat etkinlikleri gibi faaliyetler yaptiklarini ifade etmislerdir. E10 “Firsat bulduk¢a
disart ¢ikariz. Tv izler, resim yapariz. Cok fazla ilgilenemiyorum.” demistir. E15 ise
“Okul disindaki tiim zamanlarinda birebir ¢ocuklarimla vakit geciririm” diyerek

cocuklartyla daha uzun vakit gegirdigini ifade etmektedir.

“Cocugunuz okul disinda hangi egitim firsatlarina sahiptir? (6zel ders,
egitim, 6grenme firsatlar1 veya gezi tecriibeleri gibi)” sorusuna ailelerin biiyiik
cogunlugu ¢ocuklarmin devam ettigi bir egitim etkinliginin bulunmadigim
aktarmiglardir. E2, E4, E6, E10, E11 bdyle bir egitim etkinliklerinin olmadigini fakat
birlikte gezdiklerini ifade etmislerdir. ES Ise “Cumartesi giinleri satran¢ kursuna,
Pazar giinleri drama kursuna gidiyor. Bu yil yapamadik hamileligimden dolay1 fakat
genelde miizeleri ve yakin sehirleri gezmeye gideriz. Ayrica koye de gideriz, orda da
gozlem firsatlart var. Koéye gidildiginde de c¢ok fazla kisitlamayiz oradaki
hayvanlarla da oynar.” diyerek ¢ocuklari i¢in egitim firsatlari sunma konusunda tiim

firsatlar1 degerlendirdiklerini ifade etmistir.

Ustiin yetenekli bireyler kesfetmek ve uzmanlasmak istedikleri alanlarla ilgili
genis ilgi alanlarina sahip olarak tanimlanmaktadirlar (Roeper, 1991; Levent, 2014:
15). Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin ilgi alanlarmi belirlemek amaciyla

ebeveynlere “Cocugunuzun hobileri var mm (koleksiyon, spor, dans, yiizme,
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resim yapma, dikis dikme, sarki soyleme, maket yapim vb.)?” sorusu
yoneltilmistir. Ebeveynlerin soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 26°da yer

almaktadir.

Tablo- 30 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Hobilerine Gore Dagilimi

Kategoriler Katihmcilar f %
Resim Yapmak E1/E2/E3/E4/E5/E6/EQ/EL0/E1L/E12/E13/E14/ELS 13 87
Koleksiyon Yapma E1/E5/E6/E7/E12/E15 6 40
JarkaSiir Sdylemeld E1/E4/ES/EQ/EL3 5 | 33
Spor/ Yiizme E4/E5/E6/E13/E14 5 33
Losaren Yapmak/Diks | eg/e6/E10/E11 4 | 267
Maket Yapmak E2/E4/E5 3 20
Dans E5/E6/E13 3 20
Belgesel izlemek E4/E7 2 | 20
Bloklarla Oynamak E11/E14 2 20
Satrang E15 1 6,7
Hayvanlar Alemi E7 1 6,7

Tablo 30 incelendiginde ebeveynlerin 13 (% 87)’i resim yapmay1, 6 (% 40)’s1
koleksiyon yapmayi, 5 (% 33)’i sarki-siir sOylemek-liretmeyi, 5 (% 33)’1i spor
yapmay1 cocuklarinin hobileri/ 6zel ilgi alanlar1 olarak degerlendirmislerdir.
Calismaya katilan cocuklardaki genis ilgi alan1 dikkat ¢ekicidir. Bu durum {istiin
yetenekli bireylerin alan yazindaki 6zellikleri ile benzerlik gdstermektedir (Davis ve

Rimm, 2004: 33).

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin biiyiik boliimii resim yapmaya ilgilidirler.
E4 “Anne ben biitiin istediklerimi resimle anlatabiliyorum” diyerek ¢ocugunun
detayli resimler yaptigini ifade etmistir. Arastirmact ebeveynlerden ¢ocuklarina ait
portfolyolar1 varsa kendisiyle paylasilmasini istenmistir. Portfolyolarda ailelerin de
ifade ettigi gibi E2, E4, ES ve E6 numarali ebeveynlerin ¢ocuklarinin resimlerindeki
detay, yaraticiik ve cizimler dikkat cekicidir. Ornek resimler “Ek- 57te yer

almaktadir

Ustiin yetenekli bireyler koleksiyon yapmaya ilgilidirler (Ersoy ve Avci, 2004:
197; Ataman, 2004a: 427). Calismaya katilan ebeveynlerin %40°1 ¢ocuklarinin ¢esitli
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koleksiyonlar1 oldugunu ve koleksiyonlarmi biriktirmeye devam ettiklerini
soylemislerdir. ES, “Yaprak ve tas koleksiyonu var ve hala bu materyalleri toplamaya
devam ediyor”, E6 “Biriktirir. Hichir seyi atmaz. Sunu surada, sunu burada
kullamirim der. Diigme biriktirir.”, E7 “Tas toplar, hatira kutusu vardir. Biriktirme
huyu var, hi¢chir seyi atmaz.”, E12 “30-35 tane kiiciik arabalardan olusan
koleksiyonu var. Tag biriktiriyor. Tas koleksiyonu var.”, E15 “Her seyini biriktiriyor
fakat bunu koleksiyon olarak mi yapiyor bilemiyorum. Yaptigi resimleri kesip
biriktiriyor.” diyerek c¢ocuklarinin bazi kategorilerde koleksiyonlari oldugunu ifade

etmislerdir.

E7 ve E4 6zellikle cocuklarinin dogaya ilgili olduklarini ifade etmislerdir. E7
“Hayvanlar dlemine kars1 ¢ok ilgili. Kiiciikken disaridan bécek toplardi, solucan
arardi, bocekleri kutuya koyardi, eve ¢ikarir ve onlari beslerdi, seker verirdi. Bu
nedenle ¢evresi tarafindan yadirgamirdi.” demis ve cocugunun dogaya ilgisinin
devam ettigini ve belgeseller izledigini belirtmistir. Ayn1 sekilde E4 ¢ocugunun
belgesel izlemeyi ¢ok sevdigini ve her tiirlii belgeseli izledigini ifade etmistir. E6
cocugunun bebeklerine elbise diktigini, saglarina sekiller verdigini ve bu konuda

olduke¢a basarili oldugunu ifade etmistir.

“Cocugunuzun okul disinda devam ettigi sosyal etkinlikler varsa bilgi
veriniz? (Yiizme, basketbol, satran¢, bale vb)” sorusuna ebeveynlerin verdigi
cevaplar incelendiginde ebeveynler, cocuklarini sosyal etkinliklere gondermek
istediklerini, fakat Tokat’ta ¢ocuklarimin yasina uygun kurslarin bulunmadigini
belirtmislerdir. E2 ise bu tiir etkinliklere baslatip baslatmama konusunda tereddiit
yasadiklarim1 ve erken donemde bu tir etkinliklerin ¢ocugu sikmasindan
korktuklarini ifade etmislerdir. E1 ve E9 cocuklarinin bu yil okul saatleri disinda
baleye devam ettiklerini ifade etmislerdir. ES ¢ocugunun firsat buldukca at bindigini,

satran¢ ve drama kursuna gittigini ifade etmistir.

“Cocugunuzu tanitmaniz gerekseydi onu hangi o6zelliklerini 6n plana
cikararak anlatirdiniz?” sorusuna ebeveynlerin verdigi cevaplar Tablo 27°de yer

almaktadir.
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Tablo- 31 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Belirgin Ozelliklerinin Dagilimi

Kategoriler Goriisme Yapilan Ebeveynler f | %
Duygusal/ Hassas/ Duyarh E1/E2/E4/ES/E6/ET/EQ/E12/EL13/EL14 10 | 66
Sicak Kanl/Arkadas Canlisi E1/E2/E5/E9/E14 5 | 33
Hayal Giicii Yiiksek E3/E5/E6/E13 4 |126.4
Mantikh E2/E4/E6/E10 4 1264
Dikkatli E2/E11/E14 3 (1938
Hareketli E3/E1/E13 3 (1938
Sohbet Etmeyi Seven/ Diksiyonu Giizel | EG/E8/E15 3 (1938
Uyumlu E1/E6 2 |13.2
Yetenekli E5/E13 2 132
Olgun E9/E10 2 |13.2
Cekingen E2./E11 2 |13.2
Kurallara Uyan E5./E7 2 132
Siislii El 11|66
Sinirli El 11|66
Titiz E2 1|66
Azimli E3 11|66
Estetik Algis1 Yiiksek E5 1|66
Kiskang E9 1|66
Tembel E9 1|66
Taklit Yetenegi Yiiksek E13 1|66
Hafizas1 Kuvvetli E13 1|66

Tablo 31°de ebeveynlerin ¢ocuklariyla ilgili belirgin 6zelliklerinin dagilimi yer

almaktadir.

Ebeveynlerden 10 (% 66)’u cocuklarim1 hassas olarak, 5 (% 33)’1

sevecen- sicakkanli olarak, 4 (% 26.4)’l hayal giicii yiiksek ve mantiklt olarak, 3 (%
19.8)’1i dikkatli, hareketli ve sohbet etmeyi seven olarak tanimlamiglardir. Ayrica
uyumlu, yetenekli, olgun, ¢ekingen gibi 6zellikler de ¢cocuklari tanimlayan 6zellikler

arasinda yer almaktadir.

E1l “Sinirli, stsli, duygusal, uyumlu, sicakkanli, hassas”, E2 “Duygusal,
utangac, hassas, titiz, sevgi dolu, akilli, bir seferde anlar, dikkatli ve temkinli”, 3
numarali ebeveynler “Azimli, hirsli, gézlem yetenegi yiiksek, hayal giicli yiiksek,
stirprizleri seven, hareketli, bir seye dikkat kesildiyse hi¢bir seyi duymayan, basladigi
151 bitiren”, E4 “Cok mantikli, duygusal ama belli etmeyen, duygularini iginde
yasayan”, ES “Yetenekli, hayal giicii cok genis, hassas ve duygusal, sevecen, sevgi

dolu iletisimi 1yi, estetik algis1 yiiksek, kurallara uyan”, E6 “Cok uyumlu cok
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duygusal, bir engelle karsilastiginda ¢oziim Oneren alternatifler sunan, diksiyonu
diizgiin, merakli, hayal giicii ¢cok genis, neden sonug iliskisi kuran”, E7 “Kendisine
Oonem verilmesini isteyen, gecistirilmekten hoslanmayan, kurallara uyan, g¢evresine
¢ok duyarlidir ve bana (annesine) ¢ok diigkiin”, E8 “Cok giizel sohbet eden, 6n
planda olmay1 seven”, E9 “Duygusal, olgun (bebekliginde olgun bakislart vard),
kiskang (6zellikle kardesini kiskanmiyor), arkadas canlisi, tembel, arkadaslarim
diistinen” E10 “Akli basinda, mantikli, yasindan biiylik davranan, ilgi ¢ekmeye
calisan”, E11 “Cekingen, yaptig1 isleri 6zenli yapan”, E12 “Duygusal ve hareketli”
E13 “Enerjik, duygusal, hafizas1 kuvvetli, hayal giicii yiiksek, ezberi kuvvetli, taklit
yetenegi cok iyi, gozlem yetenegi iyi, detaylar1 fark eden”, E14 “Kendini giizel ifade
eden, hassas, ¢ok vicdanli ve yardimsever, fark etmedigimiz ayrintilar1 fark eden,
dikkatli, biraz ¢cekingen, duygusal ve 6zgiliveni yiiksek”, olarak tanimlamislardir. E15
“I¢ine megafon kagmis geveze kus.” diyerek bir metaforla gocugunun ¢ok ve yiiksek
tonda konustugunu ifade etmistir. Ayrica “duygularin1 ifade edebilen, tahakkiim

istegi” ile cocugunu tanimlamstir.

Ustiin yetenekli bireylerde baz1 problemli davramslar ortaya cikabilmektedir.
Miikemmeliyetcilik ve buna bagli depresyon, sosyal iligskilerde problem iistiin
yetenekli ¢ocuklarin yasayabildigi olumsuz davraniglar arasinda yer almaktadir.
Alsop (2003) yaptigi calisma sonucunda Ttstiin yetenekli bireylerin o6zellikle
eszamansiz gelisimlerinden dolayr kaygi, kendini elestirme, asir1 duyarlilik, kolay
tizlilme-kizma ve ergenlikte depresyon gibi bazi problemler yasayabildiklerini
bulmustiur. Hatch ve Johnson (1988)’un erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklari ile yaptig
caligmada, yalniz oynama, akranlari arasinda miitehakkim tavir gdsterme, hayal
giiciinii fazla kullanma ve yasitlariyla iletisim kurmada zorlanma gibi problemler
yasadiklar1 bulunmustur (Akt. Saranli ve Metin, 2012:145-146). Arastirma grubunda
yer alan ¢ocuklarda, ebeveynlerin problemli gordiigii davraniglar olup olmadigim
belirlemek amaciyla ebeveynlere “Cocugunuzun problemli olarak gordiigiiniiz
davramislar1 nelerdir alt islatma, tirnak yeme, parmak emme, kaygi, korku,
vb.)?” sorusu yoneltilmistir. E3, E9 ve E13 cocuklarinda belli bir donem tirnak
yediklerini ve daha sonra bu davranis1 biraktiklarin1 aktarmiglardir. E4 ise hamile

oldugunu bilmeden antibiyotik kullandigini, bu nedenle de hep cocugunda bir
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problem olma ihtimaline karsi tetikte oldugunu ifade etmis ve g¢ocuguyla ilgili
“Bebekliginden beri ¢ok garip bir ¢cocuktu. Dikkat eksikligi oldugunu diisiiniiyorduk,
hala da diistiniiyoruz. Ciddi aglama krizleri vardi. Can yandiginda aglayp oldugu
verde kalirdi.” diyerek cocugunda bu davranislart problemli olarak goérdiigini

belirtmistir.

ES ise cocugu ile ilgili olarak, “Cok yavas bir ¢ocuk, evden ¢ikmast bile bir
saat aliyor, bir de inat¢iligi (va da karali bir ¢ocuk, biz bunu inat¢ilik olarak
degerlendiriyor da olabiliriz.)” Ozelliklerini  problemli davranmis olarak
degerlendirmistir. Alan yazinda iistiin yetenekli bireylerin giinliik aktivitelerinde
dikkatsiz, sakar ve yavas olabilecekleri (Ozbay, 2013: 27) ifade edilmektedir. Bu

durum literatiirle paralellik gostermektedir.

E8 c¢ocugunun sesten, karanliktan, yalniz kalmaktan korkmasini problemli
olarak gormektedir. Bu durum literatiirde {istiin yetenekli c¢ocuklarin sorunlari
kontrol etme, ¢6zme veya onlara karsi durma konusundaki korunmasizligini ve
acizligini bilmesine baglanmakta ve bu durumun gocuklarda giiglii korkulara yol
acabilecegi ifade edilmektedir (The Karnes, 2005: 11). Ebeveynlerden alinan
cevaplar calisma grubundaki iistliin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarda énemli ve

belirgin problemler olmadigin1 géstermektedir.

Ustiin yetenekli bireyler erken gelisim o6zellikleri gostermektedirler. Tiim
gelisim alanlarinda var olan kritik davranis kazanimlar1 agisindan, yasitlarindan daha
erken (ortalama %30 daha erken) gelisim gosterdikleri bilinmektedir (Metin,1999:
29; Macintyre, 2008: 81-82; Daglioglu, 2014: 53). Calismada yer alan gocuklarin
bebeklik donemlerindeki gelisimlerini belirlemek amaciyla ebeveynlere, ¢cocuklarinin
“dis ¢ikarma, yiiriime, konusmaya baslama, renkleri 6grenme... gibi gelisimsel
kazanimlar1 hangi ayda/yasta kazandiklar®” sorulmustur. Bilgiler Tablo 32°de yer
almaktadir. Tablo incelendiginde arastirmada yer alan tiim ¢ocuklarin gelisimlerinin
genel gelisim kriterlerine gore olduk¢a hizli ve erken oldugu goriilmektedir. Bu

durum literatiirde yer alan bulgularla ortiismektedir.
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. Tuvalet I .
Ebeveyn Dis Yiiriimeye | .. l.l.k . | Renkleri | Renkleri | Aliskanhgi Ritmik Rakamlar1 | = Toplama- Sesleri \/_e Okumaya Yazmaya
Sozciikleri . Saymay1 Tamma Ve | Cikarma Harfleri
No Cikarma | Baslama . Tanima | Soyleme ni ey Baslama Baslama
Soyleme Ogrenme Yazma Yapma Tanmima
Kazanma
1 7 Ay 10.5 Ay 9 Ay 1.5 Yas 2.5 Yas 2.5 Yas 2.5 Yas 3 Yas 5.5 Yas > Yas B?Il:rl:ir;/]gr Bilmiyor
2 6 Ay 13 Ay 12Ay | 1.5Yas | 2.5Yas | 18-24 Ay 4 Yas 4 Yas 5.5 Yas 6 Yas B?I':T‘]‘g,‘gr 5 Yas
3 7 Ay 11 Ay 12 Ay 2Yas | 25Yas | 2.5 Yas 2 Yas 4-5 Yas 5.5 Yas 6 Yas B?I':T‘]‘g,‘gr 6 Yas
Okuma
4 6 Ay 12 Ay 8 Ay 2.5 Yas 2.5 Yas 1.5 Yas 3 Yas 3 Yas 4 Yas 6 yas Bilmiyor 5 yas
5 4.5 Ay 11 Ay 10 Ay 1.5-2 Yas 2 Yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5 Yas 4 Yas Bci)ll(ﬁlljgllga)r 3 Yas
6 8 Ay 13 Ay 6-7 Ay 2 Yas 2 Yas 2.5 Yas 2-3 Yas 4 Yas 4 Yas 4 Yas 4.5 Yas 4.5-5 Yas
7 4 Ay 9 Ay 7 Ay 2Yas | 2 Yas 2 Yas 4 Yas 5 Yas 5 Yas 6 Yas B?mir;gr 5 Yas
8 7Ay | 11Ay 12Ay | 2Yas | 2Yas | 2 Yas 4 Yas 4 Yas Bilmiyor Bilmiyor B?I'fﬁir;‘g‘)‘r Bilmiyor
9 10Ay | 14Ay 11 Ay 2Yas | 2Yas | 25Yas 2.5 Yas 3 Yas 5 Yas 5 Yas B?I‘:T‘]‘i';‘gr 6.5 Yas
10 5 Ay 12 Ay 6 Ay 25Yas | 2.5Yas | 2 Yas 2 Yas 4 Yas 5 Yas 5 Yas B?I‘:T‘]‘i';‘gr Bilmiyor
11 7 Ay 11 Ay 12 Ay 2Yas | 2 Yas 2 Yas 4 Yas 4 Yas Bilmiyor Bilmiyor B?I'f:]‘i';‘gr Bilmiyor
12 9 Ay 12 Ay 8 Ay 3Yas | 3Yas | 25 Yas 2 Yas 4.5-5 Yas 5 Yas 5 Yas B?I‘;‘q‘i';‘gr 4 Yas
13 10 Ay 7 Ay 8-9Ay | 25Yas | 25Yas | 2.5 Yas 2 Yas 3 Yas 5 Yas 5 Yas B?I':r‘:i“;gr 3 Yas
14 11 Ay 13 Ay 12 Ay Hatirlamiyorum 2.5 Yas | Hatirlamiyorum 4 Yas 6 Yas 6 Yas Boiltrliir;/]gr 6 Yas
15 6 Ay 13 Ay 10 Ay 2.5-3 Yas | 2.5-3 Yas | 2yas 2 Ay 4 Yas 4-4.5 Yas 5 Yas 5 Yas 4-4.5 Yas 4.5 Yas
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Ustiin yetenekli bireyler yasitlarindan daha erken yiiriimektedirler (Daglioglu,
2014: 51; Eng, 2005:129). Terman (1925)’1n boylamsal ¢alismasinda ve Cox (1977)
tarafindan yapilan ¢alismada {istiin yetenekli bireylerin yasitlarindan Once
yiiriidiikleri bulunmustur. Cox’un ¢alismasindaki ¢ocuklarin % 83’ bir yasindan
Once yiirimiglerdir (Akt. Daglioglu, 2014: 51). Ebeveynler tarafindan, arastirma
ornekleminde yer alan c¢ocuklarin 10 tanesinin (% 66) bir yasina kadar, diger 5
cocugun ise 13. ve 14. aylarda ylriidiikleri ebeveynler tarafindan ifade edilmistir

(Tablo 32). Bu sonuglar literatiirle benzerlik gostermektedir.

Cok kiiciik Tstiin yeteneklilerin en siradan oOzelliklerinden biri erken
konusmalaridir. Gelisimin diger alanlarinda 6nemli bir etkisi oldugundan, dilin erken
ortaya ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir. Ayn1 zamanda dil ve biligsel gelisim arasinda 6nemli
bir iliski vardir. Bu ayn1 zamanda, bebek ve heniiz yiiriimeye baslamis ¢ocuklara
iligkin literatiirde de kabul edilmektedir ve sira dis1 s6zel becerinin erken gelisimi,
cogunlukla iistiin yetenekliligin bir igareti veya bir 6zelligi olarak goriilmektedir. Bu
cocuklarin her yasta yasitlarindan daha zengin kelime dagarcigina sahip olduklar
bilinmektedir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 6; Cutts ve Moseley, 2004: 63;
Levent, 2014: 16; Daglioglu, 2014: 55; Harrison, 2010: 78; Hahn, 2014; Davis ve
Rimm, 2004: 33).

El, E4, ES, E6, E7, E10, E12, E13 ve E15 cocuklarinin 10. aydan once ilk
anlamli sozciiklerini soylediklerini ifade etmislerdir. Diger cocuklarin ise bir
yasindan once dil edinimlerinin olustugu goriilmektedir. Bu durum litratiirde yer alan

erken dil gelisimi ve edinimi ile ortiismektedir.

E7 “Cocugumun her seyi erken oldu. 9. Ayda yiiriiyiince korkup doktora
gotiirdiim. Biiyiik rakamlarla ugrasiyor. 2’ser 5’er sayar. Tiim ara renkleri bilir.”
diyerek gelisimsel agidan gocugunun yasitlarindan once gelisim gosterdigini ifade
etmektedir. E3 ¢ocugunun 3 yasinda Kur’an-1 Kerim okumayi 6grendigini ifade
etmistir. 4. Ebeveyn ise 6 yasindaki cocugunun “2’ser ve 5 ser sayabiliyor. Bunlart
¢ozmiis. ” diyerek cocugunun matematiksel konulara ilgili oldugunu ifade etmektedir.

E5 ¢ocugunun 1-1.5 yasinda renklerle ilgili bir oyuncagmin oldugunu ve sariy1 at
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dediklerinde sarty1 atabildigini ifade etmistir. E6 ve E15 ¢ocuklarinin okumaya 4.5
yas civarinda bagladiklarini ifade etmislerdir. E15 ¢ocuguna 6zel bir tuvalet egitimi
vermedigini ve ¢ocugunun kendi kendine tuvaleti 6grendigini ifade etmistir. E14
c¢ocugunun renkleri ne zaman tamdigi ve sOyledigi sorusuna, “Renkleri
akranlarindan once ogrenmisti ama aymmi hatwrlamiyorum.” diyerek cocugunun

yasitlariyla kiyasladiginda gelisimsel olarak daha ileri oldugunu ifade etmistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar yasitlarindan énce okumay1 dgrenmekte ve ilkokula
okumay1 bilerek gitmektedirler (Levent, 2014: 16; The Frances A. Karnes Center,
2005: 6; Daglioglu, 2014: 55). Calismaya dahil edilen ¢ocuklardan ikisinin (O6 ve
015) 4-4.5 yas civarinda okumayi 6grendikleri goriilmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin bebeklik dénemi &zellikleri arasinda uzun dikkat
stiresi, milkkemmel bir hafizaya sahip olma (Harrison, 2010: 78; Davis ve Rimm,
2004: 33; Ersoy ve Avci, 2004: 213; Metin, 1999: 12; The Frances A. Karnes Center,
2005: 13), daha az uykuya ihtiyag, yiiksek enerji diizeyi (Ataman, 2004a: 429; Metin,
1999: 12) gibi baz1 6zellikleri vardir (Akarsu, 2001: 19; Davis ve Rimm, 2004: 33).
Bu nedenle calismaya dahil edilen cocuklarin ebeveynlerine “Cocugunuzun
bebeklik donemine dair dikkat siiresi, ilgisi, hafizasi, uyku diizeni, enerjisi gibi
acillardan hatirladigimiz ozellikleri hakkinda bilgi verebilir misiniz?” sorusu
yOneltilmistir.

Tablo- 33 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Bebeklik Dénemine Dair
Ozelliklerinin Dagilimi

Kategoriler Goriisme Yapilan Ebeveynler f %
Giiglii Hafiza E3/E5/E7/E8/E11/EQ/E10/E12/E13/ELS 10 66
Uzun Dikkat Siiresi E1/E2/E3/E5/EG/E9/EL0/EL12/E14 9 59.4
Uykular Diizenli E2/E3/E4/E5/EG/ET/E8/E11/EL2 9 59.4
Uykusu Problemli E9/E10/E13/E14/E15 5 33
Enerjik/ Aktif E1/E5/E6/E7/E13 5 33
Dikkatli E6/E9/E10/E12 4 26.4
Sakin E1/E2/E4 3 20
Sakin E1/E14/E15 3 20
Hareketli E1/E3 2 13.2
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Soruya ebeveynlerin vermis oldugu cevaplarin dagilimi Tablo 33’da yer
almaktadir. Ebeveynlerin 10 (% 66)’u ¢ocuklarinin bebeklikte giiclii bir hafizaya
sahip oldugunu, 9 (% 59.4)’u dikkat siiresinin yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. 8
(% 59.4) ebeveyn c¢ocuklarimin uykularmin diizenli oldugunu, 5 (% 33)’1
cocuklarinin aktif bebekler oldugunu ve gene 5 (% 33)’i uykularinin problemli
oldugunu belirtmislerdir. Ebeveynlerin biiyiik boliimii, cocuklarinin bebekliklerinde
giiclii bir bellege ve dikkate sahip olduklarimi belirterek alan yazinda belirtilen
Ozellikleri desteklemislerdir. Fakat uyku ile ilgili olarak ebeveynler ¢ocuklariin
bebekliklerinde diizenli uyuduklarin1 belirtmislerdir. Bu durum alan yazindaki
bilgilerle drtiismemektedir. Ustiin yetenekli cocuklarin az uykuya ihtiya¢ duyduklari
ile ilgili bilgilere alan yazinda sik¢a karsilagilmasina karsin istiin yetenekli
cocuklarin ozellikle 1-3 yas ve orta ¢ocuklukta daha uzun uyku siirelerine sahip
oldugunu gosterir ¢calismalar da bulunmaktadir (Daglioglu, 2014: 52). Bu calismada
yer alan 6rneklemin % 59.4’linde uyku probleminin olmayisi bu ¢alismay1 destekler

niteliktedir.

E2 “Dikkati her zaman c¢ok iyiydi. Oyunu biz kesmezsek devam ettirirdi.”
diyerek cocugunun dikkat siiresinin uzunluguna isaret etmektedir. E3 ¢ocugunun
hafizasinin ve dikkat stiresi lizerinde durarak, “Bebekliginde ¢ok sevdigi nesnelerle
cok uzun siire ilgilenirdi. Hafizasi ¢ok iyiydi. Ornegin bir giin énce koltugun altina
kacan topunu bir giin sonra koltugun altinda oldugunu bilirdi.” seklinde bir agiklama
yapmustir. ES “Hafizasi ¢ok iyiydi. Cok oncesini hatirlardi. Hem de ayrintilariyla.
Bebeklikte de dikkati ¢ok iyiydi. Bir oyuncakla uzun siire oynardi.” demis ve
cocugunun dikkat, hafiza ve uyaniklik 6zelliklerini vurgulamistir. E7 “Oyuncaklarin
sakladigi yerleri hatirlardi.” diyerek ¢ocugunun iyi bir hafizaya sahip oldugunu da
ifade etmistir. E9 “Cok dikkatli bir c¢ocuktu. Hafizasi da iyiydi. Bakicisinin
kolyesindeki farklihiklar: fark ediyordu. Hafizasi ve dikkati ¢ok iyiydi.” demis ve
cocugunun dikkati ve hafizasindaki parlakligt vurgulamistir. E10 “Dikkatli bir
bebekti. 2 yasinda Sivas’'in yollart sarkisimin baglamayla ¢alinarak soylendigini
gormiistii. Bunu daha sonra taklit etmigti. Hafizast iyiydi. 1 yaslarinda agik

cekmecelerinin kapatilmasint isterdi. Esyalarin yerlerinde olmalarina dikkat ederdi.
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Evdeki degisiklikleri hemen fark ederdi.” diyerek dikkat ve hafizasinin iyi oldugunu
vurgularken, “Biiyiimiiste kiictilmiis derlerdi.” diyerek, c¢ocugundaki farklilig
cevresindeki insanlarin da fark ettigini vurgulamistir. E12, E13, El14, ve E15
cocuklarmmin bebekliklerindeki dikkat ve hafizalarinin parlakligma vurgu

yapmuglardir.

Diger ebeveynlerden farkli olarak E4, “Dikkat daginikligi oldugunu
diistintirdiik, hala da oyle diistiniiyorum. Bebekliginde géz temasi kurmuyordu. Bir
sey anlattigimda bana bakmazdi. Bu nedenle dikkat daginikligi oldugunu diigiindiik
hep.” diyerek bebekliginde ve hala ¢ocugunda dikkat daginikligi (Dikkat Eksikligi
Hiperaktivite Bozuklugu- DEHB) gibi bir problemi olmasindan kaygilandiklarini
ifade etmektedir. Arastirmacinin “Neden béyle diisiiniiyorsunuz?”, sorusu iizerine
“Bir seyle ilgileniyorsa, TV izliyorsa beni dinlemiyor, dikkatini bana yoneltmiyor.”
diye cevap vermistir ebeveyn. Bu durum literatiirde duygusal olarak yogun iistiin
yetenekli bir ¢ocugun “hiperaktif” veya “dikkat yoksunu” olarak tanimlanabildigi
(The Frances A. Karnes Center, 2005: 8) seklinde ifade edilmektedir. Ustiin
yetenekli bireylerin duygusal yogunluk disinda, gii¢lii sinir sistemine sahip
olmalarindan ve yiiksek fiziksel enerjiden dolay1 da bu cocuklar yasitlarindan daha
hareketli olabilmektedirler. Bu durumun hiperaktiviteden farki ise hiperaktif
cocuklarin dikkatlerini ve davraniglarim1 kendileri denetleyemezlerken, iistiin
yetenekli bireylerde davranis denetimi s6z konusudur (Davasligil, 2010: 548). Ayrica
iistlin yetenekli bireylerdeki dikkatsizligin nedeni onlarin ilgi alanlari ile ilgili
kafalariin karigik olmastyla agiklanabilir (Hahn, 2014). Bu da ailenin ¢ocugunda bir
farklilik oldugunu fark ettigini fakat durumu yanhis yorumladigi seklinde

agiklanabilir.

E2, E4, E13 ve E15 ¢ocuklarinin hareketli ve enerjik birer bebek oldugunu
belirtirken, E3, E5, E6, E7 ve E1, cocuklarinin sakin bir bebeklik gecirdiklerini
belirtmislerdir. 4. Ebeveyn, “Cok enerjik bir ¢ocuk degildi. Cok uyurdu. Davul
calsaniz uyanmazdi. Giindiiz ve gece uykular: diizenliydi. Giindiiz uykulari devam

etti.” diyerek ¢ocugunun sakinligine vurgu yapmustir.
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“Bebekliginde cocugunuz en cok hangi objelere, esyalara veya nesnelere
Kkarsi ilgi duyard. Tlgi duydugu nesnelerle etkilesim siiresi ve ozelligi hakkinda
bilgi veriniz?” E1 ve E3 c¢ocuklarinin bebekliklerinde ¢ok sevdikleri bir
oyuncaklarinin oldugunu ve bu oyuncakla/larla uzun siire ilgilendiklerini ifade
etmiglerdir. E13 ve E5 ¢ocuklarinin oyuncak bebekleri sevmediklerini (hala da
sevmediklerini) ifade etmislerdir. E5, “yap-bozlara (Puzzle) ilgiliydi. 1-1,5 yasta
biiyiik par¢alt 4°lii/6°l1 puzzel yapryordu. Eslestirme oyuncaklart vard:. legolarlada
uzun siire oynardi.” diyerek ¢ocugunun biligsel islev gerektiren oyuncaklari tercih
ettigini ifade etmistir. E15, E13, E7 ve E4 ¢ocuklarinin legolara ilgisinden soz
etmislerdir. E12, E9 ve E6 ¢ocuklarinin kitaplara ilgisini belirtmiglerdir. E2, E10 ve
E14 cocuklarinin mutfak esyalariyla uzun siire oynadiklarini ifade etmislerdir. Bu
caligmada yer alan ikizlerin ebeveynleri ise g¢ocuklarmin genelde birbirleriyle
ilgilendiklerini ve birbirleriyle oynadiklarini belirtmislerdir. Alan yazinda iistiin
yetenekli bireylerin neredeyse tamaminin puzzlelera ilgili oldugu belirtilmektedir
(Silverman, 1988: 3). Fakat ebeveynlerin ifadelerine gore calismanin Orneklem

grubunda puzzle ¢ok tercih edilen bir oyun materyali olarak gériillmemektedir.

Ustiin yetenekli bireylerin en &nemli ayirt edici dzellikleri arasinda giiglii
hafizalar1 bulunmaktadir (Metin, 1999: 19; Akarsu, 2001: 19; Levent, 2014: 16;
Davis ve Rim, 2004: 33; Davasligil, 2010: 550; The Frances A. Karnes Center,
2005: 15). Calismada {istiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin hafizasinin giicilinii
belirlemeye yonelik olarak ebeveynlere “Cocugunuzun cok eski yasantilarina ait
hatirladig1 bir olayl/ durumu anlatir misimz? Cocugunuz bu olayr/durumu
hangi yasta deneyimlemistir? Cocugunuz bu olayr/durumu hatirladiginda kacg
yasindadir?” sorusu yoneltilmistir. Ebeveynlerin neredeyse tamami (E2 ve E14
hari¢) ¢ocuklarinin giiglii bir hafizaya sahip olduklarina isaret etmektedir. E1, “2,5
vasinda ona hediye edilen oyuncagr unutmamiy ve oyuncagr ona alan teyzesini
hatirlayip soylemisti, 3 yasinda gittigimiz tatili 4 yasinda hatirlamisti, 4 yasinda bir
kaza gecirmistik, bunu da hala hatrlar.” diyerek birgok Ornek vermistir. E3, bu
durumu sik¢a yasadiklarimi belirterek iki anekdot paylasmistir: “2,5-3 yasinda
gittigimiz kuaforii “Bizim kuafore buradan gidiyoruz.” deyip hatirlamisti. 2-2,5
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vaslarinda komsumuzun c¢ocugu, bir kitabini ywtmisti, o ¢ocuklari gordiigiinde
“onlar benim kitabimi ywtmiglardi” diye hatirlamisti.” E4 ¢ocugunun, kardesinin
dogdugu giinii (2,5 yasinda iken), 3-4 yaslarinda anlattigmmi ifade etmistir. ES
“Gegenlerde bir kuaforiin oniinden gecerken “Biz halamin diigiiniinde bu kuafore
geldik” dedi. Halast evlendiginde 2 yasindaydi.” demesi lizerine arastirmaci,
diigiinden sonra o kuafore tekrar gidip gitmediklerini sormus ve ebeveyn
gitmediklerini belirtmistir. Oldukga eski (4 yil 6nce) bir olayr hatirlamasi iyi bir
hafizaya sahip olduguna isaret etmektedir. E6 birka¢ anekdotla g¢ocugunun
hafizasinin dikkat c¢ekici olduguna isaret etmektedir: “Halasina gitmistik. Halast
madimak yapmigti. 3 yasindaydi. Daha sonra bunu hatirlayarak “Halam ispanak
gibi bir sey pisirmisti, halam gene ondan pisirsin.” demisti. Bunu 3,5 yasinda
hatirlamisti. Memeden 2,5 yasinda kestim. Keserken de mememe tiiy yapistirigtim.
5,5 yasinda senin memende eskiden kil vardi demisti. Hafizasi ¢ok iyi unutmuyor.”
E7 “Agri’dan geldigimizde 2,5 yasindaydi. 6 yasinda Agri’da evimizle ilgili bir¢ok
detayr hatirlayp anlatti. Kapicumin yilan oldiirmesi, arkadas adlar: vb.” ¢ocugunun
giiclii bellegi i¢in verdigi Orneklerdir. E8 ¢ocugunun, 2 yasinda yasadigi ar
sokmasini 4 yasinda hatirlayip anlattigini, 3 yasinda kardesinin diistiigiinii ve diistiigi
yeri hatirladigini sdylemistir. E9, ¢cocugunun 3 yasinda diisiip yaralandig1 olay1 4
yasinda hatirladigini, 2,5-3 yasinda Uziim Bebegine arkadasinin doktiigii thlamur
caymi 5,5 yasinda hatirlayip anlatmasini 6rnek gostermistir. E12, hafizasinin iyi
oldugunu sdyleyerek, babaannesinin ameliyat oldugunda giydigi pijamayi, 4,5
yasinda (1,5 yil sonra) hatirladigint anlatmustir. E15, “2,5 yasinda dedesinin ona
aldigi terligi, 4 yasinda kéyde goriince, o terligi dedesinin aldigini hatirladi” diyerek
iyi bir hafizaya sahip oldugunu belirtmistir. Ebeveynlerin yaklasik % 86’s1
cocuklarinin parlak ve giiclii hafizalarin1 destekleyen anekdotlar anlatmiglardir. Bu
durum istiin yetenekli bireylerin alan yazinda yer alan giiclii bellek o6zellikleriyle

ortiismektedir (Cutts ve Moseley, 2004: 63; Daglioglu, 20014: 53).

Insanin gevresiyle kurdugu bilissel etkilesim sonucunda yasam deneyimlerini
edinmektedir. Dil gelisimi ise bilissel aktivitelerin temelini olusturmaktadir (Uzun,

2004: 31). Dil gelisimi ve biligsel gelisim arasinda birbirini destekleyen 6nemli bir
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bag vardir. Ustiin yeteneklilerin en siradan ozelliklerinden biri de erken
konusmalaridir. Gelisimin diger alanlarinda 6nemli bir etkisi oldugundan, dilin erken
ortaya ¢ikmasi dikkat cekicidir. 2 yasinda, iistiin yetenekli bir ¢ocuktaki kapsamli
sozcuk dagarcigr ve dilin faal kullanimi dikkat ¢ekecek bi¢imde belirgindir. Sira dis1
sOzel becerinin erken gelisimi, cogunlukla istiin yetenekliligin bir isareti veya bir
ozelligi olarak goriiliir Erken gelismis sozel beceri, yasa gore gelismis s0z
dagarcigiyla; dilin orijinal ve anlamli bir sekilde kullanimi; ifadenin zenginligi,

ayrintisi ve akiciligia gore tanimlanir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 6-7).

Genellikle bu g¢ocuklar konusmaya normal yasitlarinda 3-6 ay kadar erken
baslamaktadirlar. Konusmaya baslamadan kastedilen genel olarak tek bir sozciigiin
anlamma uygun olarak kullanilmasidir. Normal gelisim gosteren g¢ocuklar 12
aylikken tek sozciiklii ifadeleri, 18 ay civarinda ise iki sozciiklii ifadeleri kullanmaya

baslamaktadirlar (Metin; 1999: 31).

Gross (1993) olaganiistii iistiin yetenekli ¢ocuklar ¢alismasinda, erken dil
gelisiminin orta diizeydeki iistiin yeteneklilerdekinden ¢ok daha ileride oldugunu
belirtmektedir. 15 c¢ocugun yer aldigi calismasinda; ilk sozciiklerini sdyledikleri
ortalama yas, 4.85’lik bir standart sapmayla, 9.7 aydir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar,
sozclikleri anlam olarak yasitlarindan daha kisa siirede ve daha karmasik seviyelerde
bir araya getirmislerdir. Calismada erken ve akici konusma, aymi zamanda,
mitkemmel hafizayla iliskilendirilmistir. Calismadaki ¢ocuklarin 2 yasindan 6nce
ezbere siir veya kitaplardan pargalar okuyabildikleri ve sarki soyleyebildikleri
gorilmiistiir (The Frances A. Karnes Center, 2005:6)

Bu agidan gerek Terman ve Holingworth’un denekleri, gerekse Yoder’in
cocukluklarint inceledigi iinli kisiler, agik ve kesin bir {istlinliik gostermektedirler.
Bununla birlikte baz1 bireysel vakialarda 9 aylikken her seyi diizgiin ciimlelerle
sOyleyebilenlere de rastlanmaktadir. Terman kiimesindeki ZB 190 civarinda olan
Betty Ford ile Gessel’in 6zdes ikizleri buna 6rnek gosterilebilir. Hatta Terman, ¢esitli
gelisme alanlar1 arasinda, listlin yetenegin en glivenilir belirtisinin konusmaya erken

baslamak olduguna isaret etmektedir (Eng, 2005: 133). Fakat yalnizca konusmaya
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erken baglamak tek basina listiin yeteneklilik kistasi olarak ele alinmamalidir. Clinkii
tistiin zekal1 olup erken konusanlar oldugu gibi normal yasta konusmaya baslayanlar

veya normal yastan daha ge¢ konusmaya baslayanlara da rastlanmaktadir (Metin;
1999: 32).

Ustiin yetenekli bireyler konusmaya erken baslamakla birlikte tiim yas
donemlerinde, yasti olan normal bireylerden kelime dagarciklari daha zengindir.
Ozellikle soyut sozciikleri anlamlarma uygun ve yerinde kullanmalari agisindan

oldukga ileridirler (Eng, 2005: 133).

Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin dil gelisim ozelliklerini belirlemek
amactyla ebeveynlere “Cocugunuzun konusmaya baslama (Konusmaya
baslamadan kastedilen tek sozciigiin anlamma uygun Kkullanilmasidir)
yasin/aymi, ilk soyledigi sozciikk veya sozciikleri soyler misiniz?”, “Su anda
giinlik konusmalarda yas seviyesin iizerinde kullandigimi diisiindiigiiniiz
sozciikler var m?” sorulart yoneltilmistir. E1, ¢ocugunun 9. ayda konusmaya
basladigmmi ve 2,5 yasinda diizgiin ciimlelerle konusabildigini ifade etmistir. 3
yasinda “mesgul” sozciigiini kullandigimi ve “kandil” sozciiglinlin anlamani
sordugunu aktarmistir; fakat bu giinlerde kullandig1 sozciikleri hatirlamadigini ifade
etmistir. E2, ¢ocugunun 12 aylikken, baba, anne, dede gibi sozciiklerle konusmaya
basladigini belirtmistir. Su aralar yas seviyesinin iizerinde kullandig1r soézciikleri
hatirlamadigin1 ifade etmistir. E3 de cocugunun 12. ayinda anne, dede, su (bu),
meme gibi sozciiklerle konugsmaya basladigini1 ve su anda da aydinlatma, suiistimal
gibi sozciikleri anlamlarina uygun kullandiklarini ifade etmistir. E4 ¢ocuklarinin, 8
aylikken anne, baba, dede, su (bu) sozciiklerini kullandigini belirtmistir. Ebeveyn
cocugunun genelde dil gelisiminin iyi oldugunu ve 4 yasinda “bestelemek”
sozctigiinii kullandigini, simdilerde de tasarlamak, nimet, nasip etmek (nasip) gibi
sozcukler kullandigini ifade etmistir. E5 ¢ocugunun 8-9. aylikken dede, mama vb.
sozcukleri soyledigini, fakat kendilerinin bu sozciikleri babildama olarak
algiladiklarini ifade etmistir. ES “10 aylikken benim kuzenimin adi Ali Riza, ona
“Iza” diye seslenirdi.” diyerek, ¢ocugunun 10 aylikken bir kisiye ismiyle hitap

ettigini belirtmistir. Bu olay cocugun erken bir ddonemde konugmaya basladiginin bir
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gostergesidir. Ebeveyn, c¢ocugunun yasindan ileri olarak kullandig1r sozciikleri
hatirlamadigini, fakat bir yetigkin gibi konusup ciimleler kurdugunu ifade etmistir ve

her seyi sorabildigini ifade etmistir.

E6 “6-7 aylikken meme, mama gibi sesler ¢ikarirdr. Fakat biz bunun konusma
oncesi ¢tkardigi sesler oldugunu diigiiniiyorduk. Fakat bir giin meme istedigini
anlatir bir tonlamayla “memeee” dediginde, bunun bir konusma oldugunu anladik.”
diyerek ¢ocugunun konusmaya baglama aymin 6-7 ay oldugunu aktarmistir.
Ebeveyn, Cocugunun “Ekonomi, idealist, ilham ne demek?” diye sordugunu ve
sozciikleri anlamima uygun kullandigimi ifade etmesi {izerine arastirmaci, bu
sozciikleri nerden duydugunu sormus ve “Duyduklarini unutmuyor, anlamlarin
sordugu sozciikler icin sozliige bakiyoruz. Son zamanlarda Ingilizceye ¢ok ilgi
duyuyor. Sozciiklerin Ingilizce anlamlarini soruyor.” diyerek, gocugunun baska bir
dile olan ilgisine isaret etmistir. E7 ¢ocugunun ilk sozciiklerini 7. ayda soyledigini
belirtmistir ve bir anisint paylasmistir: “8. ayda biz memleketteydik, babast
Agridaydi. Gece uyandi Atatiirk tin resmi vardi odada, o resmi gosterip “baba’ diye
agladi ve o resmi kucagina verdik ve uyudu.” diyerek dil gelisiminin erken oldugunu
ve ¢ocugunun hi¢ bebeksi ve yarim konugsmadigini ifade etmistir. Ebeveyn “bana
vakit ver, diisinmem gerek” gibi kendilerine farkli gelen sozciikleri oldugunu
belirtmistir. E8 c¢ocuklarmin 12 aylikken dede, nene, baba gibi sozciiklerle
konusmaya basladiklarini, “miisait misiniz, tahammiil edemiyorum” sdzciiklerini
yasinin ilizerinde kullandigi sozciikler olarak belirtmistir. E9 ¢cocugunun 11. ayinda
konusmaya bagladigin1 ve ilk sozciiklerinin “anne-dede” oldugunu ifade etmistir.
Cocugunun kelime haznesinin genis oldugunu ve “tasarlamak™ sozciigini
kullandigin1 belirtmistir. E10 ¢ocugunun her seyinin erken oldugunu ve 6. aylikken
“anne, baba, dede, mama ve meme” sozciiklerini kullanarak konusmaya basladigini
ifade etmistir. E10, giinlik konugmalarinda yas seviyesinin iizerinde kullandigi
sOzciikleri hatirlamadigini belirtmistir. E12 ¢ocugunun, 8. ayda “dede, baba” dedigini
ve 2 yasinda ciimleler kurarak ¢ok giizel konustugunu ifade etmistir. E13, 10. ayda
ilk s6zciiglinliin “baba” oldugunu ifade etmistir. Dil gelisiminin her zaman iyi

oldugunu, fakat su anda kullandig1 farkli s6zciikleri hatirlamadigini belirtmistir. E14,
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cocugunun 12. ayinda “anne, baba, git, gel” gibi sozciikleri kullandigin1 hatirladigini,
ayrica o aylarda yandigini ve acisimi ifade edecek sozciikler kullandigini da
belirtmistir. Ebeveyn, ¢ocugunun konusmaya baslamasindan itibaren yas seviyesinin
tizerinde konustugunu, “muhtemelen” sozciiglinii ¢ok erken kullandigini, “nasil olur?
Neden?” gibi soru kelimeleriyle ¢cok soru sordugunu belirtmistir. E15 ¢ocugunun 10.
ayda “anne, dede, mama” sdzcliklerini kullandigini belirtmistir. Yas seviyesinin
tizerinde kullandig1 kelimeleri ise hatirlamadigini ifade etmistir. Ebeveynlerin verdigi
bilgiler 1s181nda 6rneklem grubunda yer alan ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan 12.
aydan once konusmaya basladiklar1 ve yas gelisimleri agisindan genis bir kelime
haznesine sahip olduklarini sdylenebilir. Bu bilgiler, iistiin yetenekli bireylerin dil
gelisim Ozellikleri agisindan, alan yazinda yer alan bilgilerle de ortigmektedir (The

Frances A. Karnes Center, 2005:6; Rimm, 2004: 33).

Erken dil edinimleri iistiin yetenekli ¢ocuklarin derinlemesine sorgulama
yapmasina yardimeci1 olmaktadir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 6). Ustiin
yetenekli cocuklar “Ne” soru kelimesiyle baglayan yiizeysel sorularin disinda, tatmin
olmak i¢in “neden, nasil, ne zaman” soru sozciiklerini de kullanarak derinlemesine
ve daha detayli sorular sorarlar ve bu sorulara cevap aramaya baslamaktadir. Bu
sorular1 soran c¢ocuklar, soru sorarken ve sorularina cevap ararken, kelime
dagarcigini da gelistirmektedir (Uzun, 2004: 31- 32). Cocuklarin soru sormalar1 hem

dil hem de biligsel gelisim agisindan birbirlerini etkilemektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar merakli ve ¢ok soru soranlar olarak bilinmektedir
(Smutny, 2000: 2, Levent, 2014: 23, Davis ve Rimm, 2004: 33, Cutts ve Moseley,
2004: 71) Ustiin yetenekli bireyler yasitlarindan hizli 6grenebildikleri i¢in 6grenme
istekleri giicliidiir. Yasadiklar diinya ile ilgili 6grenmek istedikleri ve merak ettikleri
cok sey vardir. Bunlar1 6grenmeye olan agliklarindan dolayr bu ¢ocuklar her seyle
ilgili sorular sorabilirler. Bazi c¢ocuklar ise ilgi alanlarinda derinlesmek amaciyla

sorular sorabilirken, bazilar1 ise her konuyla ilgili soru sorabilirler (Ozbay, 2013: 55).

Arastirmada {istiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin sordugu sorulari

degerlendirmek amaciyla ebeveynlere “Cocugunuzun sordugu sorular veya merak
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ettigi konular hakkinda bilgi verir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ebeveynlerin

soruya verdikleri cevaplarin dagilimi1 Tablo 34’te goriilmektedir.

Tablo- 34 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Sordugu Sorularin Dagihm

Kategoriler Katihmcilar f %

Merak Ettigi Her sey E2/E3/E4/E5/EG/ET/EB/E11/EL10/E12/EL13/E14/ELS 13| 85.9
Dini Konularla ilgili E4/E9 2 | 132
Hayalet- Zombi Vb E8/E11 2 | 132
Cinsellikle Tlgili Sorular E9 1| 66

Kurallar Neden Var El 1 6.6

Akrabalik iliskileri El 1 6.6
Uzay El 1 6.6
Sayilar Neden Sonsuz? E2 1 6.6
3:3103313; Neden Ve Nasil 2 1 6.6
Nasil Ugulur? 2 1 6.6

Alan yazinla paralel olarak ebeveynlerin 13(%85.9)’ii ¢ocuklarin “Merak
ettikleri her seyi sorduklarini” sdyleyerek genel bir ifade ile soruyu cevaplamislardir.
El, ¢ocugunun “Neden benim kardesim yok? Yildizlara nasil gideriz? Kurallar
neden var? Akrabalik iligkileri” gibi sorular sordugunu aktarmigtir. E2, ¢ocugunun
cok fazla seyi sordugunu veya sorguladigini belirterek, “Sayilar neden sonsuz?
Sayilar nereye kadar? Dinozorlar neden ve nasil yok oldu? Renkleri karistirinca ne
olur? Deneyleri ¢ok seviyor. Gegen yil bana “neden okulda hi¢ deney yapilmiyor?”
diye sormugstu. Neden kuslar ucar da biz u¢camayiz?” gibi ¢ok¢a soru sordugunu
belirtmistir. E3 ¢ocuklarmin ¢ok fazla soru sordugunu ifade etmistir. “Doktorlar
ameliyati nasil yaparlar? Egitim mi onemli yoksa servise ge¢ kalmak mi? Dondurma
nasil yapilir?” sordugu sorulardan bazilaridir. E4, cocugunun merak ettigi her seyi
sordugunu, sordugu sorularin zaman iginde degistigini belirtmistir. Ebeveyn
¢ocugunun bir ara dini konularda derinlemesine sorular sordugunu fakat simdilerde
biraktigin1 ifade etmistir. E5, c¢ocugunun bir yetiskin gibi konusup ciimleler
kurdugunu ifade etmistir ve her seyi sorabildigini ifade etmistir. E6, cocugunun her
seyi sorabildigini, bildiklerini cevapladiklarini, bilmediklerini de birlikte
incelediklerini ifade ederek ¢ocuklarini arastirmaya yonlendirdiklerini ifade etmistir.

E7 c¢ocugunun her seyi sorabildigini, “neden, ni¢in” soru sozciiklerini sikca
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kullandigini belirtmistir. E§ ¢cocuklarinin “Hayalet, zombi, vampir ger¢ek hayatta var
midir?” ve “depremi” sorduklarini ifade etmistir.” E9 ¢ocugunun, “Allah ve
Peygamber efendimizle, cinsel kimlikle ve cinsel organlarla” ilgili sorular sordugunu
ifade etmistir. E12 ¢ocugunun, ¢ok soru sordugunu, Fakat sordugu sorulara veya
kullandig1 sozciiklere 6rnekler hatirlamadiklarint belirtmislerdir. E13, ¢ocugunun
bilmedigi ve yeni duydugu her seyi sordugunu ve verilen cevaplardan tatmin
olmadigmi ifade etmistir. El14, cocugunun, “nasi/ olur, neden” gibi soru

kelimeleriyle ¢cok soru sordugunu belirtmistir.

Webb’e (1994) iistiin yetenekli ¢ocuklarda var olan derin 6grenme isteginin bu
cocuklarda arastirma, sorgulama ve ilgi alanlarina kars1 merak o6zelliklerine bagh
olarak ogretmenler ve/veya aileler ve cocuklarin kendileri agisindan probleme

dontisebilecek kadar ¢ok soru sorabildiklerini belirtmistir (Akt. Karakus, 2010:141).

Arastirma grubunda yer alan iistliin yetenekli ¢cocuklarin ¢ok soru sormalari
Karakus (2010: 140-141)’un yaptig1 calisma ile benzerlik gostermektedir. Karakus
tarafindan {stiin yetenekli tanis1 almig ¢ocuga sahip ebeveynlerin karsilastiklar:
giicliiklerin incelendigi calismada; ebeveynler ¢ocuklarinin ¢ok fazla soru sorduklari,
bu sorularin bilgiyi derinlemesine 6grenmeye yonelik olarak “neden? nasil? ni¢in?”’li

sorular oldugu ve sorularin ¢ok ¢esitli konulara yonelik oldugu bulunmustur.

Merak tistiin yetenekli ¢ocuklarin ayirt edici ortak bir 6zelligidir (The Frances
A. Karnes Center, 2005: 12, Davis ve Rimm, 2004: 33, Cutts ve Moseley, 2004: 71,
Smutny, 2000: 2) ve merak beraberinde soru sormay: getirir. Ustiin yeteneklilerin
meraklar1 ilgilerinin, anlamli ve derin bir sekilde pesine diistiiklerinde fark edilir.
Tipik olarak; istiin yetenekli cocuk, edinilmis pek cok bilgiyi bilgi tabaninda
birlestirir. Bilgi dagarcigina dayanarak, sonuglar elestirel bir sekilde ¢oziimleyebilir,
meraklarinin pesinden nasil gideceklerine dair kararlar alabilirler. Cok kiigiik bir
yasta dahi, Ustiin yeteneklilerin meraklar1 ve ilgilerinin pesinden gitmeleri, belirgin

bir amag yonelimine isaret eder (The Frances A. Karnes Center, 2005: 12).

llgi duyduklari alanlarla ilgili derinlemesine bilgi edinirler ve bu ilgilerine

yogunlasabilirler. ilgi alanlarina yonelik kitaplar inceleyebilir, belgeseller izleyebilir
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ya da koleksiyon olusturabilirler. Bu amagla ebeveynlere, “Cocugunuzun ilgi
duydugu alanlar1 nelerdir (uzay, arabalar, markalar, sayilar, dinozorlar,
hayvanlar alemi, vb)?” sorusu yoneltilmistir. Ebeveynlerin verdikleri cevaplar,

Tablo 35°teki sekliyle kategorize edilmistir.

Tablo- 35 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin flgi Duydugu Alanlar

Kategoriler Katilimcilar f %
Dinozorlar E3/E5/E7/ES/EL0/E11/E12/EL14 8 53
Hayvanlar- Doga E2/E3/E5/E7/E8/E11/E12/E15 8 53
Uzay E2/E4/E5/EG/ET/ELA 6 40
Sayilar- Rakamlar E2/E4/E5/EB/ET 5 33
Arabalar E2/E7/E12/E14 4 26.4
Markalar E2/E12 2 13.2
Bebekler E1/EQ 2 13.2
Oriimcek Adam ES/E11 2 13.2
Mutfak (Yemek Yapma) E2/E15 2 13.2
Barbie Bebekler E1/E9 2 13.2
Kitaplar E9 1 6.6
Tablet- Bilgisayar Oyunlar1 | E10 1 6.6
Kelimeler E6 1 6.6

Ebeveynler, cocuklarinin o6zellikle hayvanlara-dogaya ve dinozorlara ilgili
olduklarin1 belirtmislerdir. Bu ilgi alanlarimi sirayla uzay, sayilar, arabalar ve
markalar takip etmistir. Ebeveynlerin 8 (% 53)’i cocuklarimin dinozorlara ve
hayvanlar alemine- dogaya, 6 (% 40)’s1 uzaya, 5 (% 33)’i sayilara, 4 (% 26.4)’i

arabalara ilgili olduklarini ifade etmislerdir.

El, ¢ocugunun yiiksek bir estetik algisinin oldugunu ve giyimine ¢ok dnem
verdigini ifade etmistir. E2, cocugunun soruda yer alan tiim alanlara ilgi duydugunu,
tim araba markalarin1 bildigini, araba dergileri inceledigini, hayvanlara ilgi
duydugunu ifade etmistir. E3, ¢ocuklarinin hayvanlara- dinozorlara ilgi duydugunu,
ayrica Ozellikle vahsi hayvanlarin taklitlerini igeren dramatik oyunlar oynadigini
belirtmistir. E4 sayilar, rakamlar, uzay gibi konulara ciddi anlamda ilgi duydugunu,
bir yetigkin gibi belgesel izledigini ve izledigi belgesellere gore ilgi alanlarinin
degistigini belirtmistir. “Izledigi belgesellere gére meslegini degistirebiliyor.

Ornegin 3,5 yasinda gokyiizii arastirmacisi olacagim diyordu, bir ara bitki doktoru
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olmak istedi.” diyerek ¢ocugunun g¢esitli ve degisen ilgi alanlarmin oldugunu
belirtmistir. ES ¢ocugunun soruda gecen, markalar disindaki tiim konulara ilgi
duydugunu belirtmistir. E6 de ¢ocugunun soruda gecen tiim konularla ilgili oldugunu
ve bunlarla ilgili sorular sorabildigini belirtmistir. Ebeveyn ayrica g¢ocugunun
kelimelere olan ilgisinden bahsederek, bilmeceler uydurdugunu, babasindan fikralar
dinledigini ve yetiskinlerle sozlik karigtirdigini nakletmistir. Ayrica ¢ocugunun,
Ingilizceyle ilgilendigini ve sézciiklerin ingilizce anlamlarmi sordugunu ve dile olan
ilgisini belirtmistir. E7 ¢ocugunun kiigiikliiglinden beri dogaya ilgili oldugunu
“Kiiciikliigtinde disaridan topladigi bocekleri evde sekerle beslerdi. Yedigi
meyvelerin ¢ekirdeklerini eker ve biiyiimesini izler.” diyerek anlatmaktadir. E7
¢ocugunun yarig arabalari, uzay, sayilar ve dinozorlart da ilgilendigi diger konular
olarak belirtmistir. E10 cocugunun telefon ve tabletlerdeki oyunlara merakindan
oldugunu belirtmistir. Siifindaki bir arkadasindan dolayr dinozorlara ilgisinin
arttigini, fakat bunun disinda ¢ocugunun sakin ve ¢ok merakli olmadigini ifade
etmistir. E12 cocugunun 3 yasinda amblemlere olan ilgisinden bahsederek tiim
arabalar1 tanidigini ifade ediyor. Uzun bir siire (gecen yil) iilke bayraklar ve iilke
isimleri ile ilgilendigini ve haritadan bu iilkelerin yerlerini bulduklarini belirtiyor.
Ayrica hayvanlara ve dinozorlara da ilgili bir gocuk olarak nitelendiriyor annesi. E13
¢ocugunun, net olarak bir ilgi alaninin olmadigini, képek baliklarini sevdigini ve
korku filmi izlemek istedigini belirtmistir. E14 ¢ocugunun, arabalara, bir ara uzaya
ve simdilerde de dinozorlara ilgi duydugunu ve takip ettigini ifade etmistir. E15

cocugunun, dogaya, resim yapmaya ve mutfaga olan ilgisinden s6z etmistir.

Ustiin yetenekli bireyler, karsilastiklar1 problemleri kendilerince ¢dzebilen
(Metin, 1999: 33; Daglioglu, 2014: 56; Davis ve Rimm, 2004: 33) ve yeniliklere
kolay uyum saglayan bireylerdir (Metin, 1999: 33; Daglioglu, 2014: 56).
Ebeveynlere, “Cocugunuz bir problem durumla Kkarsilastginda (Ornegin:
Cocugunuz arkadasinin veya bir baska cocugun elindeki oyuncagi elde etmek
istediginde vb.) bu durumu ¢6zmek i¢in nasil bir yol izler? Sergiledigi ¢oziim
onerileri hakkinda bilgi veriniz. Orneklerle aciklaymmz.” seklindeki soruyla iistiin

yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin bir problem durumunda iirettigi ¢oziim Onerileri
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incelenmek istenmistir, fakat ebeveynler genelde ¢ocuklarinin karsilastigi problemi
¢ozmek i¢in alternatifler lirettiklerini, eger sorunlari ¢ézemezlerse de kendilerinden
yardim istediklerini ifade etmislerdir. E3 ¢ocugunun kendinden biiyiik bir ¢ocukla
oyuncak paylasiminda “Paylasmayt bilmeyen bebektir.” dedigini aktarmistir. E5 ise
kendi yasitlartyla yasadiklart problemleri ¢6zmekte pasif kaldigint  veya
¢ozemedigini belirtmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm gelisimlerinde bir es
zamansizlik olabilmektedir. Bu da onlarin genelde kendilerinden biiyiik ¢ocuklarla
ve yetiskinlerle birlikte olmaktan hoslanmalarina ve kendinden biiyiiklerle yasadigi
problemleri daha kolay c¢ozmelerine yol acabilmektedir (Hahn, 2014). ES8
kendilerinden yasga biiylik bir ¢ocuktan top almak i¢in iki kardesin aralarinda
“Kiiseriz dersek topu verir.” diyerek kiisme numarasi plani yaptiklarini aktarmistir.
E7 ise cocugunun, bir problemle karsilastiginda genelde agladigini ifade ederek ve
yakin bir zamanda yasadiklar1 su olay1 anlatmustir: “Gegen giin balkonda erik tabagi
dokiilmiis ve ¢ocugum aglayarak yamma geldi ve “kafam karisti ne yapacagimi
bilemedim.” dedi.” Bu durum ¢ocugun bir problem durumla karsilastiginda problem
durumu ¢6zme konusunda pasif kalmasi ile agiklanabilir. E14, ¢ocugunun karsilastigi
sorunlart kendi kendine ¢dzmeye calistigini, ¢ozemezse de sustugunu, tavir alip
kenara ¢ekildigini ifade etmistir. Ebeveyn ¢ocugunun arkadaglariyla yasadigi bir
olay1 sOyle aktarmustir: “Gegenlerde arkadaslariyla (grupta kendinden biiyiik
cocuklarda vardi) saklamba¢ oynarken, arkadaslari onu saklandiklar: yeri
digerlerine soylemekle sugladi. Ben de camdan seyrediyordum. Aslinda gercekten de
soylememigti. Oglum “ben soylemedim.” dedi, fakat arkadaslar iisteleyince oglum
sustu. Eve geldiginde “Neden kendini miidafaa etmedin?” dedim, O da “Aman anne
bos ver, ¢ocukluk iste.” deyip gegistirdi.” Bu durum ¢ocugun sorunu etkin bir sekilde
cozemediginde o sorunu yok sayarak ya da degersizlestirerek, ¢cozmeye galistigini

gostermektedir.

Ustiin yetenekli cocuklarm bir 6zelligi de soyut diisiinebilmeleri ve bazi soyut
kavramlar1 daha erken yasta sorgulamalaridir (Harrison, 2004: 79; Davis ve Rimm,
2004: 33; Metin, 1999: 34; Daglioglu, 2014: 53; Cutts ve Moseley, 2004: 64). Ustiin

yetenekli ¢ocuklarin soyut kavramlari sorgulama diizeylerini belirlemek amaciyla
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“Cocugunuzun anlamak icin sorguladigi soyut kavramlar var ma (Ornegin:
Allah, peygamber rakamlar, nesli tilkkenmek, korku, 6liim vb. kavramlar1)? Bu
kavramlarla ilgili ne tiir sorular soruyor?” sorusu ebeveynlere sorulmustur.

Ebeveynlerden alinan cevaplarin dagilimi1 Tablo 36°da goriilmektedir.

Tablo- 36 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Sorguladigi Soyut Kavramlarin
Dagilim

Kategoriler Katilimcilar f %
Allah E1/E4/E5/E6/E7/EL10/E12/E13/E14/E15 10 66
Oliim E2/E3/E5/E7/E8/E9/ E11/E12/E14/E15 10 66
Cennet- Cehennem E1/E13/E15 3 20
Peygamber E1/E4/EQ 3 | 20
Yaslanmak E3/E6/E12 3 20
Dogum E13/E14 2 132
Melekler/Seytan /Cin E4/E13 2 |132
Sayilar/Dinozorlar E2 1 6.6

Tablo 36 incelendiginde ¢ocuklarin en ¢ok sorguladigi kavramlarin Allah ve
O6lim oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerden 10 (% 66)’u cocuklarinin en fazla
“Allah” ve “6lim” kavramlarimi, 3 (% 20)’Gi cennet-cehennemi, peygamberi,
yaslanmayi, 2 (% 13.2)’si dogum, melek-seytan-cin kavramlarim1 sorguladiklarini
belirtmislerdir. E1 ¢ocugunun, cenneti- cehennemi, cehenneme gidince ne olacagini,
peygamberin ne oldugunu (¢cocugun sordugu soru: “Peygamber Allah’in oglu mu?”)
sorguladigini, ayrica diinya nasil, Tiirkiye nasil, Tokat Tirkiye’ye yakin mi gibi
sorular sordugunu belirtmistir. E2 ¢ocugunun soruda gecen tiim seyleri sorguladigini,
bir ara ozellikle 6liimii, 6ldiikten sonra ne olacagini, nasil 6lecegimizi sorguladigini,
fakat anlatmalarinin ardindan, artik sormadigini belirtmistir. Dinozorlar ve sayilar
diger sorguladigi konular olarak belirtilmistir. E2 ayrica riiyalar1 ve ozellikle koti
rilyalarla ilgili sorular sordugunu da belirtmistir. E3 ¢ocugunun, 6liim ve yaslanmak
kavramlarint sorguladigini ifade ederek, ¢ocugunun “Ben yaglanmak istemiyorum,
nenem dedem yash onlar olecek mi?” diye sordugunu aktarmaktadir. 4. Ebeveyn
cocugunun Allah’a ciddi saglam bir inancinin oldugunu ifade etmistir. Ebeveyn
cocugunun melekleri sordugunu, onlar1 gordiigiini soyledigini, Peygamber
Efendimizi ¢ok sevdigini belirtmistir. ES ¢ocugunun sorguladigi kavramlarin zaman

icinde degisiklik gosterdigini ve artik sorgulamasa da bir donem Allah kavramini
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sorguladigini ifade ediyor. Oliim sorguladigi diger bir kavram ve ebeveyn ¢cocugunun
“oliim” sOzcigi yerine “hayata gozlerini yummak” ve “aramizdan ayrilmak”
sozctuklerini kullanmay1 tercih ettigini ifade etmistir. E6 c¢ocugunun, ilham, uzay,
kag yildiz oldugu, ayin parlakligi konularim1 sorguladigini, Allah’la ilgili “Allah, disi
mi yoksa erkek mi? Cocuklari var mi?” gibi sorular sordugunu nakletmistir. E7
cocugunun, Allah kavramimi sorguladigini ve “Allah ne, nerede yasar, bizi nasil
goriir?”, gibi sorular sordugunu belirtmistir. Ebeveyn kendi sa¢larindaki beyazlari
gordiiglinde cocugunun agladigini, yashlar1 gordiigiinde yaslanmak istemedigini
sOyledigini aktarmistir. Ayrica 4 yasina kadar ¢ok az yemek yedigini ve sebebini
sorduklarinda “yemek yersem biiyiiriim ve oliiriim, 6lmek istemiyorum.” dedigini
belirtmistir. E8, E10 ve E11 ¢ocuklarinin Allah’1 sorduklarini ifade etmistir. E9
cocugunun, Allah’la ilgili olarak “Neden Allah’t gormiiyoruz, var mi, nasil?” gibi
sorular sordugunu, ayrica Peygamber Efendimizi sordugunu aktarmistir. EI12
cocugunun oOlim ve yashilik kavramlarimi sorguladigini, yashilhik ve Olim
kavramlarim biitiinlestirdigini belirterek, konuyla ilgili ogluyla aralarinda gecen su
diyalogu aktarmistir: “Oglum, “Ben evienmeyecegim” dedi. Ben de “neden?” diye
sordum. O da “ben evlenince siz yaslanacaksiniz ve oleceksiniz o yiizden
evlenmeyecegim” dedi.” Ebeveyn, ¢cocugunun Allah kavramini da sorguladigini ve
“Allah nasil ve neden kalbimizde, neden géremiyoruz?” gibi sorular sordugunu
belirtmistir. E13 ¢ocugunun, seytanla, cinlerle, cennet ve cehennemle, Allah’la ilgili
(“Allah nerede, ne yapiyor?”) sorular sordugunu ve cevaplardan tatmin olmadigini
belirtmistir.  E14 c¢ocugunun dogumu, Olimi ve Oldiikten sonraki hayati
sorguladigini, ayrica Allah’la ilgili “Allah nasildir, nasil her yerdedir, hava gibi
midir?” gibi sorular sordugunu belirtmistir. E15 ¢ocugunun Allah’la ilgili “Allah
nerede oturuyor, biz O’nu nasil gorecegiz?” gibi sorular sordugunu, cenneti,
cehennemi ve 6liimii sorguladigini aktarmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda iistiin
yetenekli bireylerin soyut kavramlar1 sorguladiklari ve bu kavramlarla ilgili sebep-

sonug iliskisi kurduklart soylenebilir.

Ustiin yetenekli bireyler genellikle yapilan esprileri ve sakalari erken donemde

anlamakta ve erken donemde espri yapabilmektedirler (Davis ve Rimm, 2004: 33;
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Harrison, 2004: 79, Smutny, 2000: 4; Cutts ve Moseley, 2004: 70; Levent, 2014: 21).
Ustiin yetenekli cocugun ileri derecedeki bilissel gelisimi, yasina gére olgun espri
anlayisiyla da dogrudan baglantilidir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 11).
Ustiin yetenekli bireyler siirekli insanlar1 giildiiren pozisyonunda degildirler, fakat
yerinde yapilan bir espri, saka veya niikte zekanin gostergesidir (Cutts ve Moseley,
2004: 70). Bunun sebebi {istiin yetenekli bireylerin diinyayr algilama
potansiyellerinin gelismis olmasindandir. Bu durum kendi akranlar1 tarafindan
anlasilmamalarma ve dislanmalarina yol agabilir, sonu¢ olarak da kendilerini
anlayabilecek kendilerinden biiyliklerle arkadaslik kurmayi segebilirler (Ataman,
2004a: 425-427). Espri yetenegi bilissel gelismislik yaninda, soyut diislinmeyi
gerektirmektedir. Ustiin yetenek potansiyeli olan g¢ocuklarm espri yeteneklerini
betimlemek amaciyla, ebeveynlere, “Cocugunuz ne tiir seylere giiler? Espri yapar
m1? Orneklerle aciklaymmiz.” sorusu yoneltilmistir. Ebeveynlerden 7 (% 48)’si
cocuklarmin espri anlayisi oldugunu belirtmisler ve su anekdotlart Ornek
vermislerdir: E1, ¢ocugunun, “Giildiir Giildiir Show” adli programi izledigini ve
oradaki esprilere giildiigiinii, ayrica siveye de giildiiglinii belirtmistir. E2 6rnekler
hatirlamasa da ¢cocugunun cok giizel espri yaptigin1 ve yapilan ince esprileri anlayip
giildiglinii belirtmistir. E4 -dogru bulmamakla ve izletmek istememekle birlikte-
cocuklarmin “Giildiir Guildiir Show” u izledigini ve oradaki esprilere giildiiglinti
belirtmistir. Cocugunun ciddi espriler yaptigini ve esprileri anlayip giildiigiinii ifade
etmistir. E7 ¢ocugunun, kendince espri yapigini, sagma sapan seylere giildiigiinii ve
gilmeyince de “neden giilmiiyorsun?” dedigini ifade etmistir. E8 c¢ocuklariin
genelde kendi aralarinda yaptiklarimi ve tiyatrovari komikliklere giildiiklerini
belirtmislerdir. “Arabayi nereye park edecegiz, cebimize mi koyacagiz, evimize mi
gotiirecegiz?” gibi espriler yaptiklarini aktarmistir. Cocugunun “Giildiir Giildiir
Show” u izledigini ve oradaki esprilere giildiiglinii ifade eden diger ebeveyn ise
E9’dur. Cocugunun espri yaptigini, komik seylere giildiigiinii belirtmistir. E13 bir
anisin1 aktarmis: “3-3,5 yasinda benim (anne) belim agriyordu. “belim agriyor”
dedim. Kizim “Sonun anneannem gibi olacak.” dedi.” ve ¢ocugunun zaman zaman
sozciiklerle espriler yaptigini belirtmistir. ES ise cocugunun espri yapmadigini

belirterek, “Hi¢ hatirlamiyorum, ya da ben algilayamamis olabilirim. Ne tiir seylere
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giiler net bir sey soyleyemeyecegim. Babasiyla vakit gegirirken daha ¢ok giiliiyor.
Ben biraz daha ciddi bir insanim. Baba biraz daha sen sakraktir.” diye bir aciklama

yapmigtir.

Ustiin yetenekli cocuklar yeni durumlara kolay uyum saglarlar, yeni girdikleri
¢evrenin sosyal degerlerini anlama ve buna uyum saglama konusunda basarilidirlar
(Ozbay, 2013: 26). Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarm yeni durumlara
uyumunu betimlemek amaciyla ebeveynlere, “Cocugunuz yeni durumla, olayla,
bilgiyle (okula yeni basladiginda, evinize yeni biri geldiginde, yeni bir bilgi
ogrendiginde vb) karsilastiginda nasil bir tavir sergiler?” sorusu yoneltilmis ve
ebeveynlerin 8 (% 53)’i ¢ocuklarinin yeni durumlara agik olduklarini belirtmislerdir.
Ebeveynlerin verdikleri cevaplar soyledir: E2 ¢ocugunun yeniliklere genelde agik
oldugunu, yeni bilgilere, 6grenmelere, kitaplara veya yeni yerler gezmeye istekli
oldugunu ifade etmistir. Yeniliklere agik olmasina karsin, sosyal yenilikler agisindan
ebeveyn ¢ocugunu “asosyal” olarak nitelendirmektedir. E3 ¢ocugunun yeni sosyal
ortamlara kolay uyum sagladigin1 belirtmistir. E4’te ¢ocugunun yeniliklere agik bir
cocuk oldugunu, yeni ortamlara kolay uyum sagladigini, yeni seyler dgrenmekten
dolay1 heyecanlandigini ve yeni 6grendigi seyleri paylastigini belirtmistir. ES
cocugunu, “yeni seyler 6grenmeye istekli ve yeni ogrendiklerini anlatmak konusunda
sabirsizlanan, yeni ortamlara kolay uyum saglayan™ olarak tanimlamaktadir. E6
cocugunu, yeni ortamlara kolay uyum sagladigini, yeni insanlara kolay kaynastigini,
sosyal oldugunu ve yeniliklere agik bir ¢gocuk oldugunu belirtmistir. E7 ¢ocugunun
yeni bilgilere agik ve istekli oldugunu belirtmistir. Fakat evlerine yeni biri geldiginde
uyum saglamasinin biraz vakit aldigin1 belirtmistir. E8 ¢cocuklarinin yeni bir ortamda
cekingen ve soguk davrandiklarini ifade etmistir. E12 ¢ocugunun 3 yasinda okula
basladiginda okula kolay uyum sagladigimni ifade etmis ve “3 yasindaydi, krese
basladi, O’nu okula biraktik, aksam aldik. Cocugum aksam doniiste “Anne ¢ocuk
diinyasi ¢ok giizel” dedi.” Anaokuluna ‘“cocuk diinyasi” tamimlamasint kendisi
koydu.” anekdotu anlatmis ve ¢ocugunun yeniliklere kolay uyum sagladigini
belirtmistir. E14 c¢ocuklarimin yeni ortamlara kolay uyum saglayamasa da yeni

bilgileri 6grenmeye istekli ve agik oldugunu belirtmistir. E9, E10, E13 ¢ocuklarinin
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yeni ortamlara uyum saglamasinin zaman aldigini belirtmislerdir. Verilen cevaplar
aragtirmaya dahil edilen {stiin yetenekli bireylerin yeni durumlara kolay uyum

sagladiklarina isaret etmektedir.

Ustiin yetenekli bireyler kitaplara ve okumaya karsi erken donemde ilgi
gosteren, erken donem okuma yetenegi sergileyen ¢ocuklar olarak tanimlanmaktadir
(Ersoy ve Avci, 2004: 196; Daglioglu, 2004: 78; Daglioglu, 2014: 67). Bu ¢ocuklar
alan yazinda okula baglamadan okuma- yazmay1 6grenen, atlas, ansiklopedi, sozliikk
gibi yasma gore daha ileri kitaplara ilgi gosteren bireyler olarak yer almaktadirlar
(Ataman, 2004b: 159; Ozbay, 2013: 34). Pletan, Robinson, Berninger ve Abbott
(1995), istlin yetenekli bireylerin karmasik bilgileri hatirlama, harita ve yazili dil
gibi farkli sembolik sistemleri ¢oziimleme becerisine sahip olduklarini bulmuslardir
(Akt. The Frances A. Karnes Center, 2005: 15). Goriismelerde ebeveynlere,
cocuklariin kitaplara ve okumaya olan ilgisini betimlemek amaciyla, “Cocugunuz
sizden kitap okumamizi ister mi? Cocugunuzun favori Kkitaplar1 veya Kkitap
tiirleri neler?” “Cocugunuz okuyabiliyor mu veya harfleri/sesleri tamiyor mu?
Okumaya kars1 tavr1 hakkinda bilgi veriniz.” “Cocugunuzun harfleri yazmaya
kars1 ilgisi hakkinda bilgi veriniz.” ve “Cocugunuzun harfler disinda diger
sembollere (trafik isaretleri, matematiksel semboller, rakamlar, resimler, logo
ve armalar vb) kars ilgisi hakkinda bilgi veriniz?” sorular1 yoneltilmistir. Tablo

37’de ¢ocuklarin favori kitaplarina yer verilmistir.

Tablo- 37 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Favori Kitaplari

Kategoriler Katihmcilar f %
Hikaye/ Masal Kitaplari E1/E2/E3/E4A/ES/EG/ET/E8/E11/E9/EL0/EL12/E14/ELS 14 | 92.4
Dergi/ Gazete E1/E2/E5/E6/E9/E15 6 | 40
I'\é'ii‘;;ﬂi?k Ve Btkinlik | £ y/es/Eg/E13/E 1S 5 | 33
Fikra- Cizgi Roman E6 1| 6.6
Sozliik/ Ansiklopedi E6 1| 6.6
Deney Kitaplar E9 1| 6.6

Ebeveynler erken donemden itibaren ¢ocuklarinin kitaplara ilgili olduklarini ve

kendilerinden kitap okumalarini istediklerini belirtmisler ve ebeveynlerden 14 (%
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92.4)’ii ¢ocuklarinin masal- hikaye kitaplarini, 6 (% 40)’s1 dergiyi/gazeteyi, 5 (%
33)’t matematik ve etkinlik kitaplarin1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. EI,
cocugunun uyumadan kendilerinden kitap okumalarini istedigini ve daha ziyade
hikaye kitaplarini tercih ettigini, ayrica birlikte dergi incelediklerini belirtmistir.
Okullarinda verilen ses egitiminden dolay1 cocugunun ¢ogu harfi ve sesleri tanidigini
fakat okumay1 bilmedigini ve 3 yasindan beri yazmaya istekli oldugunu ve aile
tiyelerinin adlarmi1 yazmaya ilgisini ifade etmistir. E2 ¢ocugunun kendilerinden
stirekli kitap okumasini istedigini, fakat kendilerinin bazen erteledigini, cocugunun
hikaye kitaplari, masallar, dergiler (Araba dergileri, gonca dergisi ) ve hatta bazen
gazete okutmay tercih ettigini belirtmistir. E2 ¢ocugunun harflerin/seslerin ¢ogunu
tanmidigini, fakat okumay1 bilmedigini ifade etmistir. Cocuklarinin okumaya istekli
oldugu halde kendilerinin daha ileride 0&grenecegini sdyleyerek ¢ocugunu
engellediklerini ifade etmistir. E2, cocugunun, anlamli olmasa da yazmaya
calistigini, harfler digsinda trafik isaretlerine ve matematiksel sembollere ilgisini
belirtmistir. E3 ¢ocuklarinin kendilerinden kitap okumasini istedigini sdylemistir.
Cocuklarinin harflerin ¢cogunu tamidigini, kendileriyle ayni sesle baslayan sozciik
bulma oyunu oynadigmmi ve okumaya istekli oldugu halde engellediklerini
belirtmislerdir. Ebeveyn “Internette oynamak istedigi oyunlarin adlarim bize kigida
yazdirir ve ona bakarak kendisi yazip bulur.” diyerek yazmaya karsi ilgisini
vurgulamistir. E4, cocuklariin kendisinden c¢ok fazla kitap okumasini istedigini,
fakat kendilerinin siirekli bu istege karsilik vermedigini, okula baslayana kadar ¢ok
kitap okuduklarini, fakat okula basladiktan sonra daha az kitap okuduklarini
belirtmistir. Ebeveyn cocugunun matematik ve etkinlik kitaplarinmi tercih ettigini,
okumay1 bilmedigini fakat harfleri/ sesleri tanidigini, seslerle oyunlar oynadigin1 ve
okumayr Ogrenmek istedigi halde kendilerinin engellediklerini ifade etmistir.
Ebeveyn cocugunun harfleri degil fakat rakamlari yazmaya istekli oldugunu dile
getirmistir. ES de cocugunun kendilerinden siirekli kitap okumasini istedigini
belirterek  “Kendi kitapligi var. Gegen yil 120 tane kitabi vardi. Yegenimin
kitaplariyla da degis tokus yapryoruz. Her tiir kitaba ilgi duyuyor ve okumamizi
istiyor. Belgesel seti var, hikdye kitaplari var. TUBITAK tn Merakly Minik Dergisine

aboneligimiz vardi. Simdi o biraz basit geliyor. Bu nedenle Bilim Cocuk Dergisi
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alryoruz.” diyerek c¢ocugunun kitaplara ve okumaya ilgisini ifade etmistir. ES
cocugunun sesleri bildigini, bazi harfleri tanidigini, ama okumay1 bilmedigini ve
ilkokulda sikint1 ¢ekmesinden korktuklari i¢in okumasini istemediklerini aktarmistir.

Cocugunun anlamli olmasa da harfleri yazmaya ilgili oldugunu belirtmistir.

E6 cocugunun kendilerinden ¢ok fazla kitap okumasini istedigini, genelde
klasik masal kitaplarmi sevdigini, fakat farkli kitap tiirlerine (Nasrettin Hoca
Fikralari, ¢izgi romanlar, dergiler) de ilgili oldugunu ve birlikte sozlik
kanistirdiklarin1  belirtmistir. Ebeveyn c¢ocugunun, 4,5 yasindan beri okuyup-
yazabildigini ve okumayr kendisinin Ogrendigini ifade etmistir. E7 c¢ocugunun
kendisinden genelde uyumadan O6nce masal okumasmi istedigini, okumayi
bilmedigini fakat okulda Ogretilen bazi sesleri birlestirmeye ¢alistigini belirtmistir.
Ebeveyn, cocugunun yaptigi resimlerin iizerine anlamli olmayan seyler yazmasini da
yazmaya ilgisi oldugu seklinde yorumlamistir. E8 ve E11 ¢ocuklarinin kendilerinden
kitap okumalarini istediklerini, genelde masal okuduklarini, ayrica evde olan kitaplar
disinda kiitiiphaneye {iiye olduklarimi ve kiitiiphaneden kitap aldiklarini, ayrica
cocuklariin okunan kitaplar1 uzun siire dinleyebildiklerini belirtmislerdir.
Cocuklarinin  okumayi-yazmayt bilmediklerini ve ilgilerinin de olmadigim
belirtmislerdir. E9 bebekliginde ¢ok kitap okudugunu, hala da kitap okumasini
istedigini, ¢ocugunun masal kitaplari, etkinlik kitaplari, dergileri ve deney kitabi
oldugunu ifade etmistir. Cocugunun okumayr bilmedigini, okulda verilen ses
egitiminden dolayr harfleri/sesleri tanidigin1 fakat okumasini engellediklerini
belirtmistir. E10 ¢ocugunun okumay1 ve yazmay1 bilmedigini, genelde uyumadan
once kitap okuduklarini, diger zamanlarda pek okumadiklarin1 sdylemistir. E12
cocuklarinin uyumadan once masal veya hikaye okumalarini istedigini, okumay1
bilmedigini, fakat okumaya istekli oldugunu, bildigi harfleri anlamsiz olarak
yazdigini ifade etmistir. E13 cocugunun kendilerinden kitap okumasini istedigini,
masal kitaplarin1 tercih ettigini, ¢ocuklarinin okumayi bilmedigini bazi harfleri
tanidigini, aile bireylerinin adlarini yazdigmi ifade etmistir. E14 ¢ocugunun
kendilerinden kitap okumasini istemedigini, kendilerinin okumak istedigini

belirtmistir. Cocuklarinin okuma-yazmay1 bilmedigini, fakat okumaya-yazmaya
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istekli oldugu halde kendilerinin engel oldugunu belirtmistir. E15 ¢ocugunun
kendisinden kitap okumasini istedigini fakat her zaman okuyamadigini belirtmistir.
Ebeveyn c¢ocugunun 4,5 yasindan beri okuyabildigini ve yazabildigini, etkinlik

kitaplar ¢alistirirken ¢ocugunun okumayi 6grendigini ifade etmistir.

Ustiin yetenekli gocuklar literatiirde hizl1 6grenenler (Davis ve Rimm, 2004:
33; Sak, 2012:509) ve yeni seyler 6grenmeye istekli ve 6grenmeyi seven bireyler
olarak tanimlanmaktadirlar (Davis ve Rimm, 2004: 33). Bu Ozellikleri bilissel
ustiinliikleriyle acgiklanabilir. Cocuklarin bu 6zelliklerini betimlemek amaciyla,
ebeveynlere “Cocugunuzun o6grenmekte giicliik cektigi konular1 yazimz.
Cocugunuza anlatmak zorlandigimiz olay, olgu, bilgi vb. var m1? Varsa neler?”
sorusu sorulmustur. Ebeveynlerden gelen cevaplar ¢ocuklarinin hizli ve kolay
Ogrenenler olduguna isaret etmektedir. E1, E10 ve E12 ¢ocuklarinin genellikle her
seyi kolay kavradiklarin1 fakat soyut kavramlar1 anlamakta giicliik ¢ektiklerini veya
kendilerinin bu kavramlar1 anlatamadigini1 belirtmekteyken, E6 ¢ocugunun —b ve —d
harflerini 6grenirken ve rakamlarin yonleriyle ilgili sikinti yasamak disinda
O0grenmeyle ilgili bir sikinti yasamadigini belirtmistir. Diger ebeveynler ise
cocuklariin kolay ve hizli 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu durum alan yazinda yer

alan bilgilerle 6rtiismektedir (Cutts ve Moseley, 2004: 67; Akarsu, 2001: 19).

Ustiin yetenekli bireylerin tercih ettifi oyun materyallerini belirlemek igin
ebeveynlere “Cocugunuzun oynamay: tercih ettigi oyuncaklar1 yazimz?
Oynadig1 oyunlar hakkinda bilgi veriniz?” sorusu yoneltilmistir. Cocuklarin tercih

ettikleri oyuncak tiirlerinin dagilimi1 Tablo 38’de yer almaktadir.
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Tablo- 38 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Tercih Ettigi Oyuncak
Tiirlerine Gore Dagilimi

Kategoriler Katihimcilar f %
Legolar E2/E3/E4/E5/E6/E9/E10/E15 8 53
Bebekler/ Evcilik Oyuncaklari E1/E3/E4/E6/E9/E13/E15 7 | 462
Yap-Bozlar E2/E5/E6/E9/E13/E14 6 40
Acik Hava Oyunlar (Bisiklet/ ip Atlama vb) | E1/E2/E3/E12/E13 5 33
Arabalar E7/EL10/E12/E14 4 | 264
Tablet- Bilgisayar Oyunlari E8/E10/E11/E12 4 | 26.4
Hayvan / Dinozor Oyuncaklari E3/E7/E9/E10 4 | 26.4
Jenga E3/E4/E5 3 20
Kizma Birader E3/E12 2 20
Dramatik Oyunlar E2/E14 2 20

Ebeveynlerden 8 (% 53)’i cocuklarinin Legolari, 7 (% 46.5)’si evecilik
oyuncaklarini, 6 (% 40)’s1 yap-bozlari, 5 (% 33)’1 agik hava oyunlarin, 4 (% 26.4)’1
arabalarla, bilgisayar oyunlariyla ve hayvan oyuncaklariyla oynamayr tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Alan yazinda istiin yetenekli cocuklarin tercih ettigi
oyuncaklar arasinda yap-bozlar yer almaktadir (Cukierkorn vd., 2008: 10, Silverman,
198). Alinan cevaplar g¢ocuklarin favori oyuncaklar arasinda lego ve yap-bozlarin
onemli bir yeri oldugunu gostermektedir. Ayrica evcilik oyuncaklar1 (bebekler) ve
hayvan oyuncaklarinin da ¢ocuklar tarafindan tercih edildigi goriilmektedir. E3, E4
ve E5 cocuklarinin tercih ettigi oyun materyalleri arasinda jenganin da oldugunu
belirtmislerdir. E4 ve ES ¢ocuklarinin materyali kendi amaci disinda farkl: sekillerde

de kullandiklarini da ifade etmislerdir.

Ustiin yetenekli bireylerin erken donem &zelliklerinden biri de genis bir hayal
giiciine sahip olmalaridir (Davis ve Rimm, 2004: 33; Levent, 2014: 16). Ustiin
yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin bu 6zelliklerini belirlemek amaciyla ebeveynlere
“Cocugunuzun ne tiir hayalleri var? Hangi calismalarda hayal giiciini daha
siklikla kullanir?” sorusu yoneltilmistir. E1, ¢ocuklarinin hayal kurdugunu veya
hayallerini resmettigini ifade etmistir. E2 c¢ocugunun hayal giiciiniin ¢ok genis
oldugunu ve istedigi bir seyi alinmadiginda ya da yapilmadiginda “Hayal kurmakta
mi su¢?” climlesini sikca kullandigini belirtmistir. Ebeveyn ayrica oyunlarinda ve

yaptig1 resimlerde hayal giiclinii net olarak gozlemlediklerini belirtmistir. E3
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cocugunun hayal giiclinii resimlerinde, sanat etkinliklerinde, tasarimlarinda ve
dramatik etkinliklerde kullandigini belirtmislerdir. E4 ¢ocugunun giiclii bir hayal
giiciiniin oldugunu ve legolarla oyunlarinda, sanat c¢alismalarinda, tasarimlarinda,
resimlerinde bu hayal giiclinii goézlemlediklerini belirtmis ve ayrica ¢ocugunun
gelecek yasamiyla (evlilik hayati, edinecegi meslek vb) ilgili de hayaller kurdugunu
belirtmistir. E5 ¢ocugunun hayallerini yaptig1 calismalardan anladiklarini ve tim
caligmalarinda hayal giiciinlin kullandigini belirtmistir. E6 ¢ocugunun giiclii bir hayal
giicii oldugunu ve yazdigi bilmecelerde, siirlerde, yaptigi resimlerde ve yazip
oynadig1 dramatik oyunlarinda hayal giiclinii kullandigin1 belirtmistir. E8, E11, E13
ve El4 c¢ocuklarmin dramatik oyunlarinda hayal giiglerini gozlemlediklerini
belirtmiglerdir. E7, E9, E12 ve E13 ¢ocuklarinin yaptigi resimlerinde hayal giiclinii
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. E9 cocugunun tasarladigi kiyafetlerinde hayal
giiclinlin dikkat ¢ekici oldugunu, E12 ve E15 ¢ocuklarinin gelecege dair hayallerinin
oldugunu belirtmiglerdir. Ebeveynlerden gelen cevaplar dogrultusunda arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklarin tamaminin farkli etkinliklerde sergiledikleri giiglii bir hayal
giicline sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durum alanda yer alan istiin yetenekli

cocuk tanimlamasina uymaktadir.

Ustiin yetenekli bireyler miizik, drama, sanat gibi alanlarda &zel yetenek
sergileyebilirler (Cukierkorn vd., 2008: 3). Calismada belirlenen distiin yetenek
potansiyeli olan ¢ocuklarin 6zel ilgi alanlarim1 ve yeteneklerini belirlemek amaciyla
ebeveynlere “Cocugunuzun sahip oldugunu diisiindiigiiniiz 6zel yetenekleri
hakkinda bilgi veriniz? (Resim, miizik, ritim, drama, spor vb)” sorusu
sorulmustur. Cocuklarin sahip olduklari yetenek alanlarinin dagilim: Tablo 39’da

goriilmektedir.
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Tablo- 39 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Yeteneklerine Gore Dagilimi

Kategoriler Katilimeilar f %
Resim Yapma E1/E2/E3/E4/E5/EG/ET/EQ/E10/E12/E13/E14/E1S 13 | 89
Drama/ Rol Yapma Yetenegi | E3/ES/E9/E13/E14/E15 6 40
Sézel Uriinler Uretme E2/E7/E6/ES/E8/E1L 6 | 40
Miizik- Ritim E6/E7/E9/E13/E14 5 33
Spor/Hareket E12/E13/E14 3 20
Matematik E3/E4/E12 3 20
Yemek Yapma E2/E15 2 132
Ezber E9/E4 2 | 132
Anlatim E4 1 7
Tasarim E4 1 7

Tablo 39 incelendiginde Ebeveynlerin 13 (% 89)’iiniin ¢ocuklarinin resim
yapmayla ilgili yetenegini oldugunu, 6 (% 40)’s1 rol yapma yetenegi ve yazma
yetenegi oldugunu 5 (% 33)’i miizik yetenegi oldugunu, 3 (% 20)’i spor ve
matematik yetenekleri oldugunu vurgulamiglardir. E8 ve E11 hari¢ diger tiim
ebeveynler ¢ocuklarinda resim yetenegi oldugunu disiindiiklerini belirtmislerdir. E8
ve E11 ¢ocuklarimin hayal giiclerine dayali senaryo yazdiklarimi ifade etmiglerdir.
Resim disindaki ¢ocuklarinin diger yeteneklerini ebeveynler su sekilde
belirtmislerdir: E2 ¢ocugunun estetik algisinin ve ince motor yeteneklerinin iyi
oldugunu, elbise tasarladigini belirtmistir. E2 “Bir seyleri iyi yapiyor ama bu yetenek
mi bilemiyorum.” diyerek, ¢ocugunun resim disinda, yemek yapmak, hayal giiciine
dayali hikdye ve oyun kurgulama (yazma) calismalarinda da basarili buldugunu
belirtmistir. E3 ¢ocugunun dramatik yetenegi oldugunu diisiindiigiinii, sarkilar ve
hikayeler yazdiginit sdylemistir. E4 cocugunun matematik, algilama, konusma ve
anlatma, mimari tasarimlarinda yeteneklerinin oldugunu diisiindiigiinti belirtmistir.
E5 ¢ocugunun resim yetenegine vurgu yapmis ve ¢ocugunun bebekliginden beri
odasiin duvarlarina 6zgiirce resimler yapabildigini, resim disinda drama ve hikaye
yazmayi diger yetenekleri olarak belirtmistir. E6 ¢ocugunun miizik, ritim, drama ve
yazmada- sozel beceride (hikaye, siir, bilmece) yetenekli oldugunu diistindiigiini
aktarmistir. E7 de g¢ocugunun bilmeceler ve hikayeler yazdigini belirtmistir. E9
cocugunun miizik ve dramada yetenekli oldugunu belirtmis ve ezber yetenegini

vurgulamak i¢in 3-3,5 yasinda “Sakarya” Siirini ezberledigini aktarmuistir. E12
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¢ocugunun matematik yetenegini belirtmistir. E13 c¢ocugunun miizik, ritim ve
kinestetik yetenegini ifade etmistir. E14 ve E15 c¢ocuklarinin dramatik yetenegine
vurgulamislardir. Orneklem grubunda yer alan gocuklarin giiglii bir hayal giiciine
sahip olduklar1 hem de bircok konuda yetenekli olduklar1 ebeveynler tarafindan

belirtilmistir. Bu durum alan yazinda gegen literatiirle benzerlik gostermektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar zor isleri yapmaktan hoslanirlar ve inandiklari isleri
yapma konusunda kararli ve inat¢idirlar (Ozbay, 2013: 27), ilgisini ¢eken konular
tizerinde calisirken daha uzun bir dikkate sahiptirler (Metin,1999: 21; Levent,2014:
16). Ayrica verilen gorevleri yerine getirmek icin biiylik bir dikkat, sabir ve 6zen
gosterirler (Caglar, 2004: 319). Caligmaya katilan c¢ocuklarin bu o6zelliklerini
belirlemek amaciyla ebeveynlere “Cocugunuzun yaptigi ise tavr, ilgisi ve dikkati
nasildir?” sorusu yoneltilmistir. Ebeveynlerin ¢ogunlugu cocuklarinin isteyerek
yaptig1 ¢aligmalarda ve sorumluluk verildiginde o isi biiylik bir dikkatle ve sebatla
yaptiklarini belirtmislerdir. Diger ebeveynlerin aksine E4 ve E12 ¢ocuklarinin
yaptig1 etkinliklere yeterince dikkatlerini veremediklerini belirtmiglerdir.  E4
cocugunun bazi etkinliklere (6rnegin TV izlemek ) fazla yogunlastigini, bu nedenle
dikkat dagmiklig1 oldugunu belirtmistir. E12 diger ebeveynlerden farkli olarak “I/k
etapta adapte oluyor fakat sonra sikilip birakiyor. Sonunu getiremiyor. Oyun ya da
etkinliklerine hevesle baslar ve sonunu getirmeden birakir.” diyerek g¢ocugunun

yapti81 ige bitirme konusunda sebatli olmadigini belirtmistir.

Ustiin yetenekli bireyler zihinsel ve akademik alandaki iistiin basarilar1 yaninda
icat, kesif veya projeler gelistirebilen, orijinal iirlinler ortaya ¢ikarmaktan hoslanan
bireyler olarak tanimlanmaktadir (Akarsu, 2001: 20; Baykog, 2010: 301). Bu 6zelligi
belirlemek amaciyla ebeveynlere “Cocugunuzun yapmis oldugu icatlari, projeleri
var m1? Varsa bilgi veriniz.” sorusu yoneltilmistir. E1, E3, E8, E9, E11, E12 ve
E15 ¢ocuklariin bir projelerinin olmadigini belirtmislerdir. E2, E4, E5, E6, E7, E10,
E13 ve E14 cevaplari, cocuklarin legolar, oyun hamurlar1 veya artik malzemelerden
yaptig1 tasarimlar1 ve kendilerince yaptiklari deneyleri oldugu; fakat ¢ocuklarin 6zel
bir proje veya icatlar1 olmadigi yoniindedir. E2, E4, E7 ve E10 ¢ocuklarinin

Legolardan, oyun hamuru ya da arttk malzemelerden bazi tasarimlari oldugunu
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belirtmislerdir. ES “Siirekli deney yapiyorum diye bir seyleri bir seylerle karistiriyor.
Icat yaptim diyor. O kelimeyi de kullaniyor. Ama net bir projesi yok.” cevabin
vermistir. E6 ve E13 cocuklariin deneyler yaptiklarini belirtmislerdir. E14 “Ugan
araba yapacagim, arabamin kanatlart ¢ikacak, ugak olacak diyor ama bunlar laf
arasinda gegen seyler.” diyerek ¢ocugunun icat etmek istedigi hayalleri oldugunu,
fakat uygulamaya doniik icatlari olmadigini vurgulamaktadir. Cevaplar 6rneklem
grubunda yer alan c¢ocuklarin 6zel bir projesinin olmadigin1 gostermektedir. Bu
durum alan yazinda yer alan 6zelliklerle ortiismemektedir. Bu durum grubun hentiz

erken cocukluk doneminde olmalariyla agiklanabilir.

Ustiin yetenekli c¢ocuklarm oyun tarzi ¢ogunlukla, ileri derecedeki sosyal
gelisimin yansimasidir. Bir kimse, oyun yoluyla bir ¢ocugun sosyal, duygusal ve
bilissel gelisimini anlayabilir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 10). Ustiin
yetenekli bireylerin kendilerinden yasga biiyiik cocuklarla veya yetiskinlerle iletisime
girme istekleri oldugu (Davis & Rimm, 2014: 60; Levent, 2014: 21) ve genelde
sosyal olarak uyumlu bireyler olduklar1 ifade edilmektedirler. Erken ¢ocukluk
donemindeki iistiin yetenekliler oyunlarda cogunlukla fiziksel olarak oldukca faal ve
oyun stilinde sosyal olarak daha gelismislerdir. Ustiin yetenekli okul éncesi gocuklar,
ortalama cocuklara nazaran, digerleriyle oyun baglatma ve daha isbirlik¢i sekilde
oynama egilimi gosterirler. Ustiin yetenekli kii¢iik cocuklar gelismekte olan liderlik
vasiflarindan dolay1 arkadaslik, fikir ve karar i¢in akranlari tarafindan aranirlar (The
Frances A. Karnes Center, 2005: 10). Caligmada yer alan {istlin yetenekli bireylerin
sosyal oOzelliklerini belirlemek amaciyla ebeveynlere “Cocugunuzun arkadas
tercihleri hakkinda bilgi verir misiniz? Tercih ettigi arkadaslar1 genelde hangi
cinsiyetten ve yas grubundandir? Grup icindeki arkadaslan ile etkilesimi
nasildir?” sorular1 yoneltilmistir. Ebeveynler ¢cocuklarinin genellikle yasitlar1 veya
kendinden biiytiklerle arkadaglik kurduklarini fakat zorunluluk durumunda
kendilerinden kiigiiklerle de oynayabildiklerini, oyunlarda kurallara uyduklarini ve
genelde arkadaglar tarafindan tercih edilen ve aranan olduklarmi ifade etmislerdir.

Sadece E15 c¢ocugunun miitahakkim tavrindan dolayr arkadagslar1 tarafindan
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dislandigin1 ve tercih edilmedigini belirtmistir. Anlatilanlarin sosyal ozelliklerin

literatiirle benzestigi goriillmektedir (Akarsu, 2001: 20).

Ustiin yetenekli bireylerin belirgin &zelliklerinden biri de miikemmeliyetgi
oluslaridir. Tiim aktivitelerinin miikemmel olmasi gerektigini distniirler (Davis,
2013: 66). Bunun sebebi ebeveynlerinin, 6gretmenlerinin veya toplumun belirledigi
standartlara gore kendileri i¢in belirledikleri standartlarin yiiksek olusudur (MEB,
2014: 12). Aktivitelerde basarili olduklar1 halde kendileri bu durumdan tatmin
olmayabilirler ve bundan dolay1 hayal kiriklig1 yasayabilirler. Bu hayal kirikliklari
onlarin  giidiilenmelerini  olumsuz yonde etkileyebilir ve iiretkenliklerini
engelleyebilir (Davis, 2013: 66). Bireyler miikemmeli yakalamak i¢in ¢aligmalarini
tekrar deneme egilimine girerlerse bu miikemmeliyetcilik cocuklar1 bagariya ve
iiretkenlige gotiirecektir; fakat miikemmeliyetgilik c¢ocuklarda yanlis yapmaktan
korkma, endise ve kagcinma duygusuna yol agarsa cocuklarda basarisizliga ve
yaraticiligin sénmesine yol acacaktir (MEB, 2014: 12). Ustiin yetenekli bireylerin
ortak Ozelliklerinden olan mikemmeliyetgilik 6zelligini belirlemek amaciyla
calismada yer alan ebeveynlere “Cocugunuz yaptigi islerde miikemmeliyetci mi?
Cocugunuzda gozlemlediginiz miikemmeliyet¢i davranmislart nelerdir? Hangi
calismalarda, etkinliklerde ¢cocugunuzun bu 6zelligini gozlemlediniz?” sorular
yoneltilmigstir. Ebeveynlerin 9 (% 59.4)’u (E1, E2, E4, ES, E7, E9, E12, E13, E15)
cocuklarinin mitkemmeliyet¢i 6zelliklerinin oldugunu, 6 (% 40)’s1 (E3, E6, ES8, E10,
E11 ve E14) ise ¢ocuklarinin fazlaca miikemmeliyet¢i olmadiklarint belirtmislerdir.
Verilen cevaplar alanda yer alan bilgilerle ortiismektedir. E1 ¢ocuguyla ilgili olarak
“Her seyin en iyisi olsun, hep onde olayim istiyor. Odev yaparken biraz tasirsa ve
ben daha iyi yap dersem etkinligi birakiyor.” diyerek c¢ocugundaki
miilkemmeliyet¢iligin tekrar deneme isteginin Oniine gegtigini belirtmistir. E2 ise
cocugunda miikkemmeliyet¢i oldugunu belirtmis ve “Yaptigt isin en iyisini yapmak
ister. Cok iyi olmasint ister, ugrasir ve en iyisi olana kadar da pes etmez.” diyerek
cocugunun mitkemmeli yakalayana kadar tekrar etme konusunda 1srarci davrandigini
ifade etmistir. Bu durum milkemmelliyet¢i 6zelliginin, ¢ocugun giidiilenmesini

olumsuz etkilemedigini gostermektedir. E4 cocugunun genelde her konuda
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mitkemmeliyetc¢i bir tavrinin oldugunu belirtmis ve “Evet miikemmeliyet¢i bir ¢ocuk.
Bazen beni bile elestirir. Yaptigi calismalarda, boyamalarda ufak bir kayma olsa
dahi tepki gosterir. Basarisiz olmaktan rahatsiz oluyor. Genelde faaliyetlerde,

9

kiyafetlerini giyerken sikinti yasariz.” aktariminda bulunmustur. E5 cocugunda
mitkemmeliyet¢i oldugunu, calismalar ile ilgili elestirilerden olumsuz etkilendigini
ve c¢alismadan uzaklastigint ve elestirileri dikkate almadigini belirtmistir. E7
“Odevlerinde miikemmeliyetcidir. Ben iyi oldu desem de, eger o begenmediyse, siler
yeniden vyapar, siler yeniden vyapar. Genelde okulla ilgili, islerde
miikemmeliyetcidir.” diyerek basariya gotiiren bir miikemmeliyetcilikten s6z etmistir.
E9 da cocugundaki miikemmeliyetciligi vurgulayarak, begenmedigi etkinlikleri
istedigi standarda ulasana kadar tekrarladigini belirtmistir. E12 “Miikemmeliyetci
ozelligi var. Fakat bazen bazi ¢alismalarda giizel yapamadigimi diisiinerek yapmak
istemiyor. Boyamada boya tastiginda aglar. Bizim daha iyi yapacagimizi diisiinerek

b

bizim yapmamizi ister.” diyerek ¢ocugundaki miikkemmeliyet¢iligin etkinlikleri

denemek veya tekrar etmesinin 6niine gegebildigini belirtmistir.

Ebeveynlere “Cocugunuz TV, bilgisayar, internet, tablet, akilh telefon gibi
medya araclarim kullanabiliyor mu? Ne sikhikla bu araclarla ilgilenir?” ve
“Televizyonda izlemeyi tercih ettigi programlar hakkinda bilgi veriniz.” sorular
yoneltilmistir. Ebeveynlerinin biiylik bolimii ¢ocuklarinin teknolojik {irtinleri
kullanabildiklerini ve belirli siireler ig¢inde bu araglar1 kullanmalarina izin
verdiklerini belirtmislerdir. Verilen cevaplar 6rneklem grubundaki bireylerin yetiskin
programlarini da izlediklerini gostermektedir. E1 ¢ocugunun bilgisayari, tableti veya
akilli telefonu kullanabildigini, belirli siirelerde TV izledigini belirtmistir.
Cocugunun TV’de ¢izgi filim, Giildiir Giildiir Show, Kiraz Mevsimi ve Paramparca
gibi dizileri izledigini belirtmistir. E2 ¢ocugunun teknolojik araglar1 kullanabildigini
fakat iki-ii¢ giinde bir bu araglar1 kullanmasina izin verdiklerini, TV veya bilgisayar
istediginde ¢ocuguna alternatif etkinlikler onerdiklerini belirtmistir. Ayrica ebeveyn
cocugunun deney programlart izlemeyi tercih ettigini belirtmistir. E3 ¢ocugunun
teknolojik araglar1 kullanabildigini, bilgisayar i¢in belli bir saat veya sinirlamasinin

olmadigin1 etkinlik degistirmek istediginde acip oynayabildigini belirtmistir.
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Televizyonda ¢izgi film, i¢cinde deneylerin veya sanat etkinliklerinin yer aldig
programlar1 izlemeyi tercih ettigini belirtmistir. E4 cocugunun teknolojik araglar
kullanabildigini fakat bilgisayar vermek istemediklerini belirtmistir. Cocugunun bir
yetigkin gibi belgesel izledigini ve belgeselleri yetiskinlerle konusarak, tartisarak
izlemek istedigini, belgesel disinda ¢izgi film, Giildiir Giildiir Show, sosyal igerikli
kisa dizi filimler ve sinema filmleri izledigini belirtmistir. ES ¢ocugunun teknolojik
araclar1 kullanabildigini fakat sinirli zamanlarda kullanimina izin verdiklerini,
yetiskin programlari izletmediklerini, iceriginde sanat etkinlikleri veya deneylerin
yer aldigi programlar1 (Bay Becerikli, Art Zuka vb) tercih ettigini ve bazi sinema
filmlerini de (Pi’nin yasami) izledigini belirtmistir. E6 ¢ocugunun smirli olarak
teknolojik araclar1 kullanabildigini, ¢izgi film ve igeriginde sanat etkinlikleri veya
deneylerin yer aldigi programlar izledigini, dizi izletmediklerini belirtmistir. E7
cocugunun teknolojik arag¢lart kullanabildigini fakat bilgisayari sikict buldugunu, TV
izleyecekse Ozellikle belgesel izlemeyi tercih ettigini, bunun disinda ¢izgi filimler ve
iceriginde deneylerin oldugu programlari izledigini belirtmistir. E8 ve EIl1
cocuklarin teknolojik araglari kullanabildigini, yemek yediritken ¢ocuklarina TV
actiklarini, TV’de ¢izgi film izlemeyi tercih ettiklerini ifade etmistir. E9 ¢ocugunun
teknolojik araclari kullanabildigini, TV’ye asir1 diiskiin oldugunu fakat siire
kisitlamasi getirdiklerini belirtmistir. Cocugunun Survivor, Kiraz Mevsimi, Glldiir
Giildiir Show gibi yetiskin programlarini, ¢izgi film, igeriginde sanat etkinlikleri
veya deneylerin yer aldig1 programlar1 (Bay Becerikli, Arka Bahg¢ede Bilim vb)
izledigini belirtmistir. E10 ¢ocugunun teknolojik araglart kendilerinden 1yi
kullanabildigini, asir1 derecede TV izledigini, ¢izgi film, belgesel ve Bay Becerikli
programini izlemeyi tercih ettigini belirtmistir. E12 ¢ocugunun teknolojik araglar
kullanabildigini, sinirli olarak kullanabildigini, ¢izgi film, belgesel ve igeriginde
sanat etkinlikleri veya deneylerin yer aldig1 programlari izledigini ve Kiraz Mevsimi
adli yetiskin dizisini izledigini belirtmistir. E13 c¢ocugunun teknolojik araglari
kullanabildigini, istediginde TV izleyebildigini veya bilgisayarla oynayabildigini,
Survivor adli yetigkin programini, ¢izgi film, belgesel ve arka Bahcede Bilim
programlarini izledigini aktarmistir. E14 ¢ocugunun tablet veya bilgisayar ile

oynamasina evde izin vermediklerini, cocugundan da bdyle bir talebinin olmadigim
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belirtmistir. Ebeveyn ¢ocugunun televizyon izlemeyi ¢ok sevdigini ve birakilsa uzun
stire izleyebilecegini fakat siirli olarak izleyebildigini belirtmistir. TV’de spor
programlarini, ¢izgi filmleri, igeriginde deney veya sanat ¢alismalarinin yer aldigi
programlar1 ve belgeselleri izlemeyi tercih ettigini ifade etmistir. E15 ¢ocugunun
teknolojik araclart kullanabildigini, TV’ye asir1 diiskiin oldugunu fakat siire
kisitlamasi getirdiklerini, TV de ¢izgi film izledigini belirtmistir.

“Cocugunuzun televizyonda izlemeyi tercih ettigi programlar hakkinda
bilgi veriniz.” sorusuna ebeveynlerin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 40’de

goriilmektedir.

Tablo- 40 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Televizyonda izlemeyi Tercih
Ettikleri Programlarin Dagilim

Kategoriler Katihmeilar f %
Cizgi Film Eigl?éé%?élii//léG{l;?/ES/E11/E9/E10/ 14 | 924
gﬁ‘llrfg Igerikli Programlar (Arka Bahgede | o po/es/pe/E7/E/E12/E13EL4 | 9 | 59.4
Sanat Etkinlikleri iceren Programlar E3/E5/E6/E9/E10/EL12 6 40
Belgeseller E4/E7/EL10/E12/E13/E14 6 40
TV Dizileri (Kiraz Mevsimi, Paramparca vb) | E1L/E4/E9/E12 4 | 264
Komedi Dizileri (Giildiir Giildiir) E1/E4/EQ 3 20
Survivor E9/E13/E14 3 20
Sinema E4/E5 2 | 132
Spor Programlari El4 1 6.6

Tablo 40 incelendiginde Ebeveynlerin 14 (% 92.4)’ ¢ocuklarinin ¢izgi film
izlemeyi, 9 (% 59.4)’u deney igerigi olan bilim programlarini, 6 (% 40)’s1 sanat
etkinligi icerikli programlar1 ve belgeselleri, 4 (% 26.4)’0 TV dizilerini, 3 (% 20)’u

1se “Giildiir Giildiir Show” adli programi izlemeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Kiigiik yastaki {istiin yeteneklilerin en belirgin 6zelliklerinden birisi, yiiksek
diizeydeki hassasiyetleridir ki bu onlarin erken deger, empati ve sorumluluk
gelisimine olanak saglar. Kiigiik bir iistiin yetenekli ¢ocuk baskalarina ve onlarin
hislerine kars1 giiclii bir ilgi gosterebilir. Sefkatleri bagkalariyla sinirli degildir, zeki
cocuklar davranislar1 ve yorumlariyla, iyi bir benlik kavrami ve sosyal-duygusal

uyum, daha fazla 6z farkindalik ve 6z yansitma gosterme egilimindedirler.
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Okuloncesi {istlin  yetenekli g¢ocuklar ortalama paylasimdan, yardimsever
davraniglardan daha fazlasin1 gosterir; bagkalarinin {iziintii belirtilerine daha ¢ok
tepki verir, baskalarimin ihtiyaglarina ve arkadaslarinin endiselerine daha fazla
hassasiyet ve sefkat gosterirler. Duygusal yogunluk, {istiin yeteneklilerin yaygin bir
kisilik 6zelligidir. Duygusal olarak yogun iistlin yetenekli bir ¢ocuk “hiperaktif” veya
“dikkat yoksunu” olarak tanimlanabilir. Ancak, asir1 uyarilabilirlik/agir1 derecede

kolay heyecana kapilma hiperaktiviteyle karistirilmamalidir (The Frances A. Karnes

Center, 2005: 7-8).

Ustiin yetenekli bireylerin duygusal hassasiyetlerini belirlemek amaciyla
ebeveynlere “Cocugunuz hangi konularda duygusal hassasiyeti vardir?
(Savaslar, bir canlimn aci1 ¢ekmesi, achk vb.)” sorusu yoneltilmistir. Orneklem
grubundaki bireylerin alan yazinda yer alan sekilde cesitli acilardan duyarlilik
alanlarinin oldugu goriilmektedir (Akarsu, 2001: 14-15). E1 ¢ocugunun dliimle ilgili
hassasiyetinin oldugunu, 1slakliga ve kokulara asir1 duyarli oldugunu ve karsisindaki
kisinin {iziilmesinden etkilendigini belirtmistir. E2 ¢ocugunun duygusal oldugunu
kendine sOylenen olumsuz bir sdzden veya canlilarin act ¢ekmesinden
etkilenebilecegini, kokulara karsi ¢ocugunun hassas oldugunu ve giizel kokulara
ilgili oldugunu belirtmistir. E4 ¢ocugunun ihtiyag sahipleri ile ilgili bir hassasiyetinin
oldugunu ifade ederek, biriktirdigi paralar ihtiya¢c sahipleri ile paylastigini
belirtmistir. Anne “Gegenlerde pegetedeki ekmek ufaklarini nimet diyerek, kuslara
verdi” diyerek, ¢ocugunu israfa ve canlilarin agligina duyarliligini vurgulamistir. ES
¢ocugunun bir¢ok konuda hassasiyetlerinin oldugunu, c¢evre kirliligine, bir canlinin
act ¢cekmesine karst duyarliligini vurgulamistir. 6 ¢gocugunun hassas ve duygusal bir
cocuk oldugunu, ozellikle Afrika’daki cocuklarin aglifina hassasiyeti oldugunu
belirtmistir. E7 haberlerde izledigi olaylardan etkilendigini belirtmistir. E8 ve E11
cocuklariin empati duygularinin gelismis oldugunu, bu nedenle karsi tarafin aci
cekmesine ve yere ¢Op atilmasina karst hassas davrandiklarimi belirtmistir. E9
cocugunun, ¢ocuklarin iiziilmesi/aci ¢ekmesiyle ilgili hassasiyetinin oldugunu ifade
etmistir. E10 ¢ocugunu merhametli olarak nitelemekte ve birisinin ac1 ¢ekmesiyle

ilgili hassasiyeti oldugunu vurgulamaktadir. E12 c¢ocugunun birinin aci
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cekmesinden, TV.” da olsa dahi aglayan birisinden etkilendigini belirtmektedir. E14
¢ocugunun aile igindeki olaylara hassas oldugunu, “Evde birimiz hastaysak, sessiz
olmaya calisir. Bir sey ister misin? Ustiinii orteyim mi?” diyerek hassas bir tavir
sergiledigini belirtmistir.
4.3. Cahsma Grubunda Yer Alan Cocuklarin Gézlemlerine iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Calismanin nitel boliimiiniin ikinci asamasinda iistiin yetenek potansiyeli olan
16 c¢ocugun sinif ortamlarinda derinlemesine incelenmesi amaciyla gozlem
yonteminden yararlanilmigtir. Gozlemler arastirmaci tarafindan hazirlanan egitim
programlarinin uygulanmasi esnasinda, dogal siif ortamlarinda gerceklestirilmistir.
Egitim programinda yer alan etkinlikler ¢ocuklarda gozlemlenmek istenen bazi
unsurlarin gozlemlenmesini saglayacak sekilde hazirlanmistir. Goézlem sonucunda
elde edilen nitel veriler, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Gézlemlenen

cocuklar C1, C2, C3 ... seklinde tanimlanmistir. G6zlem verileri degerlendirilirken;

- Akademik yetenek (Hizli ve kolay 6grenme, kendini ifade etme, genis kelime
haznesi, karsilastigi problemleri ¢ozme, gili¢lii bellek, soyut kavramlara ilgi ve

kitaplara ilgi),

- Zihinsel yetenek (dikkat, ilgi ve hafiza, soyut diisiinme, espri yapma, merak,

esprilere giilme, hizli 6grenme),

- Yaraticilik (genis hayal giicii, 6zgiin sanat {irtinleri ortaya koyma, yaraticilik,
materyalleri farkli sekilde bir araya getirme, Ozgiin oyun, siir, sarki hikdye vb

liretme),

-Sanatsal yetenek (miizik, ritim, drama ve dansa ilgi; basarili sanat etkinlikleri

iiretme),
- Gudilenme,

- Arkadaglanyla iliskiler,
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- Hassasiyet ve kurallara uyma gibi baz1 temel basliklar altinda

degerlendirilmistir.

Aragtirmaci tarafindan gozlemlenen durumlar, her baslik altinda goézlem
tablolarina degerlendirilmistir. Davranmisin  goézlemlenmesi durumu “EVET-E”,
davranigin  gozlemlenmesi i¢in uygun durumun ortaya ¢ikmamasi durumu
“GOZLEMLENEMEDI- GM” ve davranisin cocukta gozlemlenmemis olmasi
durumu “HAYIR: H” olarak isaretlenmistir.

4.3.1. Akademik Yetenek

Bu bolim istiin yetenek potansiyeli olan c¢ocuklarin akademik yetenek
alaninda, simif ortaminda egitim programi kapsaminda sergiledikleri davraniglarin
degerlendirilmesinden olugmaktadir. Cocuklar gozlemler sirasinda hizli ve kolay
ogrenme, kendini ifade etme, genis kelime haznesi, karsilastigi problemleri ¢6zme,
giiclii bellek, soyut kavramlara ilgi ve kitaplara bakimindan gozlemlenmistir. Gozlem

sonuglar1 Tablo 41°de yer almaktadir.

Tablo- 41 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Akademik Yetenekle ilgili
Gozlem Sonuglar:

Akademik ci|c2|c3|ca|cs|ce|lcr| e8| ¢ |cro|cit|ciz|ciz|ci4| c15 |cie
Hizh Ve Kolay E|le|leE|e|e|e|lE|E|E|E|E|E|E|E]| E |E
Ogrenir.
Ié;;‘f‘“"y”fade Ele|e|le|le|le|eE|E|E|lem|E|E|E|E| E | E
Kelime Haznesi eE|le|e|e|e|le|leE|E|E|em|E|E|E|E| E | E
Genistir.
Karsilastigx

Problemleri Kolayca H|{H|H]|E| E|E E |[GM| E H |[GM| E E E H E
Cozer.
Giiglii Bellege

GM|E|E |E| E|E]|E E E E E E E E E E

Sahiptir.

Soyut Kavramlan GM|E|GM|E| E |E|GM|GM|GM |[GM|GM| E |GM |GM | GM | GM
Kullanir Ve Sorgular.

Kitaplara ilgi. E|leE|E|E|E|E|E|E|GM|E|E|E|E|E E E

Tablo 41 incelendiginde tlim {istiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin hizli ve
kolay 6grendigi, C9 (simifinda uygun ortam olmadig: i¢in gozlemlenemedi) disinda
tim ¢ocuklarin kitaplara ilgili oldugu, C2, C5, C6, C12’nin soyut kavramlara ilgili
olduklar1 gozlemlenmistir. C10 disinda diger ¢ocuklarin kendilerini iyi ifade ettikleri
goriilmektedir. C1, C2, C3, C10 ve C15’in karsilastiklar1 problemleri ¢6zme
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konusunda problem yasadiklari gozlemlenmistir. C1’de gozlenememekle birlikte

diger tiim ¢ocuklar giiclii bellege sahiptirler.

Alan yazinda {istiin yetenekli ¢ocuklarin dil gelisimleri yasitlarindan erken
donemde gelismeye basladigl, her yasta yasitlarindan daha genis bir kelime
haznesine sahip olduklar1 ve daha karmagik bir dil kullandiklar1 yer almaktadir. Bu
gelisim Ozellikleri onlarin sorulan sorulara verdikleri cevaplarda, sorduklar1 sorularda
ve konusmalarinda kendini gostermektedir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 6-
7, Metin; 1999: 31, Eng, 2005: 133, Davis ve Rimm, 2004: 33). Go6zlemlenen
cocuklarin Tiirkge, fen, okuma-yazmaya hazirhk gibi etkinliklere katilimlari,
sorduklar1 sorular, sorulara verdikleri cevaplar ve kendilerini ifade edis bi¢imleri
belirgin bir sekilde fark edilmektedir. Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin
kendilerini iyi ifade ettikleri, sorulan sorular1 cevapladiklari, neden, nigin, nasil soru

kelimelerini kullanarak sorular sorduklar1 gézlemlenmistir.

C2’nin duygu ve diisiincelerini basarili bir sekilde ifade ettigi ve farkli bir bakis
acisina sahip oldugu dikkat cekmektedir. Arkadaslariyla sanat etkinligi igin
oturduklar1 masada makaslarin1 biiylik- kiigiik diye kiyaslarken, C2 “Biiyiik olmasi
degil, keskin olmasi 6nemli.” demistir. Bu olay C2’niin farkl bir bakis a¢is1 olduguna
ve diisiincelerini kolay ifade ettigine isaret etmektedir. Ogretmenin “Uzayl diye bir
sey var m1?” sorusuna C2’nin “Uzayli degil ama uzayda yasayan canlilar var.” diye

cevap vermesi de C2’nin farkli bakis agisina sahip olduguna isaret etmektedir.

(C3’iin duygu ve diisiincelerini s6z hakki alarak ifade ettigi, sorulan sorulara
cevap verdigi, fikirlerini soyledigi ve bilmedigini sordugu goézlemlenmistir.
Ogretmenin “Dinozorlarin nesli neden tiikendi?” sorusuna “Biz olacagimiz icin”

cevabini vermis olmasi kendi bakis agisin1 yansitmasi agisindan dnemlidir.

Ogretmenin bir ressam tarafindan yapilan eserle ilgili cocuklarin diisiincelerini
sormasi tizerine C7 “gercek¢i” sozciigiiyle ¢alismayi betimlemistir. Bu ifade C7’nin
kelime haznesinin genis olduguna ve kendini basarili bir sekilde ifade ettigine isaret

etmektedir.
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C15 duygu ve disiincelerini ifade etme konusunda olduk¢a basarili olarak
betimlenebilir. Sinifta kiz arkadaslar1 masalarda bulunan kitaplar ¢iglikla incelerken,
C15 arkadaslartyla soyle bir diyalog yasamistir; “Neden bagiriyorsunuz? Rahatsiz
oluyorum.” demis, arkadaslar1 “Kulaklarini kapat o zaman.” deyince “Kulaklarimi
kapatirsam nasi duyayim?” diye yanit vermistir. C15’in bu tepkisi {izerine
arkadaglarinin ¢1glik atmay1 biraktig1r gézlemlenmistir. Arkadaslartyla iligkilerindeki

miitehakkim tavrinin sozel iletisimine de yansidigi gozlemlenmistir.

C16’nin da kendini basarili bir sekilde ifade ettigi gdzlemlenmistir. Ogretmen
cocuklar sanat etkinligi yaparken, smifa “Bundan sonra size soyadinizla hitap
edecegim.” demis ve bazi ¢ocuklara soyadlariyla hitap emistir. Bunun {izerine C16
“Isbilir (6gretmenlerini soyad) bize soyadimizla hitap etme.” diyerek, istemedigi bir
duruma tepkisini gostermistir. Ayrica tepkisini, 6gretmeninin kendilerine yonelttigi
anlam tizerinden kullandigi bir dil kullanarak gerceklestirmis olmasi da dikkat

cekicidir.

Ustiin yetenekli bireyler bebekliklerinden itibaren kitaplara yogun ilgi
gosterdikleri ve erken donemde okumay1 6grendikleri belirtilmektedir (Ersoy ve
Avci, 2004: 196, Daglioglu, 2004: 78, Daglioglu, 2014: 67, Rogers & Silverman,
1988: 2). Bu ¢ocuklar alan yazinda okula baslamadan okuma- yazmayi 0grenen,
atlas, ansiklopedi, sozliik gibi yasina gore daha ileri kitaplara ilgi gosteren bireyler
olarak yer almaktadirlar (Ataman, 2004b: 159, Ozbay, 2013: 34, Rogers &
Silverman, 1988: 3).

Gelisim tiim alanlariyla biitiindiir. Bir gelisim alanindaki olumlu gelisme diger
gelisim alanlarini da olumlu etkilemektedir (Ari, 2010: 40). Dolayisiyla iistiin
yetenekli bireylerin dil ve bilissel gelisimlerindeki hizli gelisim bu c¢ocuklarin
kitaplara ilgisini artirmakta ve dolayisiyla kitaplara ilgileri de dil ve biligsel alan

gelisimlerini desteklemektedir.

Gozlemlenen iistiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin kitaplara ilgisi dikkat
cekicidir. Gozlemler sirasinda gocuklarin, oyun zamani sirasinda sunulan kitaplar

dikkatle inceledikleri veya Ogretmenlerden kitaplart okumalarini talep ettikleri ve
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Tiirk¢e etkinliklerinde okunan kitaplart dikkatle dinledikleri, kitaplarla ilgili sorulari
cevapladiklar1 ve hikayeleri tekrar anlatabildikleri gozlemlenmistir. Arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklardan C15 ve C6’nin okumay1 bildikleri ve her firsatta bunu
gostermek istedikleri gézlemlenmistir. C16’nin okuma bilmediginin sdylenmesine
ragmen, sesleri ve harfleri tanidigi gézlemlenmistir. Bu durum literatiirde yer alan

bilgilerle ortiismektedir (Rogers & Silverman, 1988: 2).

Yapilan goriismelerde ebeveynler, cocuklarinin okumaya istekli olduklarimi
fakat  kendilerinin  ilkokulda =zorlanacaklar1 disiincesiyle engellediklerini
belirtmislerdir. G6zlemler sonucunda 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin kitaplara ve

okumaya ilgisi gézlemlenmistir.

C1, C2, C3, C4, C5, C7, C8, C11, C14, C16 okumay1 bilmemelerine ragmen,
oyun zamani sirasinda sunulan kitaplar1 dikkatle inceledikleri ve Kitap incelemeye

Oonemli bir vakit ayirdiklar1 gézlemlenmistir.

C3 oyun zamaninda masalarda sergilenen kitaplara ilgi gdstermis ve uzun siire

bu kitaplar1 incelemis ve siniftaki stajyere istedigi kitaplari okutmustur.

Gozlemlerde C5’in kitaplara gosterdigi yogun ilgi dikkat ¢ekmistir. C5’in
gozlemler siliresince oyun zamaninda arastirmaci tarafindan sinifa getirilen tiim
kitaplara ilgi gosterdigi ve siniflart ¢ok giiriiltiilii oldugu durumlarda bile dikkati
dagilmadan tiim kitaplar1 ayrintilar1 ile inceledigi, baz1 kitaplarin resimleriyle ilgili
hikayeler anlattigi, istedigi bazi kitaplar1 da okuttugu goézlemlenmistir. C5 inceledigi
bir kitab1 6gretmenine gotiirerek “Ogretmenim bu kitab1 ben sana okuyayim, sen
dinle. Daha sonra dogru okudum mu bak.” demis ve hikayedeki resimleri okumustur.

C5’in okudugu resimlerin yazilarla birebir ortiistiigli gozlemlenmistir.

(C9’un da okumaya ilgili oldugu, fakat ailesinin de ifade ettigi gibi okumasinin
engellendigi gézlemlenmistir. C9 bir etkinlikte, bir calisma sayfasinin iistiindeki
yaziyl smifindaki bir arkadasina okutmustur. Siniftaki stajyer O68renci cocuga
okumay1 bilip bilmedigini sordugunda ve ¢ocuk okumayi bildigini sdylemistir.

Stajyer 6grenci ayni soruyu C9’a sormus, C9 “Ben okumayt bilmiyorum, biiyiiyiince
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ogrenecegim.” Demis ve bunun iizerine diger c¢ocuk, “O kadar ¢ok mu
bekleyeceksin.” Demistir. C9 “Iyi de 1. Simfa gitmeme bir ay kaldi ki 1. sinifa
gidince okumayi 6grenecegim.” demistir. C9 anneler gilinii i¢cin yapilan bir ¢alismanin
tizerine “Anneler giiniin kulu olsun. Seni seviyorum.” yazinca, okumayi bilip
bilmedigini soran stajyere, okumayi bilmedigini, fakat bu ciimleleri yazabildigini
sOylemistir. C9’un okumay1 bilmemesine ragmen, kitaplara, okumaya ve yazmaya

ilgili oldugu gézlemlenmistir.

C15’in okumay1 bildigi ve bunu gosterme cabasi igerisinde oldugu, oyun
zamani masalarda bulunan kitaplar1 dikkatle inceledigi ve arkadaglarina okumak
istedigi, fakat arkadaslarinin C15’in  bu tavrindan pek hoslanmadiklari
gozlemlenmistir. C15’in  okudugunu gosterme c¢abast farkli etkinliklerde de

gbzlemlenmistir.

C1 ve Cl6’nin kitaplara ilgi gosterdikleri ve kitaplarin resimlerini dikkatle
inceledikleri gozlemlenmistir. Ses egitimi sirasinda C16’nin sesleri (harfleri)
tanidig, sesleri birlestirdigi ve sadece soOzciiklerin basladigi sesleri degil, bir
sOzcliglin ortasindaki sesi de fark ettigi gézlemlenmistir. Ses egitiminde “-v” sesi
verilirken, C16’nin “-v” ile baslayan sozciiklere 6rnekler verebildigi (vazo, vali gibi)
gibi “-v” sesinin gectigi sozciiklere de ornekler verdigi (ayva gibi) gozlemlenmistir.
Bu durum C16’nin okumaya ilgili olduguna ve okumanin mantigini ¢6zdiigline isaret

etmektedir.

Kitaplara ilgili olan bir diger c¢ocuk ise C12’dir. Oyun zamaninda siifa
getirilen kitaplar1 dikkatle ve oldukc¢a uzun siire inceledigi ve resimleri okudugu,
ayrica sinifta kitaplari incelemek isteyen diger cocuklarin C12’yi yanlarina ¢agirarak,

kitaplar birlikte inceledikleri de gézlemlenmistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar merakli ve ¢ok soru soranlar olarak bilinmektedir
(Smutny, 2000: 2, Levent, 2014: 23, Davis ve Rimm, 2004: 33, Cutts ve Moseley,
2004: 71, The Frances A. Karnes Center, 2005: 12). Ustiin yetenekli bireyler
yasitlarindan hizli 6grenebildikleri i¢in 6grenme istekleri giicliidiir. Yasadiklar

diinya ile ilgili 6grenmek istedikleri ve merak ettikleri ¢ok sey vardir. Bunlar
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O6grenmeye olan acgliklarindan dolay1 bu ¢ocuklar her seyle ilgili sorular sorabilirler.
Bazi ¢ocuklar ise ilgi alanlarinda derinlesmek amaciyla sorular sorabilirken, bazilari

ise her konuyla ilgili soru sorabilirler (Ozbay, 2013: 55).

Bu o6zellikleri onlarin 6grenmelerini desteklerken, 6grendiklerini gosterme
istegi icerisinde olabilmektedirler. Aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklarin akranlarindan
hizl1 ve kolay 6grendikleri, daha merakli olduklari, yeni seyler 6grenmeye istekli
olduklari, bildiklerini paylastiklar1 ve sorulan sorulara cevaplar verdikler, 6nceden
ogrendikleri  bilgileri hatirlayarak paylastiklari  gbézlemlenmistir.  Bilgilerini
hatirlamalar Uistlin yetenekli bireylerdeki giiclii hafizaya da isaret etmektedir. Ayrica

yapilan beyin firtinalarinda farkli bakis acis1 yansitacak cevaplar vermislerdir.

C6, C7 ve Cl4’in yeni seyler 0grenmeye olan ilgi ve meraklar dikkat
cekicidir. Konularla ilgili 6gretmenlerinin sorularima cevaplar vermekte ve
bildiklerini ifade etmekten ¢ekinmemektedirler. C6 6gretmeninin sordugu sorulara
genis ve derin cevaplar vermektedir. Ornegin “Dinozor nedir?” sorusuna “Bizim
diinyamizdan once yasamig bir tiir hayvan. Biz gelmeden once bu diinya farkliymus,
biz gelince bu dinozorlar d&lmiis. Biz insanlar gelmis ve sehirler kurulmus.
Dinozorlar miizesi var ve orada onlarin kemikleri var.” seklinde bir cevap vermistir.
Ayni soruya Cl4 “Havalar soguyunca bunlarin nesli tiikendi.” seklinde cevap
vermistir. Ogretmenin “Diinya veya uzayla ilgili neler biliyorsunuz, bildiklerinizi
bizimle paylasir misiniz?” sorusuna C6 gece-giindiiziin nasil olustugunu bildigini
sOyleyerek, nasil olustugunu anlatmistir. C6, C7 ve C14’in doga, hayvanlar ve

dinozor konularinda derin bir bilgi birikimlerinin oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenin “Robotlar arkadasimz olabilir mi?” sorusu iizerine, C6 ve C14
arasinda bir diyalog yasanmustir. C6 “Onlar konusamazlar, opemezler ve
saritlamazlar. Bu nedenle benim arkadasim olamazlar.” demis, C14 “Ben C6’ya
katilmyyorum, ¢iinkii robotlar onun dedigi her seyi yapabiliyor, sarilirlar, konusurlar
ve opebilirler.” Karsiligin1 vermislerdir. Ayni soru i¢cin C5 “Eger arkadaslik kayd:
vaparsak (programlama) olabilir. Arkadashk figiirlerini yapabilir, oyuncaklarin
toplayabilir, az diigiinebilir.” seklinde cevaplamistir. C5, C6 ve C14’iin temalarla
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ilgili yasina gore olduk¢a derin bir bilgi birikimi oldugu goézlemlenmistir.
Ogretmenin bu bilgileri nereden &grendigini sormasi iizerine C5 “Televizyondan
izledim.” demistir. C5’in anlatilan seyleri dikkatle dinledigi, sorulara cevaplar

verdigi veya konuyla ilgili bildiklerini paylastig1 gézlemlenmistir.

Bir etkinlik i¢in duvara asilan siyah fon kartonu C7 tarafindan “uzay boslugu”
olarak nitelendirilmistir. Bu durum O7’nin uzaya dair bilgi birikiminin olmas1 ve
hayalinde uzay: karanlik bir boslukla esdeger gordiigii seklinde yorumlanabilir. O7
sorulan sorulara cevaplar vermekte ve dikkatini ve ilgisin, ¢eken etkinliklerle ilgili
bilgilerini sinifla paylasmaktadir. Sinif 6gretmeni bir deney esnasinda haslanmis
yumurtayr bozmadan siseye sokup sokulamayacagini sordu. Bu soru iizerine,
O0gretmenin yaptig1 hatirlatma tizerin C7 “bir kagidi yakip siseye koyarsak, sisedeki
havay: bitiririz ve yumurta igine diiser.” diyerek bilgisini basarili bir sekilde ifade

etmistir.

C8 etkinliklerde 6gretmeninin sorularia cevaplar verdigi veya bilmediklerini,
anlamadiklarimi dgretmenine sordugu gézlemlenmistir. Ogretmenin giinesin bir ates
topu oldugunu ve giineste siirekli patlamalarin oldugunu sdylemesi iizerine C8: “Ben
arkadaslarim konustugu icin anlayamadim. Giineste neden siirekli patlamalar

oluyor?” diyerek anlamadigi kismi1 merakla sormustur.

C9’un duygu, diisiince ve fikirlerini kolayca ifade ettigi, sorunlara ¢oziimler
tiretebildigi gozlemlenmistir. C9’un smif arkadasi 6gretmeninin yanina gelip “Bir
cicekle bahar gelmez.” demesi tlizerine, Ogretmen “Peki ne yapabiliriz?” diye
sordugunda, C9 sohbete girerek “Birka¢ tane daha ekelim. Bizim evin bahgesine
ekelim.” diyerek, hem sohbete dahil olmus, hem de problemi ¢ozmeye yonelik bir

¢Ozlim liretmistir.

Cl6’nin bildigini gosterdigi ve Ogretmeninin sorularina cevaplar verdigi
gbzlemlenmistir. Miizik dersinde 6gretmen baglamay1 tanitirken, 6gretmen sormadan

C16 “Mizrapla ¢alinir.” diyerek bildigini gostermek istemistir.
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Orneklem grubundaki cocuklarin 6grenmeye istekleri ve 6grenme hizlari,
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde ve matematik etkinliklerinde
gozlemlenmistir. Arastirma grubundaki c¢ocuklarin tamaminin matematige ilgili
olduklar, etkinliklerde verilen yonergeleri akranlarindan daha hizli anladiklar1 ve
daha basaril1 bir sekilde yerine getirdikleri ve ¢aligmalar1 yaparken biiytik bir zevkle

yaptiklar1 gozlemlenmistir.

C5, C6, C12 ve C15 gozlem siiresince arastirmacinin yanina gelerek “Bu giin
ne ogrenecegiz?”’ diye sormus olmalar1 ¢ocuklarin 6grenmeye istekli olmalart ile
aciklanabilir. C12 ayn1 merak ve heyecani zeka testleri uygulanirken de gostermis ve

biiyiik bir merakla testi stirdiirmiistiir.

4.3.2. Zihinsel yetenek

Bu boliimde distiin yetenek potansiyeli olan g¢ocuklarin zihinsel yetenek
alaninda, smif ortaminda egitim programi kapsaminda sergiledikleri davranislar
degerlendirilmistir. Cocuklar sorulara cevap verme, sorular sorma, etkinlik
yonergelerini anlama ve basariyla yapma, matematige ilgi, okuma yazmaya ilgi,
merak, espri gibi zihinsel yetenekler agisindan gézlemlenmistir. Gozlem sonuglart

Tablo 42°de yer almaktadir.

Tablo 42 incelendiginde tiim tistiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin sorular
sorduklari, sorlan sorulara cevap verdikleri, yani yonergeleri dogru anlayarak
etkinlikleri bagaril1 bir sekilde tamamladiklari, merakli olduklar1 gozlemlenmistir. C9
(smifinda uygun ortam olmadigi i¢in goézlemlenemedi) disinda tim c¢ocuklarin
matematige ve matematik etkinliklerine ve hikdye etkinliklerine ilgili olduklar
gdzlemlenmistir. Ustiin yetenek potansiyeli olan gocuklardan sadece C16’nin espri

yaptig1 gézlemlenmistir.
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Tablo- 42 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Zihinsel Yetenek Gozlem
Sonuclari

Zihinsel

Entelektiiel C1|C2|C3|C4[C5/C6/| C7 |C8[C9[C10(CI1|CI2|CI3| Cl14 | C15 | Cl6

Sorulan Sorulara
Cevap Vererek,

Konular

HakkmndakiBilgi | © | €| E | E|E|E| E |[E|E|E|E|E|E| E|E |E
Sahibi Oldugunu

Gosterir.

Konuyla Ilgili £ £ £ E E E E £ £ c e c c c - -

Sorular Sorar.

Etkinlikleri Verilen

Yonergeye Uygun
Olarak, Dogru Bir E E E E E E E E E E E E E E E E

Sekilde Tamamlar.

MatematigeKarst | ¢ | ¢ | £ | e || E| E |E|lemM| E|E|E|E| E | E | E
Ilgilidir.

Matematiksel
Islemleri Basarili E E E E E E E E |GM| E E E E E E E
Sekilde Yapar.

Rakamlar1 Tanir Ve

Rakamlara [lgilidir. E E E E E E E E |[GM| E E E E E E E

Okuma-Yazma
Bilir.

Resim Okur E E E E E E E E |[GM| E E E E E E E

Anlatilan
Olay/Hikéaye Vb.
fle Tlgili Detaylar E E E E E E E E |GM| E E E E E H E
Soruldugunda
Cevaplar.

Merak E E E E E E E E |[GM| E E E E E E E

Espri Yapar Ve
Yapilan Esprilere GM|GM |GM |GM [GM|GM | GM |GM|GM |GM |GM [GM |GM | GM | GM E
Giller.

Espri Yapar Ve
Yapilan Esprilere GM|GM |GM |GM [GM|GM | GM |GM|GM |GM |GM [GM |GM | GM | GM E
Giller.

Alan yazinda istiin yetenekli bireylerin ilgilerini ¢eken konular iizerinde
calisirken daha uzun dikkat siiresine sahip (Metin,1999: 21, Levent, 2014: 16)
olduklar1 ve verilen gorevleri yerine getirmek i¢in bliylik bir dikkat, sabir ve 6zen
gosterdikleri (Caglar, 2004: 319) belirtilmektedir. Ustiin yetenekli bireylerin bir diger
ayirt edici Ozelligi glclii hafizalaridir (Metin, 1999: 19; Akarsu, 2001: 19; Levent,
2014: 16; Davis ve Rim, 2004: 33; Cutts ve Moseley, 2004: 63, Daglioglu, 20014:
53, Davaslhigil, 2010: 550, The Frances A. Karnes Center, 2005: 15). Cocuklarin
dikkat ve hafiza oOzellikleri oyun, sanat, okuma-yazmaya hazirlik ve hikaye
etkinlikleri esnasinda, etkinliklere gostermis olduklar1 tepkilerle belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirma grubunda yer alan ¢ocuklarin etkinliklere dikkatle ve ilgiyle

katildiklar1 ve giiclii hafiza 6zellikleri gozlemlenmistir.
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C2 etkinliklerin timiine biiylik bir ilgi ve dikkatle katilmaktadir. Uzun bir
dikkat siiresi oldugu dikkati ¢ekmektedir. C3’lin etkinliklere istekli katildigi ve
etkinlik bitene kadar da dikkatini dagitmadan sebatla katildigi gozlemlenmistir.
Ozellikle istekli oldugu etkinliklerde dikkatini uzun siire etkinlikte yogunlastig
goriilmistiir. Siniflar giiriiltiilii oldugunda bile, C5’in tiim etkinliklere yogun bir ilgi
gosterdigi ve tim etkinliklere dikkatle katildigi gozlemlenmistir. C6 yliksek bir
dikkat seviyesine sahip oldugu ve tiim etkinliklere ilgiyle ve dikkatle katildig
gozlemlenmistir. Dikkat gerektiren oyunlarda hi¢ yanilmadan oyunlari tamamladigi,
okunan kitaplart dikkatle dinledigi ve bunlarla ilgili sorulan sorulara dogru cevaplar
verdigi, siniftaki degisiklikleri fark ederek, bu farkliliklarla ilgili 6gretmenine sorular
yonelttigi gozlemlenmistir. C7’°nin izletilen videolar1 ve okunan kitaplar1 dikkatle
takip ettigi ve bunlarla ilgili sorulara dogru cevaplar verdigi, 6gretmen tarafindan
oynatilan dikkat oyunlarinda basarili oldugu ve hafiza oyunlarinda giicli bir

hafizasinin oldugu gézlemlenmistir.

C9’un etkinliklere ilgiyle katildig1r ve etkinlik siiresince uzunca siire dikkati
dagilmadan etkinlige katildigi ve etkinlikleri sebatla  sonuglandirdigi
gbozlemlenmistir. C9’un smif kurallarim1 uygulama konusunda dikkatli oldugu
gozlemlenmistir. Beden egitimi dersinde halterle oynamak i¢in halteri ellerine alan
arkadaslarina “Unuttunuz mu? Halterin agwrliklart ¢ikmasin diye ucuna vidasini

takmalisimiz.” diyerek arkadaglarini uyarmistir.

C10’un etkinliklere ilgili oldugu ve etkinliklere dikkatle katilmasina ragmen,
etkinliklere baslamadan evvel ilk sOyledigi soziin “Ben yapamam.” olmasi dikkat
cekicidir. Ogretmenin destegi iizerine basladifi isi sebatla ve basariyla
sonuglandirmaktadir. Bu durum O’nun giiven eksikligi ile veya miikemmeliyetciligi
ile aciklanabilir. Hafiza oyunlarinda gii¢lii bir hafizasinin oldugu ve hikaye
etkinliklerini dikkatle dinledigi/izledigi ve hikayelerle ilgili sorulara dogru cevaplar

verdigi gozlemlenmistir.

C12 tim etkinliklerde yogun bir dikkat gostermistir. Anlatilan hikayeleri

dikkatle dinlemis ve ilgili sorulara cevaplar vermistir. C8 ve C11’in tiim etkinlikleri
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dikkatle izledikleri, ayrintilar1 hatirladiklar1 ve ayrintilara dikkat ettikleri

gbzlemlenmistir.

Bir etkinlik i¢in 6gretmen ¢ocuklardan her masaya 2 kisi oturmasini istemistir.
C11 iig kisilik bir masay1 gostererek “Ogretmenim bu masa ii¢ kisilik.” demistir. Bir
tiyatro etkinliginin ardindan tiyatrodaki bazi detay olaylarla ilgili 6gretmenin

sordugu sorulara dogru cevaplar vermislerdir.

C16’nin giiclii bir hafizaya sahip oldugu gozlemlenmistir. Ilk gozlem giinii
O0gretmen aragtirmaciyl ¢ocuklara adiyla tanistirmistir ve C16 tiim gozlem siiresince
aragtirmacitya adiyla hitap etmistir. Bir oOnceki giin etkinligin kimde kaldigini

hatirladig1 ve 6gretmenine hatirlattigi gézlemlenmistir.

C14 etkinliklere dikkatle katilmig fakat bazi etkinliklerde (ilgisini ¢ekmedigi
icin olabilir) dikkatinin dagildigi gozlemlenmistir. C13’iin de bazi etkinliklere
dikkatini yogunlastiramadig1 gozlemlenmistir. Dikkati dagilmadan dinlediginde ise
etkinlikler esnasinda veya Ogretmeni bir sey anlatirken, ¢evresinde meydana gelen
olaylardan kolay etkilendigi ve dikkatinin kolay dagildigi gozlemlenmistir. Fakat
ilgisini ¢eken konularda dikkatini daha kolay ve uzun siire yogunlastirdigi

gozlemlenmistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarmn bazi soyut kavramlart daha erken yasta
sorguladiklar1 ve soyut diisiinebildikleri bilinmektedir (Harrison, 2004: 79, Davis ve
Rimm, 2004: 33, Metin, 1999: 34, Daglioglu, 2014: 53, Cutts ve Moseley, 2004: 64).
Gozlemler esnasinda C4, C5, C6, Cl12 ve Cl6’nin soyut bazi kavramlar

climlelerinde kullandiklar1, bu kavramlar: irdeledikleri gézlemlenmistir.

C4 bir serbest resim ¢aligmasinda, Peygamber Efendimizle ilgili bir resim
yaptigini sOylemistir. Yaptigi ¢alismada bulunan seylerin tiimiiniin (insanlar, bulutlar
vb) yiiz ifadesinin {izgiin olmasiyla ilgili 6gretmen “Neden tizgiinler?” dediginde,
“Peygamber Efendimizin mezarina gittigimiz i¢in tizgiiniiz.” diye cevap vermistir. Bu

durum C4’tin soyut bazi kavramlari irdeledigi seklinde yorumlanabilir. C5’in
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dinozorlar1 ve neslinin tlikenisini anlatan bir oykii ile ilgili konusulurken, “6/iim”
sOzcligii yerine “hayatini kaybetmek ve hayata gozlerini yummak” sozclklerini
kullandig1 dikkat ¢ekicidir. Bu durum ¢ocugun 6liim kavramiyla ilgili kaygilarinin
oldugu veya bu kavrami sorgulamasi olarak yorumlanabilir. Oliim kavrami yerine bu
sozciikleri kullandigi, goriigmeler esnasinda C5’in ebeveyni tarafindan da ifade

edilmistir.

C6 bazi soyut konularda yasina gore derin bilgi birikimi sergilemektedir.
Diinya ve uzay temastyla ilgili calisirken C6, ilk yaratilan insanin Hz. Adem ve Hz.
Havva oldugunu soyleyerek, diinya ve diinyanin 6zellikleri ile ilgili bildigi seyleri
anlatmig ve ayni tema igerisinde C6 Ogretmenine “Giines bu diinyada ne kadar

dogmaya devam edecek?” diye sorarak soyut diisiinme 6zellikleri sergilemistir.

C12 dinozorlarla ilgili bir ¢alisma esnasinda, arkadaslari ile “Allah” tan ve
oliimden bahsetmisler ve C12 “Allah demir gibi.” diyerek, Allah’in giicline isaret

etmistir.

Bu ozellikleri ebeveynlerle yapilan goriismelerde elde edilen ve literatiirde yer

alan bilgilerle ortiismektedir.

Kisinin yapilan bir espriyi anlamasi biligsel bir gelisimle yakindan ilgilidir.
Mizah gelisimi ve bilissel gelisim baglantilidir (Bacanli, 2002: 76). Ustiin yetenekli
cocuklardaki giiclii zihinsel gelisimden dolay1 gelismis mizah duygular1 vardir (The
Frances A. Karnes Center, 2005: 22). Fakat gézlemler esnasinda C16 disinda diger
cocuklarin espri yaptigi veya konusmalarinda mizah unsurlart kullandiklart
gbzlemlenmemistir. C16’nin gbzlemler sirasinda sozciiklerle sikga espri yaptig
gozlemlenmistir. Baglama ve darbukanin tamitildig: bir etkinlikte, C16 darbuka icin
“Bu dar mi o&gretmenim?” deyip glilmiustiir, fakat arkadaslarindan bir tepki
gelmemistir. Baska bir etkinlik sirasinda Ogretmen c¢ocuklara bilgisayariin
bozuldugunu sdylemesi iizerine C16 “Ogretmenim bilgisayariniza ne oldu
duyamadim. Yoksa bilgisayarin ayagina kramp mi girdi” diyerek giilmiistiir,

arkadaglar ise yine tepkisiz kalmiglardir.
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4.3.3. Sanatsal Yetenek

Sanatsal yetenek alani igerisinde drama, miizik, dans, ¢izim, resim, heykel,
sarki sOyleme, miizik aleti ¢alma, hayal giicii, rol yapma yetenegi yer almaktadir
(Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 2, 4-7). Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarmn

sanatsal yetenekle ilgili gozlemler Tablo 43’te gériilmektedir.

Tablo- 43 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Sanatsal Yetenek Gozlem
Sonuclari

Sanatsal Yetenek C1|C2|¢3|ca|¢5|C6|C7| ¢8| Co|cro|cii|ciz|ci3| ci4 |C15|C16

Sanat Etkinliklerinde
Detayh Ve Farkh Uriinler | E | E | E E E E H H |GM|GM|GM| E H E E
Ortaya Cikarir.

Gl Resim Yetenegi | ¢ | g | g | E | E |[E|GM|H |GM| E |H | E|[H | E | E

Sergiler.

Ritim/Dans/Miizik/Drama | ¢ | ' g | £ | e |E|E|E|E|E|E|E|E|GM|E
Yetenegi Sergiler.

Bir Resmi Kopyalar. E| E|E| E E E |GM| H [GM| E H |GM| H E H

Sanat Etkinliklerine
Katilmaktan Hoslanir.

E| E | E E E E E H [GM| E H E H E E

Tablo 43 incelendiginde iistiin yetetenek potansiyeli olan ¢ocuklardan 9 unun
giiclii hayal giicli oldugu, 10’unun detayli sanat etkinlikleri irettigi, 11’inin giicli
resim yetenegi oldugu ve sanat etkinliklerine katilmaktan hoslandiklar

gbzlemlenmistir (Cocuklarin yapmis olduklari resim 6rnekleri icin Ek-5’e bakiniz).

(2 detayl1, 6zgiin ve 6zenli sanat etkinlikleri tiretmektedir. “Mucit olsaniz nasil
bir robot yapardiniz?” yonergesinin sunuldugu bir ¢alismada, C2 oldukca detayli ve
0zgiin bir robot resmetmistir. Tiim sanat calismalarinda giiclii bir hayal giicii
sergiledigi ve c¢aligmalarmi bilylik bir 06zen, titizlik ve dikkatle yaptigi

gozlemlenmistir.

C5’in giliclii bir resim yetenegi oldugu, sanat etkinliklerinde basarili ¢alismalar
yaptig1 ve materyalleri farkli sekillerde kullandig1 gozlemlenmistir. C5 “Biiyiiyiince
ressam olmak istiyorum, evde ve swuifta ¢ok resim yapryorum.” diyerek, resim

yapmaya olan ilgisini ifade etmistir.

Ogretilen bir sarkinin resmedilmesi ¢alismasinda C14 kagidi 4 esit pagaya
bolerek, sarkinin olay oOrgiisiinii anlatan bir resim ¢alismasi yapmistir. Bu ¢alisma

C14’{in resim yapma konusunda yetenekli olduguna isaret etmektedir.
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Ogretmenin bir yonergesi olmadan, C6’nin kendince bazi ¢alismalar yaptigi
gozlemlenmistir. Etkinliklerden artan kagit seritleri kullanarak yaptigi etkinlikle
dgretmeninin yanina gelerek, “Ogretmenim parmagini buraya koyar misin?” demis,
O0gretmen parmagini koyduktan sonra, “Simdi de yavas¢a kaldir parmagini” diyerek
ogretmenini yonlendirmistir. Ogretmeni “Sen kdgittan yay mi yaptin?” deyince C6
“Evet. Buna kedi merdiveni de denir. Aslinda bunlar sira sira koltuk.” karsiligin

vermistir.

Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarm (C7 ve C14) arkadaslar ile
oynadiklar1 bir oyun sirasinda yasadiklari bir sosyal problemi bazen oldukga yaratici
bir sekilde ¢ozerken, bazen de sosyal problem c¢oziimlerinde prososyal olmayan
davraniglar sergiledikleri gozlemlenmistir. Arkadaglari, insa ettikleri eve C14’
almaymca Ogretmen duruma miidahale etmis ve Ol14’i de oyuna almalarini
istemigtir. Oyun kurucusu olan C7, oyundaki evlerine sifreyle girildigini ve C14’{in
de bu sifreyi bilmedigi i¢in eve giremeyecegini sOylemistir. Bunun iizerine, C14 evin
siingerden olan kapisina tekme atip “iste sifreyi kirdim.” diyerek arkadaslarina

tepkisini gostermis ve kendine farkli bir oyun kurmustur.

C5, C6 ve C7’nin dile olan ilgisi gozlem siiresince dikkat ¢cekmistir. C7’nin
sorulan bilmeceleri cevapladigi, kendince bilmeceler olusturma ve bu bilmeceleri

arkadaslarina sormada istekli ve oldukca basarili oldugu gozlemlenmistir.

[zletilen hikaye ile ilgili bir sarki yazilmasi istendiginde C5, “Bir Giin Bir Giin
Bir Cocuk” sarkisinin miizigini kullanarak, hikdyede gegen olaylarin anlatildigi
olduk¢a 6zgiin ve anlamli bir sark: tiretmistir. Ayrica yaptigl tim resimlerle ilgili
detayli hikdyeler anlatmakta ve bu resimlerini de “hikdye sayfas’” olarak

nitelemektedir.

Miizik, ritim, drama gibi alanlarda istiin yetenekli bireyler yetenek
sergileyebilirler. C1, C3, C5, C6, C7, C9, C13, C14 ve C16 miizik, ritim, dans ve

drama alanlarinda yetenek sergiledikleri gozlemlenmistir.
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C1 ve Cl16’nin hareketli, esnek ve estetik oldugu, miizik, ritim ve dans
etkinliklerine istekle katildiklar1 gozlemlenmistir. C16’nin  miizik dersindeki
etkinliklere dikkatle ve istekle katildigi gozlemlenmistir. Ogretmenin “Buras:
Mustur” sarkisim ¢alip sOylemesi lizerine “Simdi aglayacagim. Cok hiiziinlii bir
sarki.” demesi C16’nin sarkilarin ritimleriyle ilgili bir fikri oldugunu ve ritim
duygusunun oldugunu gostermektedir. Ogretmen tarafindan bilgisayardan agilan
miizige, smiftaki diger c¢ocuklar tepki gostermemesine karsin, C1 ve C16’nin
sarkinin sozlerini ezbere sdylemeleri ve ritim ¢alismasini hi¢ sasirmadan basarili bir
sekilde yapmalar1 dikkat g¢ekicidir. Tiim miizik ve ritim caligmalarinda benzer

tepkiler gostermeleri miizige ve ritme olan ilgi ve yeteneklerine isaret etmektedir.

C3, C7 ve C14’lin dramatik etkinliklerde basarili olduklar1 gozlemlenmistir. C3
vahsi hayvan taklitlerini basarili bir sekilde yaptigi, fakat arkadaslarinin bu
durumdan rahatsizlik duydugu gozlemlenmistir. C7 ve C14’tin oyun etkinlileri
sirasinda  arkadaslariyla  uyumlu  sekilde dramatik oyunlar  oynadiklar
gozlemlenmistir. C7 ve Cl4’tn “-mus gibi oyun” larinda oldukca basarili bir
performans sergiledikleri gozlemlenmistir. Bir oyun esnasinda C7, C14’¢ tokat atmis
gibi yapmis ve C14 bu tokadi alarak, bir sinema oyuncusu edasiyla yere diismiistiir.

Bu gozlem C7 ve C14’1in rol yapma yetenegi olduguna isaret etmektedir.

C5, C6, C9 ve C13’ln miizik ve ritim etkinliklerine ilgi gdsterdikleri ve
Ogretilen sarkilar1 ritimleri ve sozleriyle kolayca ezberleyip sOyledikleri
gbézlemlenmistir. C6 ve C9’un resim veya sanat ¢aligmasi gibi bireysel calistigi
zamanlarda, bildigi sarkilar1 sdylemesi veya bazi melodiler mirildanmas: dikkat
cekicidir. C9’un miizik dersinde melodika ¢alma ¢alismalarina biiyiik bir zevkle ve
dikkatle katilmas1 ve etkinligin sonuna kadar dikkatini korumas1 miizik konusunda
yetenekli oldugunu gostermektedir. C13’iin 6zgiin sarkilar yazdigi, ritme uygun dans
ettigi, bildigi sarkilar1 (reklam sarkilar1 veya yetiskin sarkilar1) soyledigi ve dans

ettigi gozlemlenmistir.
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4.3.4. Yaraticihk

Yaraticilik bireyin orijinal, yeni veya yenilik¢i bakis acisi, liriin veya diisiince
uretmesidir (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003: 2, 4-7). Tablo 44’te istiin yetenek

potansiyeli olan ¢ocuklarin, yaraticilik 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo- 44 Ustiin Yetenek Potansiyeli Olan Cocuklarin Yaraticahla Tlgili Gozlem
Sonuclari

Yaraticihk Cl |C2|C3|C4|C5|C6|C7|C8|C9 |C10|C11|C12(C13| C14 |[C15|C16

Etkinliklerinde
Giigclii Bir Hayal E E E E E E|GM|GM|GM | GM | GM E H E H E
Giicii Sergiler.

g::gai:;?mﬁ“'er E|E|E|E|E|E|GM|GM|GM|GM|GM|GM | E | E | E |GM

Materyalleri Farkh

GM |GM|GM |[GM | E E|GM|{GM|GM |GM |GM [GM |[GM | GM |GM | E
Amaclarla Kullanir.

Etkinlikleri
Tamamlayana
Kadar Dikkatle

Calisir.

Etkinliklerini
Bitirme Konusunda E E E |E E E E E E E E E E E E E
Sebat Eder.

Tablo 44 incelendiginde C5, C6 ve C16’nin materyalleri farkli amaglarla
kullanabildikleri, tiim c¢ocuklarin etkinlerini bitirmek konusunda sebat ettikleri

gozlemlenmistir.

Ustiin yetenekli bireyler genis bir hayal giiciine sahiptirler (Davis ve Rimm,
2004: 33; Levent, 2014: 16). Arastirma grubunda yer alan ¢ocuklarin hayal giiclerini
sanat etkinliklerinde, bir beyin firtinas1 caligmasinda verdikleri cevaplarda, tirettikleri
0zgiin sozel iirlinlerde gozlemlenmistir. Hayal gilici materyalleri farkli sekilde bir
araya getirme, Ozglin oyun, siir, sarki hikdye vb. iiretmede, yapilan 6zglin sanat
etkinliklerinde ifade bulmaktadir. C1, C2, C3, C4, C5, C6, C12, Cl14, C15 ve
C16’nin sanat etkinliklerinde 6zgiin {riinler ortaya ¢ikardigi, ogretmen yonergesi
olmayan zamanlarda da (oyun zamaninda) hayal giiclinii yansittigi, 6zgiin, basarili ve

detayl1 resim ¢aligmalar1 yaptig1 gozlemlenmistir.

C6 yapmis oldugu resimlerle ilgili Ozgiin hikdyeler anlatmaktadir. Bir
etkinlikte iinlii bir ressamin tablosuyla ilgili 6zgiin bir hikdye olusturmus ve

Ogretmen yonlendirmesi olmadan bu hikayeye isim vermistir.
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C5’in yaptig1 resimlerde ve yaptig1 resimlerle ilgili anlattigi hikayelerde giiglii
hayal giicli gozlemlenmistir. Kendisi i¢in “Hayal giiciim ¢ok giiclii. Aksamlar: kafami
bosaltamadigim icin uyuyamryorum.” demis ve O0gretmeni “bunu kim soyliiyor?”
diye sormasi iizerine, C5 babasinin soyledigini ifade etmistir. C5’in bir sanat
calismasindan kalan artik malzemeler i¢inden yapisan sekilli ve kiipe olarak
kullanilabilecek bir pargayi alarak kulagina kiipe olarak yapistirmistir. Bunu goren
arkadaslar1 da onun yaptigin1 yapmislardir. Ayrica bir ¢alisma i¢in kullanilmak {izere
hazirlanan fiyonku boynuna koyarak, basaril1 bir kopek taklidi yapmustir. Bu durum,
materyalleri farkli bir amag¢ i¢in kullanmasina ve giliclii hayal giicline 6rnek

gosterilebilir.

Cl16’da C5 gibi 6gretmeninin verdigi yonerge disinda farkli seyler deneyebilen
ve arkadaglan tarafindan sevilen ve yaptiklar1 arkadaslar1 tarafindan takip edilen bir
cocuk. Flma ve elmadan ¢ikan bir kurtguk sanat etkinliginde, C16 elmay1 yaptiktan
sonra, kurdun ¢ikacagi yerden parmagini ¢ikarip, parmagina agiz- géz- burun yapmis
ve tim smif C16 nin yaptigini takip etmistir. C16 etkinlige farkli bir yon vererek,

materyale farkli bir form katmastir.

Giiglii hayal giicii olan ve bunu caligmalarinda gosteren bir diger cocuk ise
C6’dir. Oyun zamaninda, C6 kiiclik bir kagit pargasina ¢izdigi ve gobek kordonu
olan bebek resmini, evcilik oyununda hamile olan arkadasinin karnindan dogacak
bebek olarak kullanmasi, nesneleri farkli amaglarla kullanabildiginin ve giiglii bir

hayal giicii oldugunun gostergesi olarak yorumlanabilir.

“Verilen ¢izgiyi kullanarak bir gece resmi yap.” yonergeli etkinlikte, C7’nin
verilen ¢izgiyi lambanin bir pargasi olarak kullandigi, yaratici, detayli bir resim

yaparak gii¢lii bir hayal giicii sergiledigi gozlemlenmistir.
4.3.5. Miikkemmeliyetcilik

Ustiin yetenekli bireyler tiim aktivitelerinin miikemmel olmasi gerektigini
diistintirler, bu durum da onlarda miikemmeliyetcilik duygusunu olusturur.

Aktivitelerde bagsarili olduklar: halde kendileri bu durumdan tatmin olmayabilirler ve
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bundan dolayr hayal kiriklig1 yasayabilirler. Bu hayal kirikliklar1 onlarin
giidiilenmelerini olumsuz yonde etkileyebilir ve iiretkenliklerini engelleyebilir
(Davis, 2013: 66). Bireyler miikemmeli yakalamak i¢in ¢alismalarini tekrar deneme
egilimine girerlerse bu mikemmeliyetcilik cocuklar1 basariya ve iiretkenlige
gotiirecektir; fakat miikkemmeliyetcilik ¢ocuklarda yanlis yapmaktan korkma, endise
ve kaginma duygusuna yol agarsa ¢ocuklarda basarisizliga ve yaraticiligin sonmesine
yol acabilmektedir (MEB, 2014: 12). Orneklem grubunda yer alan c¢ocuklar icinde
ozellikle C2, C5, C9, Cl12 ve Cl6’nin miikemmeliyet¢ci davramiglart dikkat
¢ekmektedir.

C2 tiim ¢aligmalarinda miikkemmeliyetci bir tavir sergilemektedir. Calismalarini
yaparken, 6gretmenin yonergesini yapip calismayr ¢abucak bitirmeyi degil, yaptigi

isin en iyisini yapma amacinda oldugu goriilmektedir.

C5’in problem durumlarla karsilagtiginda inatla problemleri ¢6zmeye calistigi
gbzlemlenmistir. Oyun salonunda top havuzu iizerindeki filede kalan basket topunu,
oradan ¢ikarmak i¢in ¢Oziimler iiretmis ve topu oradan ¢ikarana kadar inatla

calismustir.

C9’un yaptig1 islerle gurur duydugu, yaptig1 ¢alismalarla dviindiigli, bunu ifade
ettigi ve caligmalarini tim detaylariyla tam ve eksiksiz yapmaya gayret ettigi
gozlemlenmistir. Bu durum (C9’da miikemmeli yakalamak calismasina dolayisiyla

(C9’u basariya ve iiretkenlige gotiiren bir 6zellik olarak yorumlanabilir.

C12’nin verilen etkinliklerin zor oldugunu, yapamayacagini soyledigi, fakat
O0gretmenin destegiyle basladiktan sonra basariyla bitirdigi ve dig motivasyona

ithtiya¢ duydugu gozlemlenmistir.

C10’un etkinliklere baslamadan evvel “ben yapamam” dedigi, fakat
Ogretmenin ¢ocugu motive etmesinin ardindan ¢alismay1 basarili bir sekilde bitirdigi,
dis motivasyona ihtiya¢ duyan bir cocuk oldugu gozlemlenmistir. C10°daki bu
miikemmeliyetcilik onun motivasyonunu olumsuz ekilemedigi ve ¢alismalari

tekrarlamasinin Oniine gectigi gériilmiistiir.
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Gozlemler esnasinda C16’nin C12 ve C10 gibi etkinliklere baslamadan bu ¢ok
zor bir etkinlik veya ben yapamiyorum dedigi gbzlemlenmistir. Yaptig1 caligmalar
basarili olmasina ragmen, C16’nin “ Ben yapamiyorum.” veya “Bu olmadi, yeniden
vapmak istiyvorum. Yeni kagit/etkinlik alabilir miyim?” dedigi, etkinligini
begenmeyip yirttigi veya yeniden yapmak icin tekrar etkinlik materyali istedigi
gbzlemlenmistir. C10, C12 ve C16’da var olan mitkemmelliyetgiligin C9’un aksine
onlarda yanlis yapmaktan korkma, endise ve kagimma duygusuna yol actigi ve
dolayisiyla basarisizliga ve vyaraticiligin ortadan kalkmasina neden olabilecegi

diisiiniilebilir.
4.3.6. Arkadaslaryla iliskiler

Ustiin yetenekli bireylerin gelisimlerindeki eszamansizliktan dolayr kendinden
biiyiik ¢ocuklarla veya yetigkinlerle daha iyi bir sosyal iletisim kurabilirken,
yasitlariyla sosyal anlamda sikint1 yasayabildikleri (Hahn, 2014) ve genelde sosyal
olarak uyumlu bireyler olduklar1 ifade edilmektedirler. Erken ¢ocukluk donemindeki
tistiin yetenekliler oyunlarda ¢ogunlukla fiziksel olarak oldukga faal ve oyun stilinde
sosyal olarak daha gelismislerdir. Ustiin yetenekli okul oncesi gocuklar, ortalama
cocuklara nazaran, digerleriyle oyun baglatma ve daha igbirlik¢i sekilde oynama
egilimi gosterirler. Ustiin yetenekli kiiciik cocuklar gelismekte olan liderlik
vasiflarindan dolay1 arkadashik, fikir ve karar i¢in akranlari tarafindan aranan ve
tercih edilen gocuklar olarak nitelendirilmektedir (The Frances A. Karnes Center,
2005: 10). Arastirma grubunda yer alan ¢ocuk biiyiikk ¢ogunlugunun (C1, C2, C4, C5,
co, C7, C8, ¢C9, C10, C11, C12, C14 ve C16) siniflarindaki arkadaslariyla olumlu
iletisim kurduklart ve oyunlarindaki kurallara uyduklari dikkati ¢cekmektedir.

C3’in smifindaki arkadaslariyla iliskilerinde, ozellikle kiz arkadaslariyla,
zaman zaman sikintilar yasadig1 gézlemlenistir. Bu durum C3’lin hareketli olusundan
ve oyun tarzindan (vahsi hayvan taklitleri yapma ve asir1 hareketli oyunlar1 tercih

etme ) kaynaklandig: diisiiniilebilir.

C15’in miitehakkim tavrindan dolayr smifindaki arkadaslariyla olumlu bir

iletisime sahip olmadig1 ve zaman zaman sikintilar yasadigi gézlemlenmistir.
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C7 ve C14 oyun merkezlerinde arkadaslartyla uzun soluklu ve uyumlu oyunlar
oynadiklar1 gézlemlenmistir. C7’nin ¢alismalarinda yakin arkadast olan C14’ten
etkilendigi, fakat C14 calismalarinda daha 6zgilir ve 6zgilin iirlinler olusturdugu

gorilmektedir.

C5’in kiz-erkek ayrimi yapmaksizin biitiin arkadaglariyla oyunlar oynadigi,

uyumlu oldugu ve oyun kurallarina uydugu, sira bekledigi gézlemlenmistir.

C9’un arkadaslariyla iliskilerinde problem yasamadigi ve smiftaki tiim
cocuklarla olumlu iligkiler kurdugu goézlemlenmistir. C9’un arkadaslarindan daha
olgun sosyal ve duygusal davranislar sergiledigi, arkadaslarinin yardimina kostugu
ve bir abla gibi davrandigi gézlemlenmistir (6rnegin; halterin vidasinin takilmasini

hatirlatmasi).

C12’nin arkadaslariyla olumlu iliskiler kurdugu, etkinliklerde arkadaslarina
liderlik yaptig1, arkadaglarinin oyunlarda veya etkinliklerde O’na danistigi ve O’nu

takip ettikleri gozlemlenmistir.

C8 ve C11’in arkadaglariyla oyun kurduklari, kurulan oyunlara katildiklar1 ve
oyunlarin kurallarina uyduklar1 gozlemlenmistir. C8 arkadaslariyla oyunlarinda

liderlik yapabildigi goriilmektedir.

C13’iin gozlem siiresince sinif arkadaslariyla degil de genelde sinifta misafir
olan, 3. Sinifa giden bir ¢ocukla iletisim halinde oldugu, smiftaki stajyer 6grencinin

yaninda bulundugu gézlemlenmistir.

4.3.7. Duygusal Hassasiyet

Kiigiik yastaki iistiin yeteneklilerin en belirgin 6zelliklerinden biri, yliksek
diizeydeki hassasiyetleridir ki bu onlarin erken deger, empati ve sorumluluk
gelisimine olanak saglar. Kiigiik bir iistiin yetenekli ¢ocuk baskalarina ve onlarin
hislerine kars1 giiclii bir ilgi gosterebilir. Sefkatleri bagkalariyla sinirli degildir, zeki

cocuklar davranislar1 ve yorumlariyla, iyi bir benlik kavrami ve sosyal-duygusal
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uyum, daha fazla 6z farkindalik ve 0z yansitma gosterme egilimindedirler (The

Frances A. Karnes Center, 2005: 7-8).

Okuloncesi iistiin yetenekli ¢cocuklar; farkli olma hissi, fark edilme ihtiyaci ve
digerleri tarafindan gosterilen tahammiilsiizliikle miicadele edebilirler. Kiigiik yastaki
iistiin yetenekli ¢cocuklarda ¢ok cesitli duygular s6z konusudur. Okuldncesi bir iistiin
yetenekli ¢cocuk sadece diinya gercegiyle degil, ayn1 zamanda kendisinin bu ger¢egi
digerlerinden daha detayli bir sekilde anlama konusundaki iistiin yetenegiyle basa

¢ikmak zorundadir (Roeper, 1977: 389).

Okuloncesi donemdeki iistiin  yetenekli bireylerin baskalarinin {iziintii
belirtilerine daha ¢ok tepki verdigi, bagkalarinin ihtiyaclarina ve arkadaglarinin
endiselerine daha fazla hassasiyet ve sefkat gosterdikleri bilinmektedir. Ornegin,
iistiin yetenekli kii¢lik bir ¢ocuk yasina uygun bir sekilde davranabilirken, bu tip bir
davranigin sonuclarini yasitlarindan daha iyi anlayabilmektedirler. Erken ¢ocukluk
donemindeki {istiin yetenekli ¢ocuklar, belli davraniglarin sonuglarimi fark
edebildiklerinden, ortalama bir c¢ocugun gdstermeyecegi bir sugluluk hissi
gelistirebilirler. Ayrica duygusal yogunluk, iistiin yeteneklilerin yaygin bir kisilik
ozelligidir. Duygusal yogunluk, kiigiik dstiin yetenekli ¢ocuklarin derinden
hissetmeleri ve genis bir yelpazede farkli duygulari deneyimlemeleri i¢in dogaldir ve
duygusal yogunluk, basari i¢in motivasyonu artiran bir 06zellik olarak da

degerlendirilmektedir (The Frances A. Karnes Center, 2005: 7-8).

Dabrowski c¢ocuklarin bu hassasiyetlerini  kullanilarak {istiin  yetenekli
bireylerin tanilanabilecekleri bir tanilama yontemi gelistirmistir (The Frances A.

Karnes Center, 2005: 8, Akarsu, 2001: 14-15).

C1 bir kitap incelerken kitapta denizin siyah oldugunu goriince, arkadasina
“Deniz nasil kapkara oldu biliyor musun? Insanlar denizi kirletiyor, ¢ok yazik bir
sey, denize yazik oluyor” demesi, C1’in ¢evre kirliligine hassasiyeti oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Diinya ve kitalarin anlatildig1 bir ¢alisma sirasinda, C6 Afrika Kitasi ile ilgili
“Oradaki insanlar a¢ ve orada bir dilim ekmegim olsa bile onlarla

paylasirim.”demistir. Bu olay C6’nin duygusal hassasiyetine isaret etmektedir.

Gozlemlenen ¢ocuklarin genellikle smif kurallarina uygun davraniglar
sergiledikleri ve uymayan arkadaslarini uyardiklar1 gozlemlenmistir. Ozellikle C3,

C4, C5, C6, C8, C9, C15 ve Cl1’in krallar konusundaki hassasiyetleri dikkat
¢ekicidir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar
5.1.1. GRS-P’nin Gecerlik ve Giivenirligi ile ilgili sonuclar

Bu arastirma, Tiirk¢eye g¢evrilerek giivenirlik ve gecerlik calismalar1 yapilan
GRS-P’nin, okuldncesi egitime devam eden 4:0- 6:11 yas araliginda iistiin yetenek
potansiyeli olan ¢ocuklar1 belirlemede ne denli basarili oldugunu belirlemek ve iistiin
yetenek potansiyeli olan c¢ocuklarin ev ve simif ortamlarindaki davraniglarini

degerlendirmek amaciyla yapilmistir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismasi, Tokat il merkezindeki resmi ve zel
okuloncesi egitim kurumlarina devam eden, 4:0- 6:11 yas arasi 363 ogrenciyle
yirltilmistir. GRS-P 06lgeginin giivenirligi; i¢ tutarlilik ve testin aralikli tekrari

Olciitlerine gore incelenmistir.

Tiirkceye ¢evrilen dlgegin giivenirlik caligsmalari sonucunda su sonuglar elde

edilmistir:

GRS-P’deki maddelerin i¢ tutarlilik giivenirligi Cronbach Alfa katsayisi
kullanilarak yapilmistir. GRS-P’nin tiim yaslar i¢in tiim alt testlerde 0.94-0.99
arasinda degisen cronbach alfa katsayilarma sahip oldugu bulunmustur. Olgegin dort
alt Olceginde tiim yaslarda (Zihinsel/Entelektiiel Yetenek, Yaraticilik, Sanatsal
Yetenek ve Glidiilenme) cronbach alfa katsayisi 0.98, diger alt 6lgek olan Akademik
Yetenek alt testi icin Cronbach Alfa Katsayisinin 0.95 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglar GRS-P’nin giivenirliginin ¢ok yiiksek oldugunu ve olgegin giivenle
kullanilabilecegini gostermektedir. Ayrica alt dlgeklerin cinsiyet degiskenine gore
Cronbach Alfa Katsayis1 Akademik Yetenek alt testinde kizlar ve erkekler i¢in 0.95,
diger tiim alt 6l¢eklerde her iki cinsiyette de 0.98 oldugu goriilmektedir. Bu degerler

(GRS-P)’nin her iki cinsiyet igin de gilivenilir oldugunu gostermektedir.
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Bir diger giivenirlik 6l¢iitli, 6l¢limiin bir siire sonra gruba tekrar uygulanmasi
ile elde edilen test tekrar test giivenirlik dl¢iitiidiir. Test tekrar test glivenirlik analizi
sonuglart; Sanatsal Yetenek alt testinde korelasyon kat sayisi 0.86, diger tiim alt
testlerde korelasyon kat sayilar1 0.93 ve iizeridir. Birinci ve ikinci dlgiime ait tiim alt
test ham puanlarinin cinsiyete gore ortalama, standart sapma ve korelasyon
katsayilarinin 0.76 ila 0.98 arasinda degistigi bulunmustur. Sanatsal Yetenek alt
testinde test tekrar test korelasyon kat sayisi erkeklerde 0.76, kizlar i¢in ise 0.93
olarak bulunmustur. Elde edilen korelasyon katsayilar1 GRS-P’nin “testin aralikli

tekrar1” gilivenirlik Olgiitiinii de karsilamaktadir. Bu bulgular testin giivenirliginin

yiiksek oldugunu ve giivenle kullanilabilecegini gostermektedir.

GRS-P’nin gegerlik ¢aligmalar1 dil gegerliligi, i¢erik/muhteva gegerligi ve yapi

gecerligi agisindan degerlendirilmis ve su sonuclar elde edilmistir:

GRS-P dort uzman tarafindan Tiirkgeye cevrilmis ve ¢evrilen niishalar gdzden
gecirilmis ve dlgege son sekli verilerek tekrar Ingilizceye gevrilmistir. Olgegin ash
ve gevirisi arasinda ¢alismanin gecerlik ve giivenirligini etkileyecek 6nemli bir fark
gbézlemlenmemistir. Son sekli verilen Olgek 7 uzman tarafindan, dlgegin kapsam
gecerligi ve Tirk kiiltiirine uygunlugu acisindan degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmede uzmanlar bazi 6l¢ek maddeleri igin diizeltme 6nermislerdir, fakat

Olgekten madde ¢ikarilmasi onerilmemistir.

Icerik gegerligini belirlemek i¢in madde ayirt ediciligi analizi yapilmis ve
Zihinsel/Entelektiiel Yetenek alt testlerinde her bir maddesinin toplam puanlarla olan
korelasyonlarinin 0.90 iizerinde oldugu, Yaraticilik, Sanatsal Yetenek ve Giidiilenme
alt testlerinde her bir maddenin toplam puanlarla olan korelasyonlarinin 0.80
tizerinde oldugu bulunmustur. Bu degerler ( > 0.40) GRS-P’ de yer alan tiim
maddelerin ayirt etme giiciiniin yiiksek oldugunu ve GRS-P’nin iistiin yetenekli
bireyleri ayirt edecek gegerlige sahip bir derecelendirme 6l¢egi oldugunu kanitlar

niteliktedir.

Yap1 gegerligini belirlemek amaciyla tiim alt testler arasindaki korelasyonlar

incelenmis ve alt testler arasinda 6nemli bir iliski bulunmustur. Alt testler arasinda
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0.80 ile 0.91 arasinda degisen bir korelasyon bulunmaktadir. Alt testler arasindaki en
onemli korelasyon 0.91 korelasyon kat sayisi ile Zihinsel/Entelektiiel Yetenek ve
Akademik Yetenek alt testleri arasinda bulunmaktadir. Analizler sonucunda elde
edilen bulgular o6l¢egin giiglii bir gegerlige sahip olduguna yonelik kanitlar

sunmaktadir.

Olgek gecerlik ve giivenirligi calismasi ile elde edilen sonuclar, GRS-P nin
erken ¢ocukluk doneminde iistiin yetenekli bireylerin degerlendirilmesinde giivenle

kullanilabilecegini gostermektedir.

5.1.2. Leiter Uluslararasi Performans Olcegi ve Stanford Binet Zeka Testi
Uygulamasiyla ilgili Sonuglar

Olgek gecerlik giivenirlik ¢alismasindan sonra arastirmanin diger asamasinda
GRS-P’de elde edilen sonuglar dogrultusunda, iistiin yetenek potansiyeli olan
cocuklar1 tanilamak amaciyla Leiter Uluslararasi Performans Olgegi ve Stanford
Binet Zeka Testi uygulanmugtir. Ailelerinin izin verdigi GRS-P’nin alt testlerinden en
yiiksek puani alan 30 ve tesadiifi secilen 15 cocuga Leiter Uluslararasi Performans
Olgegi ve Stanford Binet Zekd Testi uygulanarak o&rneklem grubundaki iistiin
yetenek potansiyeli olan g¢ocuklar belirlenmistir. Bu zeka testlerinden herhangi
birinden 130 ve {izeri alan 16 ¢ocuk “istiin yetenek potansiyeli olan birey” olarak

tanilanmustir.

5.1.3. Ebeveynlerle Yapilan Goriisme Sonuclar:

Ustiin yetenek potansiyeli olan 15 ¢ocugun ailesiyle goriismeler yapilarak, bu
cocuklarin  bebekliklerine dair bilgiler edinilmis, evlerindeki davranislari
degerlendirilmis ve alan yazinda yer alan 6zelliklerle karsilagtirilmistir. Ebeveynlerin

%60°1 gocuklarinin normal dogum agirlig1 sinirlarinda dogdugunu belirlenmistir. E

beveynlerin %66’s1 ¢gocuklarinin 10. aydan 6nce konusmaya basladiklarini ve
%44’ ise bir yastan once konustuklarini, %66°s1 ¢ocuklarinin bir yasina kadar

yiirimeyi 6grendiklerini, %66’s1 ¢ocuklarinin bebekliginde gii¢lii bir hafizaya sahip
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oldugunu, %:59.5’t ¢ocuklarinin bebekliginde uzun dikkat siiresi oldugunu ve

diizenli uyku uyuduklarini belirtmislerdir.

Ebeveynlerin %87’si ¢ocuklarinin en 6nemli hobisinin resim yapmak, %40°’1
koleksiyon yapmak oldugunu soylemistir. Ebeveynlerin %66’s1 ¢ocuklarin

duygusal, hassas ve duyarli olarak tanimlamustir.

Ebeveynlerin %85.9°u ¢ocuklarinin giiglii hafizalarinin oldugunu ve yasadiklari
seyleri unutmadiklarini ve ¢ok kiigiik yaslarda yasadiklar1 seyleri ilerleyen yaslarinda
hatirlayarak anlattiklarini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin %85.9’u ¢ocuklariin ¢ok
soru sorduklarin1 ve verilen cevaptan tatmin olana kadar soru sormaya devam
ettiklerini belirtmislerdir. Ebeveynlerin %531 ¢ocuklarinin dinozorlar ve dogaya ilgi

duyduklarini, %40°1 ise uzaya ilgi duyduklarini belirtmistir.

Ebeveynler cocuklarinin karsilaslastiklar1 problemleri ¢ézerken kendilerinden
yardim isteyebildiklerini ve ¢ocuklarinin problem ¢6zmek i¢in alternatifler

tirettiklerini belirtmislerdir.

Ebeveynlerin %66’s1 ¢ocuklarinin en fazla sorguladigi soyut kavramlarin Allah
ve Olim oldugunu belirtmistir. Ebeveynlerin  %48’1 ¢ocuklarinin esprilere

giildiiklerini ve basit diizeyde espriler yaptiklarini sdylemislerdir.

Ebeveynlerin %53l ¢ocuklarinin yeni durumlara kolay adapte olabildiklerini,
%92.4’1 ¢ocuklarinin bebekliklerinden beri kitaplara ilgili olduklarini, kendilerinden
kitap okumasini istediklerini ifade ederek, zaman zaman bu istekleriniyerine
getiremedilerini belirtmislerdir. Ebeveynler ¢ocuklarinin kolay o6grenebildiklerini

ifade etmislerdir.

Ebeveynlerin %353°li ¢ocuklarinin favori oyuncaklarinin lego oldugunu,
%46.2’si evcilik oyuncaklarmin oldugunu, %40 ise yap-bozlarin oldugunu ifade

etmislerdir.

Ebeveynler ¢ocuklarinin gii¢lii hayal diinyalar1 oldugunu ve bu hayal gii¢lerini

cocuklarmin etkinliklerinde gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ebeveynlerin %89 u
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cocuklariin hayal giiclerini resim ¢aligsmalarinda, %40 ise drama, rol yapma ve s6zel

tiriinler iretmede gozlemlediklerini ifade etmislerdir.

Ebeveynlerin %59.4°1 ¢ocuklarinin mitkemmelliyetgi oldugunu belirtmislerdir.
Ebeveynler ¢ocuklarmin bilgisayar, telefon, tablet gibi teknolojik araglari

kullanabildiklerini sdylemistir.

Ebeveynler c¢ocuklarinin belirli siirelerde televizyon izleyebildiklerini
belirtmiserdir. Ebeveynlerin %92.4’li ¢ocuklarinin ¢izgi filim izlemeyi tercih
ettiklerini, %59.4’1i deney icerikli programlari izlemeyi tercih ettiklerini, %401 ise
sanat etkinligi igerikli programlar1 ve belgeselleri izlemeyi tercih ettiklerini ifade

etmislerdir.

5.1.4. Gozlem Sonuclari

Calismanin son asamasinda ise iistiin yetenek potansiyeli olan 16 ¢ocuk dogal
siif ortamlarinda gozlemlenis gdzlem sonuglari literatiirde yer alan iistiin yetenekli

cocuklarin 6zellikleri agisindan degerlendirilmistir.

Gozlem sonucunda, istiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin akademik
yetenek alaninda, hizli ve kolay 6grendikleri, 1y1 bir dil gelisimine sahip olduklarini
cocuklarin tamaminin kitaplara ilgili olduklar1 ve kitaplar1 incelemeye genis vakit
ayirdiklari, giiclii bir bellege sahip olduklar1 ve Onceden Ogrendikleri seyleri
hatirlayarak, bildiklerini anlattiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemlerde sadece bes
cocugun soyut kavramlart kullandiklar1 ve bunlarla ilgili  konustuklari

gozlemlenmistir.

Tim {stiin yetenek potansiyeli olan g¢ocuklarin sorular sorduklari, sorulan
sorulara cevaplar verdikleri, etkinlik yonergelerini dogru anlayarak etkinlikleri
basarili bir sekilde tamamladiklari, merakli olduklar1 gozlemlenmistir. Neredeyse
tim c¢ocuklarin matematige ve matematik etkinliklerine ve hikaye/ Tiirkge

etkinliklerine ilgili olduklar1 gozlemlenmistir.
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Ustiin yetenek potansiyeli olan cocuklarin hayal giiglerini etkinliklerde
sergiledikleri, biiyilk c¢ogunlugunda giiclii resim yetenegi oldugu ve sanat

etkinliklerine katilmaktan hoslandiklar1 goriilmektedir.

Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin etkinlikleri bitirme konusunda sebat
ettikleri ve biiyiik cogunlugunun yaratici iiriinler iirettikleri gdzlemlenmistir. Ustiin
yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin biiyiik ¢cocunlugunun dis motivasyonlu oldugu,

ayrica miikkemmelliyet¢i 6zellikler sergiledikleri dikkat ¢ekmistir.

Ustiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin arkadaslar tarafindan aranilan ve
sevilen ¢ocuklar oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin bazi

konularda duygusal hassasiyetleri oldugu gozlemlenmistir.

Ebeveynlerle yapilan goriisme sonucu elde edilen bulgular ve sinif ortaminda
yapilan gozlem sonuclarinin benzestigi goriilmektedir. Ayrica gbézlem ve goriisme
sonucu elde edilen bulgularin, literatiirde yer alan {istiin yetenekli bireylerin

ozellikleriyle ortiistiigii goriilmektedir.
5.2. Oneriler

Ozel gereksinimli bireylerin erken tamlanmasi ve egitimlerine erken
baslanmas: 6zel egitimin en dnemli ilkelerindendir. Ozel egitime gereksinimi olan
fakat g6z ardi edilen ve 6zel egitim ihtiyact olan gruplardan biri de iistiin yetenekliler
grubudur. Ustiin yetenekli bireylerin de erken ddénemde tamilanmasi ve ihtiyag
duyduklar1 egitimlerin erken donemde verilmesi bireysel ve toplumsal yarar
acisindan biiyiilk Oneme sahiptir. Bu nedenle iistiin yetenekli bireylerin
tanilanmasinda ve egitimlerinde erken ¢ocukluk donemi kritik bir 6neme sahiptir. Bu
donemde iistiin yetenekli bireylerin tanilanmasi ve egitimleri icin gerekli bilimsel

caligmalarin yapilmasi ve alt yapilarin olusturulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu gereklilikten yola cikilarak, bu calismada erken c¢ocukluk doneminde
tanilamada kullanilacak arag¢ eksikligini gidermek ve alana katki saglamak amaciyla,
erken ¢ocukluk doneminde iistiin yetenekli bireylerin tanilanmasinda yardimei bir

arag¢ olan The Gifted Rating Scales Preschool/Kindergarten Form (GRS-P) Tiirk¢eye
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uyarlanmistir. GRS-P sonuglarina gore uygulanan Leiter Uluslararast Performans
Olgegi ve Stanford Binet Zekd Testleri sonucunda 16 cocuk {istiin yetenek
potansiyeli olan cocuklar olarak belirlenmis ve {istiin yetenek potansiyeli olan
cocuklarin ev ve sif ortamlarindaki davraniglari degerlendirilmistir. Gelecekte

yapilacak ¢alismalar i¢in sunlar 6nerilebilir:

- Bu 0lcegin Tiirkiye standardizasyonunun yapilarak, erken ¢ocukluk
doneminde iistiin yetenekli ¢gocuklarin tanilanmasinda kullanilabilir.

- Ustiin yetenekli bireylerin aday gosterilmesinden evvel daha dogru
tanilama ve dnyargilarin giderilmesi i¢in 6gretmenlere iistiin yeteneklilik ve
iistlin yetenekli bireylerin 6zellikleri ile ilgili bilgilendirilmeler yapilabilir.

- Ozel gereksinimi olan gruplarda erken tanilama ve erken egitim biiyiik
onem tasimaktadir. Tanilama erken egitimin 6n kosuludur. Ustiin yetenekli
bireylerin egitimine erken donemde baslanabilmesi, tanilama sorununun
ortadan kaldirilmasina baglidir.

- Tanilamada onemli bir yeri olan aile ve dgretmenler istiin yetenekliligin
erken donem isaretleri ve istiin yeteneklilik konusunda bilgilendirilerek
istiin  yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin daha erken donemde
tanilanmalar1 saglanabilir.

- GRS-P kullanilarak iistiin yeteneklilik ihtimali olan g¢ocuklar belirlenerek,
erken c¢ocukluk doneminde (okuloncesi egitimde), {istiin yetenekli
cocuklara uygun ve onlarin gelisimlerine destek olan egitim programlari

hazirlanip uygulanabilir.
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EKLER

Ek-1 Tokat Milli Egitim Miidiirligii GRS-P Uygulama izni

&‘,«m- T.C.
3 '\a TOKAT VALILIGI
11 Milli Egitim Mitdiirligii
Sayx : 27001677/44/5710336 26/11/2014
Konu: Anket lzni
VALILIK MAKAMINA .

{1gi :a) Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Y8nergesi
b} 09/10/2014 taribli ve 27001677/600/4437181 sayili Valilik Makam Onay1.
c) Aragtirma Izinleri Incelemne Komisyonunun 19/11/2014 tarihli tutanaklan,

Ekli listede adi soyad:, gbrev yeri, gorevi ve anket konusu belirtilen GOP
Universitesi &gretim fyesi ve ytksek lisans 8frencileri ile 18 Mart Ortaokulu Tirkge
dgretmeninin  ililge merkezindeki ilgili okullarina yonelik hazirlamig olduklarn bilimsel
amagh anket galigmasi talebinde bulunulmugtur.

Stz konusu bilimsel amagh caligmamn ilfilge merkezindeki belirtilen ckul/kurum
midurliklerinde ilgili kigilere uygulama yapilmas: ilgi Valilik Makam Onayi ile olugturulan
"Aragtirma {zinleri [nceleme Komisyonu'nca " uygun gorillmigtti.

Makamimzea da uygun gbrildio takdirde Olur'unuza arz ederim,

Levent YAZICI
I Milli Egitim Mbdarti

OLUR
26/11/2014

Mehmet Suphi KUSBECI

Vali a.
Vali Yardimeist

EX: Anket Listesi

GOP Bubvan 60100 TokatMerkez Aytuntils bilgi igis?
Elekwonik Ag. www.meb.gov.tr Tek {0 365) 214 1017-358 sef
o-posta: strarejigelistirmes0@med. gov.ir Fake: (D356) 21411858
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AdiSoyadi | Gdrevi Gorev Yeri Anket Aragtirma Konusu | Anketl Anketi
Uygutamak Uygulama
Istedigi Alani
Okul/Kurumlar
Saide ALMA | Ogr.Gorevlisi | GOP Ustiin Yetenekli Mrk. Anackullar, | Ggretmenlere
Universitesi | Gocuklarn Tanilanmalar | Cumhuriyet, ibn-i
Kemal, TOOB
ilkokullan
Anasiflan .
Sevim Ogr.Oyesi Yrd. | GOP flkokultarin Fiziksel Merkez ilkokullar | Okul Bah¢e
GOVEN Dog. Dr. Universitesi | Mekan ve Mimari Fotograflan
Ozellikleri
Ozan Yiiksek Lisans | GOP Oretmenlerin Ustiin Milli Piyango thya | Ogretmenlere
KORKMAZ Oprencisi Universitesi | Zekal Ogr.Hak.Alglan Balak Fen Lisesi
Polat KANIK | Yiiksek Lisans | GOP Usttin Zekah Tamsi Almis | Mrk.Bilim Sanat Ggretmenlere
Serdar ALKIN | Ogrencisi {iniversitesi | ve Almamis Ogrenciler Merkezi
Bedestenlioglu
Ortaokulu
Bilge Yiiksek Lisans | GOP Ustlin Zekah ve Yetenekli | Merkez Bilim Ogretmenlere
TASDEMIR | Ogrencisi Universitesi | Algisi Sanat Merkezi
Yasin
TOPRAK

Mwﬁ@ Shg
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Ek-2 Veli Izin Belgesi

Sayin Veli,

Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu, Cocuk
Gelisimi Boéliimiinde 6gretim gorevlisiyim. Ayni1 zamanda Selguk Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisi Cocuk Gelisimi ve Egitimi bdliimiinde doktora
yapmaktayim. Doktora tez ¢aligmamda iistiin yetenek potansiyeli olan ¢ocuklarin
taranmasi ve tanilanmasi ile ilgili ¢alisiyorum. Bu kapsamda c¢ocugunuza Leiter
Uluslararas1 Performans Olgegi ve Stanford Binet Zeka Testini uygulamak istiyorum.
Bu uygulamalar1 yapmam i¢in ise sizin izniniz gerekiyor. Buradan ¢ikan sonuglar
bilimsel ama¢ disinda farkli bir amacla kullanilmayacak ve etik degerlere bagh

kalinacaktir.

Izin verdiginizi veya vermediginizi belirten bu imzal1 yaziy1 gocugunuzun
okuluna gondermenizi rica ediyorum. Yapacagimiz c¢alismalarla ilgili bilgi almak

isterseniz asagidaki adres ve telefonlardan bana ulasabilirsiniz.

Yardim ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ediyorum.

[ZIN VERIYORUM [ZIN VERMIYORUM
ADI-SOYADI: ADI-SOYADI:
IMZA iMZA

OKUL IDARESI
ILETISIM:

Ogr. Gér. Saide ALMA

Adres: Gaziosmanpasa Universitesi Tokat Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu
Cocuk Gelisimi Boliimii Taglik¢iflik Kampusu/Tokat

Telefonlar:
Ofis: 0356 2521616 (2684)
e-mal: saide.alma@gop.edu.tr



mailto:saide.alma@gop.edu.tr
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Ek-3 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Soru Ornekleri

1. Cocugunuzun konusmaya baglama, dis ¢ikarma, okuma-yazma, renkleri 6grenme,
sayl sayma, yirime gibi bazi gelisimleri ne zaman kazandigini yas belirterek

aciklayiniz.

3. Bebekliginde ¢ocugunuzun en ¢ok hangi objelere, esyalara veya nesnelere karsi
ilgi duydugunu yazimz. Ilgi duydugu nesnelerle iletisim siiresi, dikkat siiresi ve

ozelligi hakkinda bilgi veriniz?

8. Cocugunuzun ilgi duydugu alanlar1 yaziniz? (uzay, arabalar, markalar, sayilar,

dinozorlar, hayvanlar alemi, vb)

11. Cocugunuz ne tiir seylere giiler? Espri yapar m1? Orneklerle agiklaymiz.

16. Cocugunuzun harfler disinda diger sembollere (trafik isaretleri, matematiksel

semboller, rakamlar, resimler, logo ve armalar vb) kars1 ilgisi hakkinda bilgi veriniz?

23. Cocugunuzun yapmis oldugu icatlari, projeleri varsa bilgi veriniz.

25.Cocugunuz arkadaslar1 ile oynarken oyunlarda ne tiir roller alir (Oyun kuran,

oyunu baglatan, oyunu siirdiiren vb.)? Grup i¢indeki arkadaslari ile iletisimi nasildir?
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Ek- 4 Bir giinliik Egitim Programm

YARIM GUNLUK EGITIiM AKISI

Okul Adx O
Tarih N
Yas Grubu (Ay) .
Ogretmen Adi D eeeeernrenens

Giine Baslama Zamani

Oyun Zamani )
Ogrenme merkezlerinde oyun. Ogretmen cocuklar gelmeden smifi diizenler. Kitap

kosesine dinozorlarla ilgili kitap ve ansiklopediler koyulur. Ve afis ve posterler asilir.
Cocuklarin dikkatleri koseye ¢ekilir.

Kahvalti, Temizlik

Etkinlik Zamam

Muhtesem Dinozorlar (Biitiinlestirilmis Tiirk¢e Ve sanat etkinligi)

Dinozor fosilleri (bireysel fen etkinligi)

Dinozor grafikleri (bireysel-biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik ve fen-
matematik etkinligi)

Dinozorum ( Sanat Bireysel Etkinligi)

Giinii Degerlendirme Zamani

Eve Gidis
Genel Degerlendirme:

Muhtesem Dinozorlar
Sanat- Tiirk¢e- Miizik Biitiinlestirilmis Kiiciik Ve Biiyiik Grup Etkinligi
Bilissel Gelisim:

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi
gereken nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik
sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla aciklar.)

Dil Gelisimi:
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Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konusmayi baslatir.
Konusmay siirdiiriir. Konusmay1 sonlandirir. Konugmak ig¢in sirasin1 bekler. Duygu,
diistince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdyler.)

Kazanim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir. (Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan
sozciikleri fark eder ve sozciliklerin anlamlarini sorar. Sozciikleri hatirlar ve
sozciiklerin anlamimi sdyler. Yeni Ogrendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak
kullanir.)

Kazannm 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin  anlamimi  kavrar. (Gdstergeleri:
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.)

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara  cevap  verir.  Dinlediklerini/izlediklerini  bagkalarina  anlatir.
Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, oykii gibi c¢esitli yollarla
sergiler.)

Motor Gelisim:

Kazanim 4. Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar. (Gostergeleri Nesneleri
yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir. Malzemeleri keser. Malzemeleri

yapistirir. )

Kazanim 5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder. (Gostergeleri: Bedenini, nesneleri
ve vurmali calgilar1 kullanarak ritim c¢alismasi yapar. Basit dans adimlarini yapar.
Miizik ve ritim esliginde dans eder. Miizik ve ritim esliginde cesitli hareketleri ardi
ardina yapar.)

.

Ogrenme Siireci:

eOgretmen ¢ocuklara bu giin siifa geldiklerinde dikkatlerini ¢eken ve sinifta yeni
olan bir sey olup olmadigim1 sorar. Cevaplardan sonra, ¢ocuklara dinozorun ne
oldugu ve onlarla ilgili neler bildikleri sorularak beyin firtinast yapilir. Cevaplardan
sonra dinozorlarla ilgili kitap, ansiklopedi ve afislerle ¢ocuklara dinozorlar anlatilir.
Dinozorlarla ilgili kisa bir video izletilir. Dinozorlarin ne zaman yasadiklar, tiirleri,
ne ile beslendikleri, bu bilgilerin nasil edinildigi ile ilgili olarak c¢ocuklarla sohbet
edilir. Cocuklarin her biri i¢in 6nceden hazirlanan etkinlikler verilerek “dinozor
sapkas1” ve dinozor ayaklar1 yapmalarina rehberlik edilir.

Daha sonra “Bir Dinozorun Oykiisii” adli video izletilir. Video hakkinda ¢ocuklarla
konusulur.

Cocuklarin yaptig1 sapka ve ayaklart giyerek, “Ten Little Dinosaurs” sarkisi
esliginde dans etmelerine rehberlik edilir.
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Materyaller:

Karton kagitlar, yapistirici, makas, kitaplar, ansiklopediler.
Sozciikler:
Dinozor, eski, yeni, fosil, kalinti, paleontolog
Degerlendirme:
-Bugiin okulda neler yaptik?
- Dinozorlar1 nerden biliyoruz?
- Onlara ne oldu?
- Onlarla ilgili bilgileri nasil 6greniyoruz?
-Bildigin dinozorlar neler?
Dinozor fosilleri/ yumurtalar:
Sanat ve fen etkinligi bireysel etkinlik

Kazanim 4. Kiiglik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar. (Gostergeleri:
Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir. Malzemelere elleriyle
sekil verir. Malzemelere arag kullanarak sekil verir.)

Ogrenme Siireci:

Ogretmen un, tuz, kum, kahve telvesi ve su ile gocuklarla birlikte yogurdugu karigimi
cocuklara verir, ¢ocuklar bir siire yogurma maddeleri ile oynadiktan sonra, kiiciik
dinozor oyuncaklarindan dinozor yumurtalart yapilir ve {izerleri kapatilarak
kurumaya birakilir. Kuruduktan sonra cocuklarla ¢eki¢c yardimiyla dinozorlar
c¢ikarilir. Bu fosil yumurtalardan ¢ikarilir.

Materyaller:

Un, tuz, su, kahve telvesi, dinozor oyuncaklari

Sozciikler:

Dinozor, eski, yeni, fosil, kalint1, paleontolog, nesli tiikenmek
Degerlendirme:

-Dinozor yumurtalar1 yaparken ne hissettiniz?

-Bugiin okulda neler yaptik?
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Dinozor Grafikleri

Sanat ve matematik etkinligi (Bireysel Etkinlik)

Bilissel Gelisim:

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi
gereken nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik
sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.)

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.
Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.)

Kazamm 11. Nesneleri 6lger. (Gostergeleri: Olgme sonucunu tahmin eder. Standart
olmayan birimlerle Slger. Olgme sonucunu sdyler. Olgme sonuclarini tahmin ettigi
sonugclarla karsilastirir. Standart 6lgme araglarinin neler oldugunu sdyler.)

Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar. (Gostergeleri: Nesneleri kullanarak
grafik olusturur. Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur. Grafigi olusturan
nesneleri veya sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.)

Ogrenme Siireci:

Ogretmen cocuklarla bazi dinozorlar ve bu dinozorlarin biiyiikliikleri ile ilgili
gorseller araciligi ile bilgiler verir. Grafiklerin ne ise yaradigi anlatilir. Daha sonra
cocuklara verilen grafik olusturma sayfalari ile bir grafik olusturulmasina rehberlik
edilir.

Materyaller:

Calisma kagitlari, boyalar
Sozciikler:

Boy, metre, km, devasa, grafik

Degerlendirme:

-En uzun dinozor hangisi, en kisa dinozor hangisi?



204

Okuma-yazmaya hazirhk etkinligi
Bilissel Gelisim:

Kazanim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve c¢ikarma islemlerini yapar.
(Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen sayr kadar nesne ekler. Nesne grubundan
belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.)

Motor Gelisim:

Kazanim 4. Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar. (Gostergeleri: Kalemi
dogru tutar, kalem kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer.)

.

Ogrenme Siireci:

Uzerinde basit toplama ¢ikarma islemlerinin oldugu bir dinozor calisma sayfasi
cogaltilarak cocuklara verilir. Cocuklara dinozorun flizerindeki toplamalari nasil
yapacaklar1 anlatilir. Toplama sonucuna gére boliimler uygun renge boyanir.

Materyaller:

Calisma kagitlari, boyalar

Degerlendirme:

-En uzun dinozor hangisi, en kisa dinozor hangisi?
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Ek-5 Ornek Resimler

]
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Ek- 6 Ozgecmis

T.C.
SELCUK UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisiit Miidiirliigii

_ SELCUK
UNIVERSITESI .
Ozgecmis
Adi Soyadt: Saide ALMA
Dogum Yeri: Tokat
Dogum Tarihi: 10.11.1980
Medeni Durumu: Bekar
Ggrenim Durumu
Derece: Okulun Ads: Program Yeri Yili
Ikégretim: Gaziosmanpasa Ilkokulu Tokat | 1985-1990
Ortadgretim: Atatiirk Ortaokulu Tokat | 1990-1993
Lise: Tokat Kiz Meslek Lisesi Tokat | 1993-1997
Lisans Gazi Universitesi Mesleki | Cocuk Gelisimi ve Ankara | 1997-2001
) Yaygin Egitim Fakultesi Egitimi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Cumhum‘y‘et Un1vers.1tf151" Eg}ﬂm Programlari ve | Sivas 2002-2005
Sosyal Bilimler Enstitiisi | Ogretim

Becerileri:
ﬂgi Alanlart:

Anasinifi C)gretmeni 2001-2005 Selguk Ilkégretim Okulu /Sivas
Is Deneyimi: o . N T
(Doldurulmas: Anasinifi Ogretmeni 2005-2007 Kémeg Ilkégretim Okulu / Tokat
istege baglt) Cocuk Gelisimi Ogretmeni 2007-2009 Tokat Kiz Meslek Lisesi / Tokat
Ogretim gorevlisi 2009- (halen)Gaziosmanpasa Universitesi Tokat Sosyal Bilimler

Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Programi

Aldigr Odiiller:
(Doldurulmasi
istege bagli)

Hakkimda bilgi
almak icin
Onerebilecegim
sahislar:
(Doldurulmasi
istege bagli)

Tel:

Adres: Gaziosmanpaga Universitesi Tokat Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu
Taslikeiftlik Kampust/Tokat

Imza:



