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OZET

EGIiTiM FAKULTESI
MUZIiK EGITiMi ANABILIiM DALI OGRENCILERINIiN
“TURK MUZIK TARIHI” DERSINE YONELIK
TUTUM VE AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ FARKLI
DEGISKENLER ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

UCANER, Burg¢in
Doktora, Miizik Egitimi Bilim Dal1
Tez Danigsmani: Prof. Nezihe SENTURK
Mayis-2011, 222 sayfa

Bu arastirma, Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 2., 3. ve 4. simf
ogrencilerinin Tirk Miizik Tarihi dersine yonelik tutumlarini, 6grenciye ait farkli
degiskenler acisindan incelemek ve Ogrencilerin tutumlarini olumlu ve olumsuz
etkileyen faktorler ile dersin islenigine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla

yapilmugtir.

Arastirmada biitiinciil bir yaklasimla nicel ve nitel boyutlu betimsel arastirma
yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki Egitim Fakiilteler1 Miizik
Egitimi Anabilim Dal1 2., 3. ve 4. simf &grencileri olusturmaktadir. Orneklem grubunu
ise Tiirkiye’deki 12 iiniversitenin Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Anabilim Dallariin
2., 3. ve 4. smiflarinda 2010-2011 egitim &gretim yilinda 6grenim goren toplam 871

Ogrenci olugturmaktadir.

Arastirma ile ilgili veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen Tiirk Miizik Tarihi
Dersi Tutum Olgegiyle elde edilmistir. Olgek ii¢ bdliimden olusmaktadir. Olgegin

birinci bolimiinde 6grencilere ait kisisel bilgilere, ikinci boliimiinde olumlu algi,



olumsuz alg1 ve dersin islevi alt boyutlarina iliskin toplam 40 maddeden olusan tutum

maddelerine, {igiincii boliimde ise goriisme sorularina yer verilmistir.

Arastirmanin amaci ve ana problemi cercevesinde olusturulan alt problemlere
iligkin toplanan nicel verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerinde SPSS 19.0 paket
programindan, nitel verilerin ¢oziimlemelerinde ise icerik analizinden yararlanilmistir.
Istatistiksel ~sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmustir. Calismada
Kolmogorov-Smirnov Testi ile verilerin normal dagilima uyup uymadig incelenmistir.
Iki grubun karsilastirilmasinda Independent Sample t Testi, ikiden fazla grubun
karsilagtiritlmasinda ise Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) kullanilmistir.
Varyans analizi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmussa, hangi gruplarin birbirinden farkli oldugunun tespit edilmesi i¢in Coklu
Karsilagtirma (multiple comparisons) testlerinden Tukey Testi uygulanmigtir. Gruplarin
karsilagtirilmasina iliskin testlerde varyans homojenligi varsayimi Levene Testi ile
incelenmis ve hangi test istatistiginin dikkate alinacagina karar verilmistir. Boyutlar
arasindaki yordamalarin ve iliskilerin tespit edilmesi i¢in Regresyon Analizi ve

Korelasyon Katsayilarindan yararlanilmistir.

Arastirmanin bulgular1 sonucunda 6grencilerin Tiirk Miizik Tarihi dersine iliskin
tutumlarinm olumlu oldugu saptanmistir. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi dersine iliskin
tutumlariin tiniversitelere, devam ettikleri siniflara, cinsiyete, bireysel calgi ve galgi
gruplarina, tiniversiteye geldikleri bolgelere , babalarinin egitim durumuna, ailelerinde
Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin bulunma durumuna, ailelerindeki Tiirk Miizigi ile
ilgilenen bireylerin akraba yakinlik derecesine gore anlamli diizeyde fark oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin akademik basar1 puanlar ile tutum o6lgegi alt boyutlart
arasindaki iliski istatistiksel olarak Onemli bulunmamis ve tutum alt boyutlarinin
ogrencilerin akademik basar1 puan iizerinde yordayici etkisinin olmadig1 saptanmustir.
Ayrica dgrencilerin tutumlarint olumlu ve olumsuz etkileyen faktorler ile 6grencilerin
dersin islenisine iliskin goriisleri tespit edilmis, bu bulgular 1s1ginda Oneriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miizik Egitimi, Miizik Ogretmenligi, Tutum, Tiirk Miizik
Tarihi, Ogrenci Goriisii.



ABSTRACT

Evaluation of the Relationship -with Respect to Various Parameters-
Between Faculty of Education, Music Education Department Students’ Attitudes
Towards “Turkish Music History” Course

and Their Academic Achievements

UCANER, Bur¢in
Ph.D, Department of Music Education
Advisor: Prof. Nezihe Sentiirk
May — 2011, 222 p.

This research was conducted in order to analyze the second, third, and fourth
year Faculty of Education, Department of Music Education students’ attitudes towards
the Turkish Music History course with respect to various parameters and in order to
determine the factors affecting these negative or positive attitudes along with the

students’ opinions on how the course was lectured.

Descriptive research methods with quantitative and qualitative dimensions have
been adopted with an integrated approach. The subjects consist of second, third and
fourth year students from Music Education Departments of Faculties of Education from
within Turkey. The sample group includes 871 students who are third and fourth year
students from Music Education Departments of Faculties from 12 universities in
Turkey.

Data have been obtained via a Turkish Music History Course Attitude Scale
which was developed by the researcher. The scale is composed of three parts: The first
part includes personal information on the subject students; the second part includes a
total 40 attitude items relating to the sub-dimensions of positive/negative perceptions

and the function of the course; and the third part includes the questionnaire.



SPSS 19.0 software has been utilized to perform the statistical analyses of the
collected quantitative data pertaining to the sub-problems which were formed according
to the purpose of the study and the main problem, while content analysis have been
utilized to analyze the qualitative data. Statistical results have been interpreted at the
level of significance of 0.05. Whether the data is distributed normally or not has been
tested using the Kolmogorov-Smirnov Test. Independent Sample t Test has been utilized
when comparing two groups, and One Way ANOVA has been used when comparing
more than two groups. If variance analysis indicates a statistically significant variation
between any two groups, a Multiple Comparison Test, Tukey Test, has been used to
determine the groups resulting in the variation. In the tests that are concerned with the
comparison of the groups, homogeneity of variance assumption has been tested using
the Levene Test, and it has been decided which statistics should be taken into account.
Regression Analysis and Correlation Coefficients have been used to determine the
relationships and regressions between the dimensions.

According to the findings of the research, it has been determined that the
attitudes of the students towards the Turkish Music History course is positive. It has
also been determined that the students’ attitudes depend significantly on the universities,
grade levels, gender, personal instruments or instrument groups played, locations of the
schools, the students’ fathers’ education levels, whether or not there exists a family
member who is interested in Turkish music, and the degree of relationship to that
member. The relationship between the students’ academic grades and the sub
dimensions of the attitude scale has not been found to be significant and it has been
ascertained that the attitude sub-dimensions have no regressive effect on the academic
grades. In addition, the factors that influences the positive or negative attitudes of the
students’ concerning the way the course is lectured have been established and
comments have been made in the light of the findings.

Key Words: Music Education, Music Teacher, Attitude, Turkish Music History,
Student Opinions.
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BOLUM |

GIRIS

Son yillarda egitim-6gretimin niteliginin gelistirilmesi, egitim bilimcilerin en
onemli ugraslarindan biri olmustur. Bilindigi gibi egitim, bireyin davranislarinda
istendik degisim olusturma siirecidir. Bir 6gretim silireci sonunda, dgrencilerin daha
onceki davraniglarinda degisiklik olmast ve dnceden sahip olmadiklar1 bazi davraniglar
kazanmasi, sahip oldugu bazi1 davranislari ise terk etmesi beklenmektedir. Bu siirecin
istenilen diizeyde ve nitelikte olmasi icin diinyada ve Tiirkiye’de bilimsel toplantilar
diizenlenmekte, yiiksek lisans, doktora tezleri yapilmakta ve bu sayede egitimde hizli ve
onemli gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismeler miizik egitimini ve bu alanda yapilan

calismalar da etkilemektedir.

Her cagda toplumlarin bireylerden beklentileri ve bireylerin de egitimden
beklentileri farkli olmustur. Bu beklentiler toplumlarin sosyal degisimlerine, kiiltiirel
ozelliklerine, tarihi arka planlarina, ekonomik gelismelerine bagli olarak farkliliklar
gosterebilmektedir. Iginde bulundugumuz yiizyilda, bireyler ve toplumlar siirekli
degisim ve donilisimler yasamaktadirlar. Cagimizda bireylerden yeni bilgi
iiretebilmeleri, degisime ve gelisime acgik olmalari, takim ¢alismasi ve bagimsiz calisma
becerilerine sahip olmalari, teknolojiyi etkin kullanabilmeleri, yaratici olmalari,
problem ¢O6zme yetenegine sahip olmalari, analitik diisiinmeleri, arastirma
yapabilmeleri, elestirel diisiinebilmeleri ve iist diizey diisiinme becerileri kazanmalari
beklenmektedir. Bireylerin bu birikimi kazanmasinda bireysel ¢alismalarin yani sira
egitim-O0gretim siirecinde kazandiklar1 bilgi, beceri ve deneyimler de dnemlidir. Bu
baglamda bireyler de egitim sisteminden, s6z konusu yeni degerleri kendilerine
kazandiracak alt yapiya sahip olmasii beklemektedirler. Toplumlarin bireylerden
beklentileri ile bireylerin egitimden beklentileri ve ihtiyaclar1 arasindaki dengenin
saglanmasi, bireylere gerekli bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasinda her egitim
kademesindeki tiim egitim kurumlarina ve ozellikle yiiksek Ogretim kademesinde

tiniversitelere biliylik gorevler diismektedir.



Liphan, Rankin ve Hoeh (1985; akt. Unal ve Ada, 2007:5) egitimin amaglarmi dort
boyutta belirlemistir. Bunlar; entelektiiel boyut, toplumsal boyut, kisisel boyut ve
verimlilik boyutudur. Koktas (2003) ise, egitimin en genel ve olasi amaglarini; elestirel
ve Ozgiir disiinebilen, etkin ve katilimci bireylerin yetistirilmesi, var olan bilgi
birikiminin yeni kusaklara aktarilmasi, insanlarin zihinsel gelisimlerinin saglanmasi,
nitelikli insan glicliniin yetistirilmesi, kiiltirel kalitin geng¢ kusaklara aktarilmasi olarak

tanimlamaktadir.

Bir toplumdaki egitim sisteminin amaclarindan biri de, topluma ait kiiltiirel
degerleri korumak, gelistirmek, gen¢ kusaklara aktarmak ve toplumu meydana getiren
bireyde c¢evresini tanima, ona uyum saglama ve onu kontrol etme yetenegini
gelistirmektir. Toplumlar kiiltiiriinii bireylere egitim yoluyla aktarir ve Kkiiltiiriin
devamliligini, milli varligin siirekliligini boylece saglamis olur. Belirtilen bu temel
amag, okullarda kazandirilmaya ¢alisilir (Kamer, 2008). Ulkelerin egitim sistemlerini
yenilestirme ve gelistirme caligmalar1 arasinda Ogretmen yetistirme Onemli bir yer
tutmaktadir. Yeni nesillerin gelismesini ve sekillenmesini saglayan 6gretmenin, nitelikli
bir egitimden gegmesi sarttir. Ogretmen yetistiren egitim kurumlari, Ogretmen
adaylarin1  6gretmenlik meslegine en iyi bicimde hazirlamak iizere programlarini
yiiriitmektedirler. Ogretmen adaylari hem teorik, hem de uygulamali derslerle
Ogretmenlik meslegi icin gerekli bilgi, beceri, tutum, davrams ve aligkanliklari
kazanmaktadirlar (Cakmak, Kayabasi ve Ercan 2008:54). Toplumlarda &grencilerin
niteligi, oOgretmenlerinin  yetismislik diizeyleriyle dogru orantilidir ve 6gretmen
yetistirme sorunu toplumlarda her zaman onemli ve giincelligini koruyan bir konu
olmustur. Bu nedenle 6gretmenlerin bugiiniin oldugu kadar gelecegin egitim-6gretim
gereksinmesini dikkate alarak yetistirilmeleri geregi ve egitimin uzun vadeli bir
yatirim oldugu gercegi hicbir zaman gozardi edilmemelidir (Sentiirk, 2001:141).
Saygi’nin (2009) da belirttigi gibi, 6gretmenin etkin Ogretim yapabilmesi igin,

mesleginin gerektirdigi bilgi ve beceriyi elde etmesi gereklidir.

Konumuz olan miizik egitiminde, mesleki ve miiziksel donanimin etkisini
arttirmada ve Ogrencilere model olusturmada miizik kiiltiir birikiminin rolii biiyiiktiir.
Miizik kiiltiirii birikiminin olugmasinda ise, Tirk Miizik Tarihi (TMT) bilgisinin yeri
tartisilmazdir. Tiirk Miizigi’nin yorumlanmasi, yeni eserlere ilham olmasi, bilingli

dinlenmesi, sistematik bir dille 6gretilmesi ve nesilden nesile aktarilmasi nitelikli bir



TMT bilgisiyle baglantilidir. Ayrica 6grencilerin miizik tarihsel diisiinme ve anlama
becerileri, tarihsel siireklilik ve degisim anlayislari, tarihsel empati ve sorgulama
becerileri gelistirilerek, ge¢misin miizigi hakkinda yorumlar yapabilmeleri, gecmisle
glinlimiiz arasinda kopriiler kurabilmeleri ve evrensel miizik kiiltiirtine katki saglamalari
onemlidir. Bu noktada miizik egitimcilerine biiyiik gorevler diigmekte ve miizik egitimi
anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik tutumlarinin saptanmasi, tutumlari ile
akademik basarilar arasindaki iliskinin, 6grenci goriislerinin belirlenmesi, biiyiikk 6nem

tasimaktadir.

Miizigin islevlerinin etkili ve verimli olabilmesi i¢in bireye, kasith kiiltiirlenme
dedigimiz egitim siireci ig¢inde olumlu davranislarin, bilgilerin ve tutumlarin
kazandirilmas1 gerekmektedir (Kocabas, 1997:141). Tutumlarin, ortaya ¢ikacak olan
davranis1 etkiledigi varsayilmaktadir. Dolayisiyla tutumlara davranisa yol gosteren
olarak da bakilabilir. Ayrica davranista farkliliklar yaratmak i¢in tutumlar1 degistirmek,
arastirmacilara anlamli bir baslangic noktasi vermektedir (Arkonag, 1998:169).
Bireylerin davraniglarinin kendilerine 6zgii tutumlarindan kaynaklandig: ve tutumlarin
ancak bireylerin disa acik goOzlenebilir davranislarindan  yordanabilecegine

inanilmaktadir (Ozgiiven, 1998: 157).

Tutumlarin, bireylerin ¢evrelerine uyumlarint  kolaylagtiran bir  sistem
olusturmalarinin yani sira, bireylerin davranislarimi da yonlendirici “gizli bir giice”
sahip olduklar1 diisiiniilmektedir. Tutumlarin incelenmesi ile bir yandan isleyis sekilleri
ortaya cikarilabilecek ve davraniglarin 6nceden tahmin edilmesi olanagi dogacak, diger
yandan tutum degisimi siirecleri Ogrenilerek bireylerin davraniglari, tutumlarinin

etkilenmesi yolu ile denetim altina alinabilecektir (Baysal, 1989:167).

Son yillarda, tutum alaninda yapilan arastirmalarin odak noktasi, bireyin tutumu
ile davranis1 arasindaki iligkinin yonii ve bireyin tutumlarini degistirmede ikna edici
etkilesim yontemleri olmustur (Inceoglu, 2000:1). Bu nedenle son yillarda egitim
alaninda tutum calismalarina daha ¢ok yer verilmeye ve derslere yonelik tutum 6lgekleri

gelistirilmeye baglanmistir.

Tutum arastirmalar1 da, bireylerin herhangi bir tutum konusuna Kkarsi

gosterecekleri tepkinin tahmin edilmesine, stratejilerin ona gore saptanmasina yardime1



olabilir. Tutum degisikligi ve onun sonucu olarak da istenilen davranisin saglanmasi
miimkiin olabilir (Inceoglu, 2000). Tutumun degisik boyutlariyla gesitli ¢alismalarda ele
alindig1 goriilmiistiir. Miizik egitiminde de tutum, farkli boyutlariyla incelenmistir.
Yapilan arastirmalar bireylerin basarisinda tutumun etkili oldugunu gostermistir. Saygi
(2009) aktif 6grenmenin miizik tarihi dersine iliskin basari, tutum ve Ozyeterlik
tizerindeki etkisini, Canakay (2007) aktif 0grenmenin miizik teorisi dersine iligkin
akademik basari, tutum, Ozyeterlik algis1 ve yiiklemeler tizerindeki etkilerini
arastirmigtir.  Yapilan bu c¢alismalar, bireyin tutumunun basarisin1 etkiledigini
gostermektedir. Diger disiplinler ve 6zellikle tarih ¢alismalari incelendiginde bu alana
kars1 dgrencilerin zaman zaman olumsuz tutum iginde olduklart goriilmektedir. Cesitli
akademisyenler tarafindan bu durumun nedeni olarak genellikle tarih derslerinin ezbere

dayali olarak 6gretilmesi gosterilmistir.

Hawkins (1997) tarih konulartyla ilgili yaptigi arastirmada, 6gretmenlerin derste
uyguladiklart yontem ve teknikler ile tarih dersine karsi olumsuz tutumlarinin 6grencide
olumsuz tutuma neden oldugunu belirtmektedir. Tarih derslerinde 6grenciler derse
kars1 olumsuz tutumlar1 bir uyarici olarak tarihle birlestirmekte ve Ogrencilerin tarih

basarilarini ve tarihe karsi ilgilerini olumsuz yonde etkilemektedir (Doganay, 2010: 41).

Aragtirmalar egitimde farkli Ogretim yontemlerinin kullanilmasinin derse
yonelik tutumlar1 olumlu etkiledigini gostermistir. Saygi (2010) aktif 6grenmenin miizik
tarihi dersine iligkin basari, tutum ve Ozyeterlik {izerindeki etkisini, Umuzdas (2010)
mikro 6gretim ydnteminin viyolonsel 6gretmeni adaylarmmin 6gretim becerilerine ve
viyolonsel dersine iliskin tutumlarina etkisini , Ozcan (2007) orff dgretisinin ve yaratici
dramanin uygulandigi ve uygulanmadigl okullarda 6grencilerin miizik dersine olan
tutumlarini, Canakay (2007) aktif 6grenmenin miizik teorisi dersine iliskin akademik
basari, tutum, dzyeterlik algisi ve yiiklemeler iizerindeki etkilerini , Ozmentes ve Bilen
(2005) Dalcroze eurhythmics Ogretiminin miiziksel beceriler, miizik dersine iliskin
tutumlar ve miizik yetenegine iliskin 6zgiiven lizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Bu
calismalar derste farkli 6gretim yontemleri kullanmanin bireyin tutumu iizerinde olumlu
etkisi oldugunu gostermektedir. Geleneksel olarak yapilan tarih derslerinde 6gretmenler
en ¢ok diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerini kullanmaktadir (Belenli, 2010: 56). Bu

durum miizik tarthi ve TMT dersleri i¢in de farkli degildir.



Ucganer’in (2007) yaptig1 arastirmada Tiirkiye’deki miizik egitimi anabilim
dallarinda miizik tarihi 6gretim elemanlarinin ¢ogunlugunun diiz anlatim, soru-cevap,
tartisma yontemi, ddevlendirme ve bireysel ¢alisma teknigini kullandiklari, drama, grup
tartismast ve gezi-gézlem yontemlerini daha az kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Kullanilan arag-geregler incelendiginde ise; 6gretim elemanlariin biiylik ¢cogunlugunun
derslerinde kasetcalar, CD ¢alar, DVD ve VCD oynatici kullandigi, bilgisayar, internet,
egitici filmler, grafik-afis-harita, ¢algi maketleri ve modelleri, levhalar, resimler ve

fotograflar1 daha az kullandiklari tespit edilmistir.

Karagéz tarafindan 2008 yilinda yapilan c¢alismada da benzer sonuglar
gorilmektedir. Calismada, egitim fakiiltelerine bagli miizik Ogretmenligi
programlarinda, miizik tarihi dersinde c¢ogunlukla diiz anlatim ve beyin firtinasi
yontemlerinin kullanildigi belirlenmistir. Her iki ¢alismada da 6gretim elemanlarinin
derslerinde ¢ogunlukla diiz anlatim ve soru-cevap yontemini kullandigi, diger 6gretim
yontemlerini daha az kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durum derste bilgilerin

ezberlenmesi ve bir siire sonra da unutulmasini dogurmaktadir.

Son yillarda yapilan caligmalarda, dersin istenen kalitede algilanabilmesi ve
aktarilabilmesi i¢in Ogrencilerin birden fazla duyu organlarini kullanmasi1 gerektigi,
kalic1 6grenmelerin bu sekilde saglanacagi, ayrica dersin miizik egitimi agisindan son
derece 6nemli olan gorsel, isitsel, gorsel-isitsel 6gelerle desteklendigi, 6grenirken ayni
zamanda zevk de alabilmelerini saglayan 6grenme ortamlarr yaratilmasinin egitimin

kalitesinin arttirilmasi acgisindan son derece 6nemli oldugu goriilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Miizik dini torenlerden tedaviye, diiglinlerden savas alanlarina varana kadar
Tiirklerin hayatinin 6nemli bir pargast olmustur. Kurduklart her devlette miizige
verdikleri onem arkeolojik kazilarda ¢ikan belgelerden, yazili kaynaklardan, hatta
giinimiize kadar gelen geleneklerden bile anlasilmaktadir. Tiirk musikisi, melodik
ozellikleriyle, repertuartyla, bin yil1 geckin bir tarihi ge¢misin, zarif ve giiclii bir sanat
anlayisini temsil eden bir musiki olmustur ( Kacar, 2009:1). Tiirk miizik tarihi “hem

Tiirklerin tarih boyunca miizik ile olan her tiirlii ilgisinin, hem de Tiirk miizik sistemi ile



bu sisteme karigan her tirlii miizigin teknik gelismelerinin incelenmesi” olarak

tanimlanabilir (Yaman:2007:2).

Tirk Miizik Tarihi Dersi ise, Tiirklerin tarih sahnesinde ortaya cikisindan
giinimiize kadar gecen siirede Tiirk miizigindeki gelisim/degisim cizgisi, Tiirk
Bestecileri, Tiirk Bestecilerinin eserleri, Tiirk Miizigi form bilgisi, Tiirk Calgilar1, Tiirk
Miizigi arastirmalari, donemin miizik olaylari, Tiirk Miiziginde ses ve notalama
sistemleri, miizikle tedavi, mevlevihane, tekke ve camilerdeki miizik olaylar1, Tiirk
Askeri Miizigi vb. konularmi igermektedir (YOK). TMT nin bu zengin yapisini, genis
konu alanin1 gelecegin Ogretmenlerine kazandirmanin yollarindan biri de miizik
ogretmeni egitimidir. Miizik 6gretmenligi egitiminde verilen derslerden biri ise TMT
dersidir. TMT dersi, geleneksel Tiirk Halk Miizigi uygulamasi, geleneksel Tiirk Sanat
Miizigi, geleneksel Tiirk Sanat Miizigi uygulamasi, Tiirk Miizigi ¢okseslendirme, egitim
miizigi besteleme, miizik bigimleri gibi alan derslerini destekleyen, diger yandan da
miizik 6gretmeni adaylarimi farkli agilardan gelistiren, kiiltiirel zenginlik saglayan bir
derstir. Bu nedenle TMT dersi, miizik 6gretmeni adaylarinin 6nemle iizerinde durmasi

gereken temel derslerden biridir.

Bugiin miizigin tarihini incelemek, ilk miizik eserlerini bulup meydana
cikarmak, miizik yorumcular1 ve kuramcilarini arastirmak, onlar1 degerlendirmek ve bu
degerlendirmeden sonra bir senteze varabilmek yolunda, giiniimiizde hemen hemen her
iilkede tlniversitelere bagl farkli boliimlerde c¢esitli ¢alismalar yapilmaktadir (Alaner,
2000; 67). Turkiyede Miizik egitimi anabilim dallarinda ise Tiirk Miizik Tarihi dersi ile
iligkili konular 2006 yilina gelinceye kadar cesitli dersler icerisinde (miizik tarihi,
musiki tarihi, dlinya miizik tarihi vb.) islenmeye calisilmis ya da higbir ders icerisinde
yer almamistir. Musiki muallim mektebinden giinlimiize gelinceye kadar miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlarin programlari incelendiginde; musiki muallim mektebi
1925 yili programinda “Musiki Tarihi”, Musiki muallim mektebi 1931 programinda
“Musiki Terbiyesi ve Tarihi” ve “Musiki Tarihi”, Ankara musiki 6gretmen okulu ders
tevzi cetvelinde (1936) “Musiki Tarihi”, Gazi Egitim Enstitiisii miizik subesi 1941,
1944, 1946, 1947 programinda “Miizik Tarihi”, Gazi Egitim Enstitlisii miizik bolimii
1955 programinda “Miizik Tarihi”, Gazi Egitim Enstitiisii miizik bolimi 1966, 1969,
1970 programinda “Miizik Tarihi ve Stil Bilgisi, Gazi yiliksek 6gretmen okulu miizik
subesi 1978, 1979, 1981, 1982 programinda “Miizik Tarihi”, Gazi egitim fakiiltesi



miizik bélimii 1997 lisans programinda “Diinya Miizik Tarihi” ve YOK miizik
ogretmenligi 1997 lisans programinda “Miizik Tarihi” dersleri yer almistir (Yayla,
2003:11-16, Altunya, 2006:645-657). Ayrica Gazi Egitim Fakiiltesi miizik bolimiinde
derse giren 6gretim elemani (Prof. Dr. Biilent Alaner), 1980°li yillarda “Tirk Miizigi
Tarihi” dersinin proramda kisa bir siire yer aldigini, daha sonra programdan
kaldirildigint belirtmistir. Ancak ulasilan kaynaklarda sdzkonusu programla ilgili bir

bilgiye ve belgeye rastlanmamustir.

Konularinin genisligi, ¢esitliligi ve derinligi gbz oniine alindiginda, bir §gretim
yilina dahi sigmayacak olan TMT dersi konularinin, eski programlardaki ¢esitli dersler
icerisinde verilmeye calisilmasi, miizik Ogretmenligi egitimi agisindan GSnemli
eksikliklerin oldugunu, biiyiik 6diinlerin verildigini disiindiirtmektedir. Uygulanan
programlarda TMT dersine dogrudan yer verilmeyisi, bu derse yonelik yanlis ve eksik
uygulamalar, etkileri giiniimiize kadar devam eden pek ¢ok problemi de beraberinde

getirmistir.

Miizik Egitimi anabilim dallarinda 6gretim elemanlar1 tarafindan benimsenen
ortak bir TMT ders programinin belirlenmemis olmasi, dersin hedef ve davraniglarinin
belirlenmemesi, ders kitabi ve kaynak materyal eksikligi, wniversitelerin kaynak
yetersizligi (bilgisayar, internet, kitap, gorsel-isitsel arag-gere¢ vb.), bu alanda yapilan
bilimsel ¢alismalarin eksikligi, dersin TMT alaninda uzman Kkisilerce verilmemesi,
TMT nin yiiksek lisans ve doktora diizeyinde bir uzmanlik alanina doniistiiriilmemesi,
dersin g¢agdas bir Ggretim yontemine kavusamamasi, dersin ¢ogunlukla teknolojik
destekler olmaksizin geleneksel yontemler ile islenmesi ve dersin igeriginin
yogunluguna oranla ders saatinin yetersiz olmasi bir sorun olarak gilinlimiize degin

katlanarak ¢ogalmis, sorun bugiin daha karmasik ve ¢ozlimii daha gii¢ hale gelmistir.

2006 yilinda, egitimde yeniden yapilanma siirecinde YOK tarafindan yeni bir
miizik 6gretmenligi ders programi hazirlanmistir. Bu programda hem “Miizik Tarihi”,
hem de “Tiirk Miizik Tarihi” dersleri yer almistir (Ek-1). 2006 yilinda TMT dersinin
lisans egitimi programina alinmasi hem kiiltiirel, hem de miizik egitimi acisindan
olumlu bir gelismedir. Bununla birlikte 6grencilerin TMT dersine iligkin tutumlarint ve
goriiglerini belirlemenin bu dersin 6gretimi acisindan yapict katkilar saglayacagi

diistiniilebilir.



1.2.  Problem Ciimlesi

Egitim Fakiltelerine bagli Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi
Anabilim Dallar1 2, 3 ve 4.smif 6grencilerinin Tiirk Miizik Tarihi dersine yonelik
tutumlar1 hangi diizeydedir ve bu tutumlar ile 6grencilerin akademik basarilart arasinda

farklilik var midir? Bu temel problemle asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.
1.2.1. Alt Problemler

1. Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dal1 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin

Tiirk Miizik Tarihi dersine iliskin tutumlari;

1.1. Universitelere,

1.2. Devam ettikleri siniflara,

1.3. Cinsiyete,

1.4. Yas grubuna,

1.5. Mezun olduklari liseye,

1.6. Bireysel galgilarina,

1.7. Calg gruplarina,

1.8. Universiteye geldikleri bolgelere,

1.9. Annelerinin egitim durumuna,

1.10. Babalarinin egitim durumuna,

1.11. Ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin bulunup bulunmama
durumuna,

1.12. Ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin yakinlik derecesine

gore farkliliklar gostermekte midir?

2. Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin “Tiirk
Miizik Tarihi” dersine yonelik tutumlar ile akademik basarilari arasinda iligki

var midir?

3. Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin “Tiirk

Miizik Tarihi” dersine yonelik tutumlar1 akademik basarilarini yordamakta midir?

4. Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin dersin

islenisine iligkin goriisleri nelerdir?



1.3. Amag

Arastirmanin temel amaci; Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 2, 3
ve 4. smif 6grencilerinin Tiirk Miizik Tarihi dersine yonelik tutumlarinin hangi diizeyde
oldugunu belirleyip, farkli degiskenlere gore Ogrencilerin tutumlar1 ile akademik
basarilar arasindaki farkliliklart ortaya koymak ve dgrencilerin dersin islenisine iliskin

gorislerini saptamaktir.

1.4. Onem

Ulkelerin gelismesi ve gagin gereklerine ayak uydurabilmesinde temel kosul,
nitelikli insan giiciine sahip olmaktir. Nitelikli insan giiciiniin elde edilmesinde temel
0ge ise kuskusuz egitimdir. Egitim yoluyla kazanilan nitelikli insan giiciiniin yaraticilari
da egitim orgiitlerine bilgi, beceri ve tutumlarin1 katarak emek veren egitim is gorenleri,

yani 6gretmenler olmaktadir (Basaran,1996:1009).

Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dallari’nin genel amaglarindan biri de
miizik alaninda yetenekli bireyleri, genel kiiltiir, 6zel alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek
bilgisi yoniinden nitelikli bir bigimde hazirlamanin yan1 sira, mesleklerine karsi istekli,
Ozverili ve olumlu tutumlara sahip miizik 6gretmenleri olarak yetistirmektir (Giidek,
2009). Ogrencilerin mesleklerine karst olumlu tutum gelistirmelerinde her bir derse

kars1 tutumlar1 da ayr1 ayr1 onem tagimaktadir.

Bu arastirma Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim
gormekte olan ogrencilerin, Tirk Miizik Tarihi dersine yonelik tutumlarinin ve
tutumlar1 ile basarilar1 arasindaki iliskinin ilk kez belirlendigi ve incelendigi bir
caligmadir. 2, 3 ve 4. siif 6grencilerinin Tiirk Miizik Tarihi dersine yonelik tutumlar
ile basarilar1 arasindaki farkliliklari ve derse yonelik dgrenci goriislerini ortaya koyan

ilk arastirma olmas1 bakimindan 6nem tasimaktadir.

Arastirma; Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 2, 3 ve 4. smif
ogrencilerinin TMT dersine yonelik tutum ve basarilart arasindaki farki belirlemenin

yaninda, nitelikli ve basarili bir miizik 6gretmenlik egitimi siirecinde alinmasi gereken
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onlemler konusunda ilgililere yardimct olmak ve gelistirilen tutum 6lgegi ile bu yondeki
tutumlarin belirlenmesinde miizik egitimi alanina katki saglamak agilarindan da

Onemlidir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada,

1. Veri toplama araci olarak kullanilan “Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik
Tutum Olgegi “nin gegerlilik ve giivenirliginin yiiksek oldugu,

2.  Arastirmaya katilan deneklerin, hazirlanan “Tiirk Miizik Tarihi Dersine
Yénelik Tutum Olgegine” ictenlikle cevap verdikleri,
Arastirmada 6l¢egi yanitlayan deneklerin evreni temsil ettigi,

4.  Arastirma i¢in kendilerine bagvurulan uzman kanilariin yeterli oldugu,

5. Cesitli kaynaklardan saglanan bilgilerin gercegi yansittigi, temel

sayitlilarindan hareket edilmistir.

1.6. Simirhliklar

Bu arastirma,

1.  Tirkiye’deki Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Anabilim Dallar1 “Tiirk
Miizik Tarihi” dersini almig 2, 3 ve 4. smif 6grencileri ile,

2. Ogrencilere uygulanacak olan tutum 6lgeginden elde edilecek verilerle,

3. 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin “Tiirk Miizik Tarihi” dersi akademik basari

notlar ile smirhidir.



BOLUM I1

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde tutum ile ilgili yurt i¢ci ve yurt disinda yapilan yaym ve

arastirmalara yer verilmistir.

2.1.  Yurticinde Yapilan Calismalar

Konakc1 (2010) yiiksek lisans calismasinda, egitim fakiiltesi giizel sanatlar
egitimi bolimi miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin bireysel ¢algi egitimi dersine
yonelik tutumlarint incelemistir. Arastirmaya 358 oOgrenci katilmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin bireysel calgi egitimi dersine yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu sonucuna varilmistir. Bununla beraber, Ogrencilerin bu derse yonelik
tutumlarinda; cinsiyete ve 6grenim goérmekte olduklari siniflara gore anlamli bir fark
olmadigi tespit edilmistir. Diger yandan Ogrencilerin; bireysel calgilarina, 6grenim
gormekte olduklar1 iiniversitelere ve dersi yliriitmekte olan 6gretim elemaninin
akademik statiisiine gore bireysel ¢algi egitimi dersine yonelik tutumlarinin farklilagtig

belirlenmistir.

Basaran (2010) sekiz farkli iiniversitede Ogrenim goren miizik Ogretmeni
adaylan ile yiriittigli caligmasinda, miizik O6gretmeni adaylarmmin siirekli kaygi
diizeyleri, miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutumlari ve Ozyeterlik algilarim
cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine
gore sitirekli kaygit diizeylerinde kiz Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Bununla birlikte sinif diizeylerine gore, mezun olduklar1 lise tiirline
gore, ailelerinde miizikle ilgilenen birey olup olmadigia gore, ana ¢alg tiirlerine gore
ve calgi ¢almaya basladiklari doneme gore anlamli bir fark bulunmamustir. Ayrica
arastirma sonucunda miizik 6gretmeni adaylarinin miizik 6gretmenligi meslegine karsi
olumlu tutuma sahip oldugu, miizik 6gretmenligine yonelik tutum diizeylerinde kiz
ogrenciler lehinde anlamli bir farklilik oldugu, miizik 6gretmeni adaylarinin yiiksek 6z-

yeterlik algisina sahip oldugu sonucuna varilmaistir.
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Oztiirk ve Ucganer (2010) Gazi Universitesi miizik egitimi anabilim dali
Ogrencilerinin miizik tarihi dersine karsi tutumlarini incelemistir. Calismada 1, 2 ve 3.
sinifta 6grenim goren 75 6grenciye 15 maddeden olusan bir tutum 6lgegi uygulanmistir.
Arastirmada 1. ve 2. sinif Ogrencilerinin miizik tarihi dersi egitim siirecine iligkin
tutumlarinin 3. smif Ogrencilerinden daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica
Ogrencilerin tamamina yakini “miizik tarihi egitiminde diger sanat dallariyla
karsilastirmalar yapilmalidir” gériisiindedirler. Ogrencilerin % 97’si miizik tarihi
egitimi siirecinde dersin igerigine yonelik gorsel-isitsel drneklerden yararlanilmalidir,
% 93’1 miizik tarihi egitimi miizik 0gretmeni yetistirme amacina uygun olmalidir,
% 84’1 miizik tarihi egitimi miizik 6gretmenlerinin seslendirme-yorumlama becerisine
katkida bulunmalidir, % 81’1 miizik tarihi egitimi degerlendirme siireci daha ¢ok

aragtirma O0devleri verilerek yapilmalidir gortisiindedirler.

Cevik (2009) miizik Ogretmeni adaylarimin miizik tarihi dersine yonelik
goriislerini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin 0.44’1, miizik tarihi
dersini ¢ok Onemli ve gerekli bulmaktadir. Miizik 6gretmeni adaylari, miizik tarihi
dersinde yeterince donanimli bir sekilde yetistirilmedikleri takdirde bu eksikliklerin
ileriki meslek yasantilarina olumsuz olarak yansiyacagini diisiinmektedir. Miizik
Ogretmeni adaylarmin, % 25’1 miizik tarihi dersinin siire bakimindan lisans 6grenimi
siiresince devam etmesinin gerekliligi iizerinde durmuslardir. Ogrencilerin % 32’si
miizik tarthi dersinin  diger miizik derslerine katkisinin  6nemli oldugu
goriisiindedirler. % 63’ ise bu dersin, c¢alinan eserin donemin oOzelliklerine
uygun olarak yorumlanmasinda, o doneme ait duyguyu verebilmedeki 6neminden
bahsetmislerdir. Ogrencilerin % 81°i, miizik tarihi dersinin islenisi bakimindan,
ogrenci merkezli olmasmi istediklerini ve derse aktif olarak katilmak istediklerini
vurgulamiglardir. Arastirmaya katilan 6grencilerden % 42’°sinin, Tiirk Bestecilerin,
Tirk miizigimizi diinyaya tanittiklarini, dogu ve bati arasinda bir koprii rolii
iistlendiklerini, Tirk kiiltiirliniin olusmasinda 6nemli yere sahip olduklarinin bilincinde

olduklar1 sonucuna varilmistir.

Kocaarslan (2009) genel miizik egitimi alan ilkdgretim O6grencilerinin miizik
dersine iligkin tutum, miizikal 6zgiiven ve motivasyon diizeylerini karsilagtirmistir.

Genel miizik egitimi alan ilkogretim O6grencilerinin miizikal 6zgiiven ve motivasyon
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diizeyleri arasinda ve 0grencilerin miizik dersine iligkin tutumlar1 ile miizikal 6zgiliven
diizeyleri arasinda da anlamli bir iliski saptanmamigtir. Diger taraftan G6grencilerin
miizikal motivasyon diizeyleri ile miizik dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu goériilmiistiir ve bu 6grencilerinin miizikal 6zgiiven, motivasyon ve miizik
dersine iliskin tutum diizeylerinin onlarin bazi demografik 6zelliklerine gore farkliliklar
gosterdigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeninin ve Ogrencinin kendisine ait bir
enstrimana sahip olmasimin hem miizikal 6zgiiveni, hem motivasyonu etkiledigi,
motivasyonu etkileyen bir diger etkenin siklikla konsere gitmek oldugu, ailelerin
ekonomik diizeylerinin ¢ocuklarin miizik dersine iliskin tutumlarinda ve miizikal
ozgiivenlerinde etkili oldugu, miizik dersine iliskin tutumun, okuldaki fiziki ve sosyal
kosullara gore sekillenebildigi, okul disinda miizikle ilgilenme, bir miizik yarigsmasina
katilmis olma ve yas degiskenlerinin bu ii¢ kavramdan herhangi birini etkilemedigi

gorilmiistiir.

Saygi (2009) aktif 6grenmenin miizik tarihi dersine iliskin basari, tutum ve
ozyeterlik iizerindeki etkisini arastirdigi calismasim1 Adnan Menderes Universitesi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali birinci
siifinda 6grenim goéren 29 Ogrenci ile yiirliitmistir. Deney grubunda miizik tarihi
dersleri aktif 6grenme yontemleri ile kontrol grubunda ise edilgin 6gretim yontemi ile
yiriitiilmiistlir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme yontemleri 6grencilerin miizik tarihi
dersine iligkin basarilar1 ve miizik tarihi dersine iliskin tutumlar1 iizerinde anlamli
diizeyde etkili olmus ancak Ogrencilerin miizik tarihi dersine iligkin Ozyeterlikleri

tizerinde anlamli bir fark yaratmamustir.

Karabulut (2009) egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dali 1. ve 3. smif
Ogrencilerinin piyano dersine yonelik tutumlarinin incelenmistir. Arastirmaya 23
tniversiteden 1142 miizik Ogretmeni adayr katilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin piyano dersine yonelik 6l¢egin “hosnutluk™ alt boyutu baglaminda kararsiz
olduklar1 ancak “deger” alt boyutunda piyano dersini degerli bulduklari, kiz 6grencilerin
“sevgi” ve “hosnutluk” alt boyutlarindan almis olduklar1 tutum puanlarinin erkek
ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu, 1. simif 6grencilerinin 3. siif &grencilerine
oranla “hosnutluk” ve “deger” boyutlarinda daha yiliksek tutum puanlarma sahip
olduklar1 saptanmistir. Ayrica okulda yeteri kadar piyano calisma olanagi bulan

ogrencilerin, calisma olanagi bulamayan Ogrencilere oranla yiiksek tutuma sahip
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olduklari, evlerinde piyanosu olan Ogrencilerin, piyanosu olmayanlara oranla daha
yiiksek tutuma sahip oldugu, piyano dersinde basar1 durumu “cok iyi”, “iyi” ve “orta”
olan 6grencilerin tutumlarinin “gok zayif” ve “zayif” olanlara oranla daha yiiksek

oldugu saptanmistir.

Ozmentes ve Ozmentes (2009) konservatuar ve miizik egitimi anabilim
dallarinda 6grenim goren 0grencilerin ¢algi calmaya iligskin tutum, bireysel 6zellikler ve
performans diizeyi iliskilerini incelemistir. Arastirmada veriler 380 6grenciye anket
uygulanarak elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore 17-19 yaslarindaki 6grencilerin
calgt caligmaya iliskin tutum diizeylerinin, 23 ve iizeri yastaki Ogrencilerin calgi
calismaya iligkin tutum diizeylerine gére 6dnemli dl¢giide daha yiiksek oldugu ve giinliik
calisma stireleri 1-2 saat, 3-4 saat ve 5 saat lizeri olan Ogrencilerin ¢algt caligmaya
iligkin tutum diizeylerinin, giinliik ¢algi ¢alisma siireleri bir saatten az olan 6grencilere
gore Onemli Olgiide daha yiikksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin ¢algi
calismaya iliskin tutum diizeylerinin onlarin cinsiyetlerine ve bireysel ¢algilarina gore

onemli farklilik gostermedigi anlagilmistir.

Adar (2008) Tiirk Miizigi nazariyati ve solfej dersine yonelik 6gretmen ve
Ogrenci tutumlarini incelemistir. Arastirma sonuclarina gore 6gretmen ve Ogrenciler
genel olarak okutulan miifredati ve ders saatini yeterli bulmakta ve Tirk Miizigi
Nazariyatt ve Solfej dersinin &grencilerin diger derslerini olumlu yonde etkiledigini
diisiinmektedirler. Tiirk Miizigi Nazariyati1 ve Solfej dersine yonelik ortak bir miifredat
kullanilmas: diislincesine 6gretmenlerin biiyiilk bir ¢ogunlugu tamamen katiliyorum,
Ogrencilerin yaris1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Ayrica dgretmen ve
ogrenciler Tirk Miizigi Nazariyati ve Solfej dersine yonelik bugiine kadar yapilan

yayinlarin yetersiz oldugu ve yeni yayinlarin yapilmasi gerektigini diisiinmektedirler.

Oztopolan (2007) ilkdgretim diizeyindeki 6zel okullar ile devlet okullarinin 6, 7
ve 8. smif Ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlar1 ve akademik basarilar
arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirma 12 devlet okulunda okuyan 432 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore ilkogretim diizeyinde 68renim goren
devlet okullarindaki 6grencilerin 6zel okullarda 6grenim goren dgrencilere gore miizik
dersine iligkin tutumlarinin daha olumlu oldugu, 6rnekleme alinan tiim kiz 6grencilerin

erkek Ogrencilere oranla puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilik gosterdigi,
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annelerinin ve babalarinin 6grenim durumuna gore farklilik gostermedigi, ailelerinde
miizikle ilgilenen birey olup olmama durumuna gore, Ogrencilerin herhangi bir
enstriiman ¢alip ¢calmama durumuna gore, ailelerinin aylik gelir durumuna goére ve 1.

donem karne notlaria gore anlamli derecede farklilik gosterdigi sonucuna varilmaistir.

Ozcan (2007) Orff &gretisinin  ve yaratict dramamin  uygulandign  ve
uygulanmadig1 okullarda 6grencilerin miizik dersine olan tutumlarii karsilastirmistir.
Calismaya bir 6zel okul ve iki devlet okulunun ilkogretim birinci, tiglincii, dordiincii ve
besinci siniflarinda 6grenim goren 322 dgrenci katilmistir. Ozel okulda miizik dersinde
Orff Ogretisi ve yaratict drama etkinlikleri ile ders islendigi, bu okulda 0grenim
goren Ogrencilerin, miizik derslerinde Orff Ogretisinden ve yaratict dramadan
olumlu yonde etkilendikleri saptanmistir. Ayrica yapilan istatistik analizler sonucunda
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla miizik dersine karsi tutumlarinin daha olumlu
oldugu ancak o6grencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore tutumlarinda anlamli bir

farklilik olmadig goriilmiistir.

Otacioglu (2007) ¢alismasinda ilkdgretim 5, 6 ve 7. smif 6grencilerinin miizik
dersine iligkin tutumlarini incelemistir. Arastirma 133 ilkogretim Ogrencisi ile
yiirlitiilm{istiir. Yapilan istatistik analizler sonucunda 6grencilerin miizik dersine iliskin
tutumlar cinsiyet ve smif degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar gostermistir. Kiz
ogrenciler erkek Ogrencilere oranla miizik dersine karst daha olumlu bir tutum
icerisindedirler. Ayrica 5. simif 6grencilerinin miizik dersine karsi tutumlarinin 6. ve 7.
smif dgrencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Ailenin ekonomik durumu,
aile fertlerinin miizige olan ilgisi ve 6grencilerin miizik ders saatlerini yeterli bulma
durumlar agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica arastirma
sonucunda Ogrencilerin derse karst olan olumlu tutumlarn arttikga miizik dersindeki

basarilarinin da arttig1 goriilmiistiir.

Guidek (2007) egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dali 1. ve 4. siuf
ogrencilerinin miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutumlarinin 6grenciye ait farklh
degiskenler agisindan incelenmesi konulu doktora tezinde Tiirkiye’deki egitim
fakiilteleri miizik egitimi anabilim dallarinda 1. ve 4. simiflarinda 6grenim goren toplam
1102 o6grenci ile caligmistir. Arastirma sonucunda miizik egitimi anabilim dali

ogrencilerinin miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, kiz
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ogrencilerin mesleklerine kars1 tutumlariin erkek 6grencilerden daha olumlu oldugu, 1.
siif dgrencilerinin 4. simif 6grencilerine oranla daha olumlu tutumlara sahip oldugu,
miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutumlarinin mezun olduklar lise tiirline gore
miizik 6gretmeni bulunma durumuna goére ve ailedeki miizik 6gretmenlerinin yakinlik
derecesine gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin  miizik
O0gretmenligi meslegine yonelik tutumlarmin miizik Ogretmenligi meslegini segme
nedenlerine gore farklilastigi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve miizik alan bilgisi derslerini
“cok onemli” goren 0grencilerin tutumlarin “orta derecede” 6nemli gorenlere ve “hig

Oonemli” gérmeyenlere gore daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir.

Cizmeci (2006) miizik egitiminde aktif 0grenme tekniklerine dayali miizik
Ogretiminin miizik bilgilerinin 6grenilmesi, miiziksel isitme becerileri ile 6grencilerin
derse dayali goriisleri ve tutumlart tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmact
ilkdgretim 6. siif 6grencilerinden olusan deney grubuna aktif 6grenme yontemlerine
dayali, kontrol grubuna ise geleneksel yaklagima dayali miizik 6gretimi uygulamistir.
Arastirma sonucunda aktif 0grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi, geleneksel
yaklasima dayali miizik Ogretimine goére miizik bilgilerinin &grenilmesi agisindan,
miiziksel isitme becerilerinin gelismesi acisindan ve miizik dersine iliskin olumlu

tutumlarin gelismesi agisindan daha etkili oldugu saptanmustir.

Nacakc1 (2006) ilkogretim 6grencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarini
incelemistir. Calismasini 490 6grenci ile yiirlitmiistiir. Yapilan arastirma sonucunda,
ilk6gretim Ogrencilerinin miizik dersine karst genel olarak olumlu bir tutum
sergiledikleri saptanmistir. Olumlu tutumlar daha ¢ok derse verilen 6nem, sevgi,
etkinlikler ve calgi ¢alma istegi gibi alt boyutlarda toplanmustir.  Ogrencilerin
sergiledikleri bu olumlu tutuma ragmen, miizik dersine 6zel zaman ayirmak
istemedikleri, konulari itibari ile diger derslere daha ¢ok zaman ayirmak istedikleri
goriilmiistiir. Ayrica kizlarin erkeklere gére miizik dersine karsi daha olumu bir tutum
gelistirdikleri goriilmektedir. Aile egitim durumu ve gelir diizeyi degiskenlerinin,
ogrencilerin derse karst tutumlarinin degisim gostermesinde etkisinin olmadigi
saptanmistir. Elde edilen bulgulara gore az da olsa (% 10-15 ¢ogunluk) &grencilerin

miizik dersine kars1 hi¢bir olumlu tutum sergilemedigi goriilmiistiir.
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Ozmentes ve Bilen (2005) Dalcroze Eurhythmics &gretiminin miiziksel
beceriler, miizik dersine iligkin tutumlar ve miizik yetenegine iliskin 6zgiiven tizerindeki
etkilerini arastirmistir. Arastirma ilkogretim 4. simuf Ogrencileri ile yiriitilmistiir.
Deney grubunda 31 6grenciye Dalcroze Eurhytmics 6gretimi, kontrol grubundaki 32
Ogrenciye ise geleneksel miizik Ogretimi uygulanmistir. Deney grubu, miiziksel
Ogeleri beden hareketleri araciligiyla c¢alismig, kontrol grubu ise bedensel hareket
igerikli herhangi bir egitim almamistir. Bedensel hareket ig¢erikli miizik 6gretiminin bir
parcast olan hareketler, seslerin yiiksekligini, yonelimini, siralanisini, giirliiklerini ve
dinamiklerini simgeleyecek sekilde diizenlenmistir. Her iki gruba da arastirma sirasinda
ayn1 sarkilar ve konular 6gretilmistir. Arastirma sonuglarina gére Dalcroze Eurhythmics
Ogretiminin miizik bilgilerinin 6grenilmesi, miiziksel isitme becerilerinin gelisimi, sarki
sOyleme becerilerinin gelisimi, miizige bedensel uyum gosterme becerilerinin gelisimi,
miizik yetenegine iligkin Ozglivenin gelisimi ve miizik dersine iliskin tutumlarin

gelisimi agisindan geleneksel miizik 6gretimine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Phillips (2003) doktora tezinde 6, 7 ve 8. sif Ogrencilerinin miizige karsi
tutumlarina katkida bulunan faktorleri incelemistir. Calismada ortaokul dgrencilerinin
evdeki miizik ortam1 ve miizik 6z-kavramiyla ile ilgili olarak miizige karsi tutumlari
sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik suruma bagl olarak incelenmistir. Katilimcilar merkez
Kentucky’de dort ortaokuldaki (N = 7,799) alt1, yedi ve sekizinci smif 6grencileridir
(n = 2,180). Her 6grenci Miizige Karsi Tutum Skalasi, Miizikal Gegmis Envanteri ve
Miizik Ozkavram Olgegindeki toplam 83 soruyu yanmitlamislardir. Sonuglar, miizige
karst tutumdaki degisimlerin miizikal ge¢mise (40%) ve miizik konusundaki 6z-
kavrama (45%) atfedilebilecegini gostermistir. Miizige karsi tutumla miizikal ge¢mis
arasindaki Kkorelasyon erkeklerde (r=0.64), kizlara (r=0.58) oranla &nemli Ol¢iide
yiksek bulunmustur. Kizlarin miizik konusundaki 6z-kavramlariyla miizige karsi
tutumlart  arasindaki  korelasyon(r=0.63), miizikal = ge¢misle  aralarindaki
korelasyondan(r=0.58) daha biiyiiktiir. Arastirma sonucunda miizige karst tutum
kacinct smifta olunduguna bagli olarak hafif bir diisiis gosterirken, diisiik sosyo-
ekonomik duruma bagh olarak ciddi bir diisiis gostermektedir. Kizlarin miizige karsi

tutumlari, miizikal ge¢gmisleri ve miizik konusundaki 6zkavramlari, her sinif ve sosyo-
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ekonomik durum igin, erkeklerden daha yiiksek ¢ikmistir (p<0.05). Yiiksek sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grenciler, diisiik sosyo-ekonomik diizeydekilere gore ¢ok daha
zengin miizikal gegmis bildirmislerdir (p<0.05). Miizik konusundaki 6zkavram, sinifa
bagli olarak biitiin ortaokul &grencilerinde azalmistir. Ayn1 zamanda diisiik sosyo-
ekonomik diizeyin, evdeki fakir miizik ortaminin ve miizik konusundaki 6zkavramin
zayif olmasmin, miizige karsi tutumu olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.
Phillips miizik egitimcilerinin, miizige kars1 tutumdaki azalmanin Oniine gegebilmek
i¢cin, disiik sosyo-ekonomik durumda olan &grencileri miizikal deneyimlere tesvik
edebilir, erkekler igin firsatlar yaratabilir ve kizlarin miizik konusundaki 0z-

kavramlarini artirmaya yonlendirebilecegi onerilerinde bulunmustur.

Lacroix (2002) doktora tezinde entegre miifredatin dordiincii siniflarin miizikal
basarim ve miizik dersine karsi tutumlari iizerindeki etkilerini arastirmistir. Calismada
ana bagimsiz degisken otantik entegrasyon olarak belirlenmistir. Miizikal ge¢mis de
bagimsiz degisken olarak kullanilmistir. Bagimli degiskenler ise genel miizik dersindeki
basarim ve genel miizik dersine karsi tutum olarak belirlenmistir. Bu caligmanin
katilimcilari, bir tniversite kampiisiindeki laboratuar okuluna devam eden dordiincii
siif 6grencileridir (N = 41). Her gruptaki 6grenciler, rastlantisal olarak deney (n = 10, n
= 11) ve kontrol (n = 10, n = 11) grubu olarak belirlenmistir. 10 haftalik bir siire
boyunca ayni 6gretmen tarafindan egitim alan gruplardan deney grubu entegre miizik ve
dil dersleri; kontrol grubu ise geleneksel miizik dersleri almislardir. Her iki grup i¢in de
ayni miizikal hedefleri, yetenek gelistirimleri ve sarkilar1 igeren paralel ders programlari
gelistirilmistir. Calisma Oncesinde Ogrencilerin miizikal geg¢misleri Miizik Gegmigi
Anketi (Yoder-White, 1994) ile degerlendirilmis ve ftglincii smifta aldiklar
Metropolitan Bagarim Testleri (1993) puanlar1 toplanmistir. Ayrica, katilimcilarin
calisma Oncesi ve sonrasit miizikal basarim ve tutumlar1 Silver Burdell Miizik Yetenek
Testleri (Colwell, 1979) ve Miizik Tutum Profili (Yoder-White, 1994) ile
degerlendirilmistir. Calisma Oncesi ve sonrasi verilerinin t testlerine tabi tutulmasindan
sonra alinan sonuglar, miizige kars1 tutumda deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli
fark olmadigimi gostermistir (p >.025). Miizik ge¢misi ile, miizige kars1 tutum (p = .395)
ve miizikal basarim (p = .233) arasinda biiyiik bir korelasyon bulunmamistir. Ayrica
okuma-anlama degisken olarak alinip, katilimcilar arasinda tek-yonlii ¢ok degiskenli
kovaryans analizi kullanilarak sinanmistir ve 6gretimsel yaklasimin miizikal bagarim ve

miizige kars1 tutum tizerinde etkili olmadigi sonucuna ulagilmistir.
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Kiigiik gruplarla yapilan roportajlar yoluyla elde edilen nicel veriler, 6grencilerin
miizik dersini ya da ders sirasinda katildiklari belirli bir aktiviteyi ¢ogunlukla
sevdiklerini ortaya koymustur. Ayrica, video kayitlarimin analizi sonucu, deney
grubunda derse olumlu sekilde katilim gosterenler toplam grubun %353 iinii; kontrol

grubunda ise bu oranin %47 oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Wehr-Flowers (2006) kiz ve erkek ogrencilerin Jazz’da dogaglamaya katilim
konusunda giiven, kaygi ve tutum gibi sosyal ve psikolojik olusumlarin cinsiyetlere
gore gosterdigi farkliliklar1 aragtirmistir.  Fennema-Sherman Mathematics Tutum
Anketinin (1976) ii¢ alt skalas1 bu c¢alisma i¢in uyarlanmistir ve sézkonusu 6l¢ek jazz
programlarina katilan ¢esitli yaslardaki 6grencilere (n = 332) uygulanmistir. Cinsiyet,
okul seviyesi, enstriiman se¢imi bagimsiz degisken olarak alinmistir. Arastirma
sonucunda Cinsiyet temel etken olarak bulunmustur. Giiven, kaygi ve tutum bagimli
degiskenler olarak ele alindiginda ise kiz ve erkek Ogrenciler arasinda onemli
farkliliklar gézlenmistir (p<0.05). Cronbach alfa giivenilirligi katsayilariysa giiven i¢in
0.93, kaygi icin 0.93 ve tutum icin 0.88 olarak bulunmustur. Sonuglar, sosyal ve
psikolojik sorunlarin jazz miiziginde dogaglamaya katilimda kizlar etkiledigini ortaya

cikarmustir.

Yoder-White (1993) doktora tezinde 6gretim yogunlugunun altinci smniflarin
miizikal basarim ve tutumlarina olan etkisini arastirmistir. Katilimcilarin miizik
gecmisleri ve cinsiyetleri bagimsiz degiskenler olarak irdelenmistir. 12 erkek ve dokuz
kizdan olusan bir grup (n=22) islevsel olarak tanimlanmis yiiksek 6gretim yogunluklu;
dokuz erkek ve oniki kizdan (n=21) olusan ikinci grup ise diisiik 6gretim yogunluklu
egitime tabi tutulmustur. Calisma Oncesinde, 6grencilerin genel miizikal basarimlari,
tutumlar1 ve miizikal ge¢misleri arastirmaci tarafindan tasarlanan “Miizik Basarim
Testi”, “Miizikal Tutum Profili” ve “Miizikal Gegmis Anketi” ile degerlendirilmistir.
Onbir giinliik calisma siiresince katilimcilar 45°er dakikalik miizik okuma {izerine genel
miizik egitimi ve performans yeteneklerine odakli dersleri almislardir. Veriler
tanimlayici istatistik, t-testleri ve caligma oncesi miizik basarim testi sonuglarinin giris
davraniglarinda herhangi bir istatistiki fark olup olmadigin1 kontrol etmek amaciyla es
degisken olarak kullanildig1 ¢ok degiskenli kovaryans analizi ile incelenmistir. Analiz
sonucunda miizikal basarim, tutum ve kayit performansi lizerinde 6gretim yogunlugu,

cinsiyet, miizikal gegmis ya da bunlarin etkilesimlerinin 6nemli bit etkisi olmadigi
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bulunmustur (p>0.05). Fakat tek degiskenli analizler 6gretim yogunlugu ve miizikal
gecmisin tutum iizerinde Onemli etkileri oldugu sonucunu vermistir. Ogretim
davraniglart 6grencilerin miizige karst tutumlarimi etkilemektedir. Dolaysiyla, etkili
Ogretimin sahip olmasi gereken Ozelliklerin arastirilmast ve netlestirilmesi ¢ok

Onemlidir.



BOLUM 111

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde arastirmanin konusuna ve problemine iliskin kavramsal

cergeveyi olusturan tutum kavrami agiklanmaktadir.

3.1. Tutum Kavramm

Sosyal bilimlerdeki pek ¢ok kavram gibi tutum kavraminin da pek ¢ok farkli

tanimi bulunmaktadir. Asagida tutum kavraminin farkli tanimlarina yer verilmistir.

Inceoglu’na (2000) gdre tutum, bireyin kendine ya da gevresindeki herhangi bir
nesne, toplumsal konu, ya da olaya karst deneyim, isteklendirme ve bilgilerine
dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir. Genelde
tutum, bireyin ¢evresindeki herhangi bir nesne veya olguya kars1 sahip oldugu tepki
egilimini ifade eder. Tutumun konusunun bir nesne, esya veya bir birey, bireyler grubu

olabilecegi gibi, herhangi bir soyut kavram da olabilecegini ifade etmistir.

Tutum, bireylerin belirli bir objeyi, kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi
kabul ya da reddetme yoniinde davranmaya duygusal bir hazir olus hali ve egilimidir

(Ozgiiven, 1998:157).

Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu (canl ya
da cansiz) ya da olaya kars1 deneyim ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi bilissel,
duygusal ve davranigsal bir tepki on egilimini ifade etmektedir. Bireylerin belli bir
konuya kars1 tutum sahibi olmalar1 i¢in o konu ile dogrudan bir deneyim gegirmeleri
gerekmez. Dolayli olarak da birtakim konularda tutum sahibi olabilirler (Baysal,
1989:167).

Shaw’a (1967) gore ise Tutum, bir sosyal nesne ya da sosyal nesne sinifinin

karakteristikleri hakkinda 6grenilmis degerlendirici kavram ve inanglara dayanan ve
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bunlart yansitan, gorece siiregelen degerlendirici ve (davranislari) etkileyici tepkiler

sistemidir.

English (1958) tutumu bir sinif nesneye karsi tutarli bir davranisa yol agan,
stiregelen Ogrenilmis On egilim olarak tanimlamistir (English ve English,

1958;akt.Shaw, 1967:3).

Tutum, bir bireyin bir 68eye karsi hissettigi hoslanma ya da hoslanmama
duygusunun derecesini ifade eden varsayimsal yapidir. Tutumlar, genellikle, insanlarin
bir kisiye, yere, seye ya da olaya (bunlar ¢ogunlukla tutum nesneleri olarak adlandirilir)
karst olumlu ya da olumsuz goriislerdir. Insanlar bir nesneye karsi kararsiz ya da
birbiriyle ¢elisen duygular i¢inde de olabilirler. Yani bir 6geye karsi hem olumlu hem
de olumsuz tutum iginde bulunabilirler. Bir bireyin tutumu, temelde g¢evresinden
edindigi sosyal 6grenimin bir sonucudur. Tutum, yargilar sonucu ve ii¢ asamadan olusur
(ABC: Affection, Behavioral, Cognition — Etkisel, Davranissal ve Kavrayis). Bunlar
etkisel , davranigsa ve kavrayigsaldir (Wikipedia, 2010).

Tutum; bir bireye mal edilen ve onun psikolojik nesne ile ilgili duygu, diisiince

ve davranislarini diizenli bir bicimde olusturan egilimdir (Usal ve Kusluvan, 1999:125).

Lopper’a (2009) gore tutum, bir diisiiniis veya olus bicimine gore bulunulan akli
bir durumdur. Giintimiizdeki popiiler kullanim daha ¢ok olumsuz bir bakis agisin1 ve
yaygin ya da baskin bir diisiinceye kars1 igsel bir 6fkeyi ifade eder. Kisisel gelisim
acisindan tutum, bu popiiler kullanimdan daha genis kapsamlidir. K6tii ya da olumsuz
(negatif) bir tutum, is gibi bir konuya ya da daha genel olarak hayata bakista bir
olumsuzlugu (negativizm) isaret eder. Olumlu (pozitif) bir tutumsa, tam tersine, bir

konuya ya da hayata bakista olumlulugu ifade eder.

Krech’e (1962) gore tutum, bir sosyal nesneye karsi, pozitif ya da negatif
degerlendirmeler, duygular, kars1 ve tersi yonde egilimler; Allport’a (1954) gore ise
bireyin tiim nesne ve durumlara olan tepkisine yonlendirici ve dinamik olarak etki eden,
deneyimle organize olmus, akilsal ve noral (neural) olarak hazir olma durumu olarak

tanimlanmistir (Shaw, 1967:3).
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Freedman, Sears ve Carlsmith (1993) gore, belirli herhangi bir nesne, fikir ya da
kisiye karsi bilissel ve duygusal O6geleri bulunan ve davranmigsal bir egilim igeren

oldukga kalici bir sistemdir.

Tirk Dil Kurumu ise tutumu bireyin, insanlar, olaylar ve cansiz varliklar

karsisinda takindig1 davranig bigimi olarak tanimlamistir (TDK, 2011).

Bugiin tutum kavrami bir yap1 olarak goriilmekte ve dogrudan gozlenemese de
davranigtan Once gelen ve hareketlerimize rehberlik eden yapi olarak goriilmektedir

(Arkonag:1998:170).

Alanyazindaki tutum tanimlarinin gesitlilik géstermesinde tutumun, durumsal ve
baska on egilimsel degiskenlerle etkileserek, bireyin davranisini giiden ve yonlendiren,
sosyal nesnelere tepkisine yol agan ve Onceden var olan bir 6n egilim gerektiren

karakteristigi iizerinde uzlastiklari dikkat ¢ekicidir. (akt.Shaw ve Wright, 1967:2).

S6z konusu tanimlar incelendiginde tutumun diisiince, duygu ve davranis egilimi
tclisiinii kapsadigi goriilmektedir. Literatiirde bu “Ug¢lii” tutumun &geleri olarak

incelenmektedir.

3.2.  Tutumun Ogeleri

Tutumlarin, genellikle i¢ tutarliligi oldugu varsayilan; duygusal, zihinsel ve

davranigsal olmak iizere {li¢ 6gesi vardir.

3.2.1. Duygusal Oge

Tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle agiklanamayan, hoslanma-
hoslanmama yoniinii olusturur. Duygusal 6geler olumlu veya olumsuz etkiler igerir.
Tutumlar, duyussal 6geleri igerme derecesine gore farklilasmaktadir. Tutum konusuna

(objesine) olumlu ya da olumsuz duygular beslemek onceki deneyimlere baglidir. Bazi
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tutumlar mantikla acgiklanamaz ve bu tutumlar tamamen duyussal 6geye sahiptirler

(Morgan, 1995;akt.Tavsancil, 2006: 75).

Cevre ile ilgili bilgi, duyum ve deneyimlerin siniflandirilmasinin yani sira, bu
siniflarin  olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan amaglarla
iliskilendirilmesi s6z konusudur. Boyle bir iligkinin varligi tutumun duygusal 6gesini
temsil eder (Inceoglu, 2000: 8). Freedman, Sears ve Carlsmith’e (1993) gére duygusal

0ge, inanglara baglanmis heyecansal duygulardan olusur.

3.2.2. Zihinsel (Bilissel) Oge

Zihinsel 6ge herhangi bir tutumun pargasi, tutum nesnesine iliskin olarak sahip
olunan diisiince, inang ve bilgilerin tiimiidiir (Inceoglu, 2000:9). Trandis bilissel dgeyi,
“bireyin diisiince siire¢lerinde kullandig1 bir smiflama olgusu olarak tanimlamaktadir
(Tavsancil, 2006:72). Freedman, Sears ve Carlsmith’e (1993) gore ise biligsel 6ge,

tutum nesnesine iligskin inanglardan olusur.

Tutumlarin biligsel 6geleri, tutum nesneleri (uyaricilari) ile ilgili gerceklere
dayanan bilgi ve inanc¢lardan olugsmaktadir. Bunlar ¢evredeki tutum objeleri (konular)
hakkinda bireylerin edindikleri konu ya da konular grubu ile bir deneyim gegirmesi

sonucu elde edilir (Tavsancil, 2006:73).

3.2.3. Davramssal Oge

Davranigsal 6ge, bireyin belli bir uyarici grubundaki tutum objesine iliskin
davranig egilimini yansitir. Bu davranis egilimleri sozler ya da diger hareketlerden
gbzlemlenebilir. Bunlar bireyin normlari, aliskanliklar1 ve s6z konusu tutum nesnesi ile
dogrudan iligkili olmayan tutumlarinin da etkisi altindadir (Tavsancil, 2006: 77). Bu

nedenle davranigsal 6geden s6z ederken iki tiir davranist (duygusal davranis ve kuralsal
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davranig) da birbirinden ayirmak gerekir. Duygusal davranis tutum konusunun hosa
giden ya da gitmeyen bir durumla iligkilendirilmesi sonucu ortaya c¢ikar. Kuralsal
(normatif) davranis ise, dogru davranisin ne oldugu konusundaki inanglara dayanan

davramistir (Inceoglu: 2000: 10).

Tutum oOgelerini bir 6rnekle agiklayacak olursak; babanizin mezuniyet giliniinde
size verdigi kalemi ¢ok seviyorsunuz ve bu kalemi uzun siiredir yalnizca ¢ok 6nemli
yazismalarda kullanmiyorsunuz. Kaybolmasindan da ¢ok korkuyorsunuz. Aslinda
kalemin kendisinin maddi olarak digerlerinden farki yok. Burada tutum nesnesi olan
kalemin size babaniz tarafindan hediye edilmis olmasi bu kaleme olan bilissel (kognitif)
tepkilerini olustururken, kaleme olan bagliliginiz ve deger verisiniz, kaybolmasindan
endise duymaniz duygusal tepkilerini olusturur. Onemli yazigmalarinizda bu kalemi
kullanmaniz ve kullanmaya da devam edecek olmaniz davranigsal tepkidir (Arkonag,

2001:161).

3.3.  Tutum ve Davrams Iliskisi

Tutumlar da pek ¢ok psikolojik degisken gibi dogrudan dogruya
gozlemlenemeyen, gizli ya da kuramsal degiskenlerdir. Varliklar1 ancak disa vurulmus
davraniglar ya da sozli ifadelere dayanilarak ¢ikarsanabilir. Bu nedenle tutumlarla
davraniglar arasinda, kuramsal olarak es yonlii bir etkilesim bulundugu sodylenebilir

(Inceoglu, 2000: 114).

Uzun yillar, tutumlara dayanarak davranisi 6ngérme calismalarinda bir 6l¢im
sorunu yasanmistir (Kagitcibasi, 2005:109). Tutumlarla davranis arasinda kosut bir
iliski olmasi, 6l¢iilmesi zor olan pek ¢ok davranisi 6l¢gmemize yardimei olur. Cok belirli
bir davranis1 tahmin edebilmek i¢in ¢ok genel tutumlar Ol¢iilmiistiir. Son yillarda
yapilan ¢aligmalar, belli tutumlarinin 6l¢iilmesinin belli davraniglarin 6ngoriilmesinde

daha ¢ok ise yaradigini gostermistir.

Davraniglarin tutumlara dayanarak tahmin edilmesinde zaman da 6énemli bir rol

oynamaktadir. Tutumla davranisi 6l¢gme arasinda gecen zaman ne kadar uzunsa, o kadar
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cok tutum-davranis iligkisini etkileyecek degiskenler isin i¢ine girebilir ve tutumla
davranig arasinda tutarlik gozlenme olasiligi diigser (Fishbein ve Coombs;akt.
Kagitgibasi, 2005:110).

Her tutumun bir giicii (siddeti) vardir. Gilicli tutumlar, davranisin
belirlenmesinde daha belirleyicidir (Kagit¢ibasi, 2005: 111). Tutumun siddeti,
saglamhig, kolay degismezligi, inanglarla pekismisligi, duygulardan etkilenmisligi,
mantikli bir tabana oturmuslugu, siirekliligi ve tutarligt anlamina gelir (Usal ve
Kusluvan, 1999: 127). Bireyin tutum objesiyle olan iligkisi tutumun giiciinii etkileyen
bir faktordiir. Bazi konular kisileri ¢ok fazla ilgilendirmezken, digerleri ¢ok fazla 6nem

tastyabilir (Freedman, Sears vd. 1998:336).

3.4. Tutumun islevi

Katz ve Stotland 6zgiil tutumlarin bilgi, aragsal, deger ifade edici ve ego

koruyucu olmak iizere dort islevi oldugunu ileri siirmiislerdir.

Tutum degisimi konusuna fonksiyonel yaklagimlar, tutumlarin bireyin birtakim
amaglarina hizmet ettiklerini, bireyin gereksinimlerini gidermede aragsal olduklarini

belirtmektedir (Inceoglu, 2000: 14).

Bireyler toplumsallagsma siirecinin basindan itibaren, kendi ihtiyag¢larini
gidermeyi temel amag olarak goriir ve bu doyumu saglayan nesnelere karsi olumlu
tutumlar olusturur. Bu nedenle amacina ulagsmak ic¢in g¢evresiyle kurdugu iliskilerde
kendisi i¢in yararli, olumlu goérdiiklerini, uyumluluk iligkisi icinde temel davranis kalib1
olarak gelistirir. Bu amagla uyumlu tutumlar gelistiren birey daha iist diizeydeki

amaclarina ulasmada tutumlarini arag olarak kullanir (Inceoglu, 2000: 14).
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3.5. Tutumlarm Olciilmesi

Bireylerin tutumlari hakkinda bilgi sahibi olmak, davraniglarini 6nceden
kestirmek ve kontrol etmeyi saglayabilmektedir. Tutumlar soyut kavramlar olduklari
icin Ol¢iilmesi oldukg¢a giigtiir. Tutumlar gizli ya da varsayilan degiskenlerdir ve
dogrudan olgiilemezler. Bireylerin herhangi bir konudaki tutumunun tam olarak
anlasilmast bireyin séz konusu disiince, duygu ve davranislarimin iyi bilinmesi ile
kosuttur (Usal ve Kusluvan, 1999:148). Tutum-davranis iligkisinin anlagilmasi ve
tutumdan davranmisin kestirilmesi tutumlarin giivenilir bir sekilde 0lgiilebilmesine

baglhidir (Tavsancil, 2006:103).

3.6.  Tutum Olgekleri

Sosyal psikologlar insanlarin duygu, diisiince ve davranislarini soyutluktan
kurtarmak ve onlar1 rakamlarla ifade edilebilir bir bicime sokmak icin ¢esitli tutum
Oleme teknikleri gelistirmislerdir. Tutum oSlgtimleri, bir 6rneklemden, belirli goriisler
hakkindaki ciimlelerin 6rneklemine, cevaplar elde etmeyi gerektirir (akt.Tekindal,
2009:6). Tutum olcekleri; Tutumlarin Slgiilmesinde bugiine kadar izlenen en popiiler
yaklasimdir. Tutum 6lgekleri, bireyin bir ya da bir¢ok boyutta tutumunun yoniinii ve
yogunlugunu belirlemek i¢in kagit-kalemle uygulanan kendi rapor etme araglaridir. Bir
tutum Olcegi, s6z konusu konu (bir insan grubu, bir kurum ya da bir kavram vb.) ile
ilgili bir dizi olumlu ve olumsuz ifadeleri icerir ( Demirel, 2009:179 ve Arkonag,
1998:192). Tutum konusunu dogrudan tanimlayan &nermelerden ¢ok, onu olusturan
degisik niteliklere yonelik dnermeler kullanilirsa, diger bir anlatimla dolayli 6nermeler

kullanilirsa daha gerceke¢i sonuglar alinir.

Tutum 6l¢mek tizere cok cesitli dlgekler gelistirilmistir. 1920 ve 1930’1u yillarda

gelistirilen tutum Slgekleri asagida aciklanmistir.
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3.6.1. Thurstone Olgekleri (Esit Goriinen Arahklar Teknigi)

Louis Leon Thurstone (1928), sosyal tutumlarin 6l¢iilebilecegini ilk defa one
stiren kimsedir. Thurstone dl¢egi olarak bilinen esit goriinen araliklar teknigi tutumlarin

niceliksel olarak 6l¢iilmesine imkan tanimaktadir.

Thurstone’un psikolojik, egitimsel, sosyolojik degiskenleri anlamak ve 6lgmek
icin yaptig1 Olceklerin yorumu ile ilgili kapsamli c¢aligmasi, O6l¢gmenin temelini

olusturmustur (Andrich, 1998;akt.Tavsancil, 2006:122).

Esit olarak gorinen araliklar tekniginde Once, sorgulanan tutum nesnesi
hakkinda yaklasik 100 adet tutumla ilgili maddenin toplanmasi gerekmektedir. Tutum
climlelerinin herhangi bir kapali veya sakli ifadeye yer vermeyen acik ve tutum nesnesi
ile ilgili climleler olmasi sarttir. Bu ifadelerin en olumludan en olumsuza kadar uzanan
bir listeyi temsil etmesi gerekmektedir. Tutumlar1 6lgmek istenen deneklerin bulundugu
popiilasyondan yaklagik 100 veya daha fazla denek, bu o6l¢ekte bulunan tutum
climlelerini en olumludan en olumsuza 11 puanli bir skalada degerlendirirler. Daha
sonra hakemler her bir tutum ciimlesini birbirinden esit uzaklikta bulunan 11 kiimeden
birine yerlestirirler. Hakemlerin tutum climlesine verdikleri degerlerin aritmetik
ortalamas1 o maddenin Glgekteki degerini ortaya c¢ikartmaktadir. Hakemler tarafindan
goriis birligi olmayan climleler 6l¢ege alinmaz. Bu tiir climleler dlgekten ¢ikarildiktan

sonra deneklere uygulamaya hazir hale gelir (Arkonag, 1998:191).

Olumlu Olumsuz

| | | |
| | | 1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Thurstone, fiziksel uyaranlar yerine belirli sosyal tutumlari belirten tutum

climleleri (maddeleri) kullanmistir.
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3.6.2.  Likert Tutum Olcegi

Tutum Olgekleri arasinda gelistirilmesinin diger 6lgeklere gore daha kolay ve

kullanigliginin yiiksek olmasi nedeniyle en ¢ok kullanilan1 ve kabul géreni Rensis

Likert tarafindan gelistirilen “likert” tipi 6l¢eklerdir (Tavsancil, 2006: 138, Arkonag,

1998:192,). Deneklerin 6n plana alindigi 6lgekleme yaklagiminin tipik bir drnegi

olan likert Olgeginde, tutumlar1 Olglilecek bireylerin tepkide bulunacaklari gesitli

ifadeler yer almaktadir (Tavsancil, 2006: 138).

Likert (1932) 6lgek hazirlamak i¢in gereken dort islemi sdyle siralamistir:

1.

Belli bir tutumla iliskili oldugu diisiiniilen ¢ok sayida tutum maddesi
(ctimle) bir araya toplanr.

Bu maddeler bir denek grubuna verilir ve deneklerin bu climlelere bes
kategori tlizerinden tepki vermesi istenir. Bu kategoriler: “Fikrime ¢ok
uygun”, “ Fikrime Uygun”, “ Kararsizim”, * Fikrime Aykir1”, “Fikrime
cok aykir1” kategorileridir.

Yukaridaki kategoriler sirasiyla 5, 4, 3, 2, 1 puan agirhigi olmak iizere,
her kisinin biitiin 6lgek maddelerine verdigi cevaplar toplanarak toplam
puan elde edilir.

En ayirict maddeleri secebilmek i¢in “madde analizi” yapilir. Madde
analizinde tiim Olgek puanlariyla yiiksek korelasyon gdsteren maddeler

kalir, digerleri atilir (Kagit¢ibasi, 2005:138).

Likert 6lgeklerinin avantajlar1 kolay gelistirilmesinin yani sira, ¢cok ¢esitli tutum

objelerine ve durumlarina uyum saglayabilmesi ve tutumun Olciilebilen boyutlarindan

hem yoniinii, hem de derecesini hesaplayabilme kolayligi da olmasidir. Buna karsin

dezavantaji ise, farkli cevap ifadelerinin ayni toplam puani iiretebilmesidir. Bu nedenle

Likert 6lgekleri Thurstone ve Guttman kadar duyarh degildir (Tavsancil, 2006: 139).

Bu teknikte puan degerlendirmesi de arastirmaci i¢in daha kolaydir. Ciinki

belirli seceneklerin ve her secenek i¢in derecelerin her birinin 1 ile 5 arasinda ayr1 bir

puan degeri vardir ve bu puanlarin ne anlama geldigini denek bilemez (Usal ve

Kusluvan, 1998:156).
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3.6.3. Guttman Olcekleri (Birikimli-Y1gisimh Ol¢ekleme Teknigi)

Samuel Guttman ve arkadaslar1 (1950) tarafindan, ikinci Diinya Savasi sirasinda
askerlerin tutumlarin1 saptamak iizere gelistirilen bir tekniktir. Bu teknigi gelistirmede,
daha once gelistirilen Thurstone ve Likert tipi Olgeklerde ortak sorun olan “tek

2

boyutluluk” konusunu gerceklestirme ¢abast Onemli bir rol oynamistir (Eren,

2001;akt. Tavsancil, 2006:157).

Guttman bir alan ile ilgili olarak sorulan bazi sorulara verilen cevaplarin belirli
bir diizene sokuldugu zaman Olgeklenebilecegini ifade etmektedir. Bu oOlgek de
Bogardus dl¢egiyle ayn1 varsayima dayanmaktadir. Olgegin en belirgin 6zelligi kisilerin
bir dizi climleden yalnizca birine verdikleri cevabin, diger sorular hakkinda da fikir
yirlitmeyi saglamasidir (Eren, 2001;akt. Tavsancil, 2006:157). Bu yontem izlenerek
Olcegin tutarli ve tek boyutlu olabilmesi i¢in en iist diizeyde kabul etmedigini gosteren
bir maddeyi isaretlemis olan bireyin, bunun altinda kalan diger kabul diizeylerini
gosteren maddeleri de isaretlemesi; veya en alt diizeyde kabule iligkin bir maddeyi
isaretleyen bireyin, bu maddenin {izerindeki kabul diizeyi yliksek olan diger maddeleri

reddetmesi gerekmektedir. Bir 6rnek ile agiklayacak olursak;

Aylik kisisel gelirinizi, asagidaki gelir gruplarindan birini isaretleyerek

belirtiniz:

1. 1000 TL’den fazla
2. 800 TL’den fazla
3. 600 TL’den fazla

Bireyin birinci segenegi isaretlemesi, ikinci ve ligiincii secenegi de ayni anda
isaretlemesi anlamina gelir. Ciinkii aylik geliri 1000 TL’den fazla olan kisinin ayni
zamanda 800 TL’den de 600 TL’den de fazla kazandig1 goriilmektedir. ikinci segenegi
isaretlemis olan bir bireyin aylik olarak 600 TL’den fazla, 1000 TL’den az de az
kazandigini belirtmis olmaktadir. Uciincii segenegi isaretleyen birey ise birinci ve ikinci

segenege olumsuz yanit vermis demektir (Usal ve Kusluvan, 1999:159).
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3.6.4. Bogardus Toplumsal Uzaklik Olcegi

Elliot Bogardus (1925), cesitli uluslara karsi olan tutumlar1 Olgmek ve
karsilastirmak icin yeni bir teknik gelistirmistir. Bu teknikte deneklere ¢ok fazla soru
sormak yerine az sayida ve ¢ok boyutlu sorular gelistirmeye dayanmaktadir. Her
sorudaki secenek sayisi azaltilmig ve boylece secenekler arasindaki fark genisletilmistir
(Kusluvan ve Usal, 1999: 159). Olgek herhangi bir grubun toplumsal bakimdan
benimsenme derecesi Ol¢iilmek iizere, bir 6n sinamadan gecirilmeden seg¢ilmis bazi
maddelerden olusmaktadir. Bogardus dlgeginin 1937 yilindaki diizeltilmis maddeleri ve

uygulama yonergesi asagidaki gibidir;

“ Ilk duygusal tepkilerime gore, asagida adi gecen etnik topluluklarin iiyelerinin

sunulan ¢egitli iliski gruplarindan bir ya da birkagini kabul ederim”.

e Evlenebilirim,

e Dost olabilirim,

e Ayni ofiste ¢alisabilirim,

e Komsu olabilirim,

¢ Yalnizca konusurum,

¢ Komsum olmasini istemem,

e Ulkemden ¢ikarilmalidir (Tavsancil, 2006:116).

3.6.5. Osgood Duygusal Anlam Olgegi

Bir yandan denekleri belli bir soruda belli bir segenekte sikismaktan kurtarmak
ve diger yandan da arastirma bulgularini kolay anlasilir, gorsel bir cikti iizerinde
toplamak amaciyla Osgood ve arkadaglari (1957) tarafindan yeni bir Olgek
gelistirilmistir (Usal ve Kusluvan, 1999: 160). Osgood ve arkadaslarinin gelistirdikleri
duygusal anlam Olgegi tek bir Olgekte farkli tutumlart 6lgme imkanini vermektedir.
Duygusal anlam 6l¢egini gelistirirken deneklere “baba”, “politika”, “ben” gibi belli bazi
kavramlar verilir ve her bir kavrami her iki ucunda zit sifatlar yer alan ( iizgiin/neseli,

giizel/¢irkin vb.) iki u¢lu degerlendirme Slgeklerinde degerlendirmeleri istenir.



32

Osgood ve arkadaslar1 faktor analizini kullanarak bu sifatlarin tarif edilebilecegi
iic temel boyut belirlemislerdir. Bu boyutlar degerlendirme, gosterici (iyi/koti,
temiz/pis gibi sifat ciftleri), glic gosterici ( agir/hafif gibi sifat giftleri) ve faaliyet
gosterici  (hizli/yavas gibi  sifat  ciftleri) faktorlerdir. (Arkonag, 1998:194,
Kagitcibasi:2005:139).

Duygusal anlam o6l¢egi kullanilarak pek c¢ok kavramin duygusal anlami
Olclilmiistiir. Bu teknik uluslararasi karsilastirilmali 6lgmeye de ¢cok uygundur. Bu yolla
cesitli kiiltiirlerin gesitli olay, obje ve kavramlara verdikleri degerler karsilastirilabilir

(Kagitgibasi, 2005:140, Tavsancil, 2006: 169).

3.6.6. Edward ve Kilpatrick Olgegi

Bu o0lgege “ayirict derecelendirme o6lgegi” de denilmektedir. Edward ve
Kilpatrick ol¢egi esas itibariyle Thurstone, Likert ve Gutman Olc¢eklerinin karigimi
seklinde diisiiniilebilir. Olgekte yargilar vardir ve hakemlerden bu yargilari
derecelendirmesi istenir ve sonugta derecelendirilen yargilarin Likert 6lgeginde oldugu
gibi sayisal degerlere doniistiiriilmesi s6z konusudur. Bu oOlcek digerlerine gore az

kullanilan ve sayisal tutarliligi heniiz tartisilan bir tutum 6lgegidir (Silah, 2000: 379).

3.7. Tutum Olusumu ve Tutum Degisikligi

Son yillarda tutum degisikligi alanina duyulan ilgi giderek artmaktadir. Sosyal
bilimciler, psikologlar, halkla iliskiler boliimleri ve farkli iilkelerde hiikiimete bagl
kuruluslar tutum olusturmaya ya da var olan tutumlar1 degistirmeye yonelik caligmalar
yapmaktadirlar (Serif, 1996:539). Insanlar belirli tutumlarla dogmamaktadirla.
Tutumlar, operant, gézlem, tepkisel kosullanma ve bilissel 6grenme gibi farkli yollarla
edinilmekte ve sosyal deneyimlerle sekillenmektedir. Insanlar siirekli birbirlerinin
tutumlarmi degistirmeye ¢alismalarma ragmen tutumlar degisime direng gosterme
egilimindedirler. Bu dirence ragmen, tutumlar yavas olmakla birlikte, yeni bilgi ve
deneyimler edindik¢e degismektedir (Davidoff, 1987;akt. Tavsancil, 2006:81).
Tutumlarin degismesi, toplumca ya da gruplarca begenilmeyenlerin kaldirilmasi, yeni

durumlar karsisinda yeni tutumlar gelistirilmesi isteniyorsa bireylerin yakindan
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taninmasi, onlarin hangi durumlar karsisinda, hangi davranislart gostereceklerinin

tahmin edilmesi ve bunlara kars1 bir 6n hazirlik yapilmasi gerekmektedir.

Tutumlarla degerler sistemi ve davraniglar arasinda yakin bir iliski bulundugu ve
bunlarin kisiligi etkiledigi bilinmektedir. Tutumlar birbirine baglanarak bir biitiin
olusturmakta ve olusan bu biitiin kiginin degerler sistemini meydana getirmektedir.
Davranigin  degismesi ile her zaman tutum ve degerlerde de degisme
saglanamamaktadir. Bu nedenle tutum ve degerde bir degisme olmamigsa, davranislarda
tekrar bir geriye doniis olmakta ve ayni davranis tekrarlanmaktadir. Eger degistirme
istenildiginde, 6nce deger degistirilirse, buna bagli tutum ve davranista da kendiliginden
bir degisme olmakta ve bu degisiklik hem daha cabuk, hem de daha kalic1 olmaktadir
(Silah, 2000:367).

1959°da Carl Hovland ve Irving Janis bir tutum degisikligi kurami 6nermislerdir.
Belirli bir sorun ya da konuya iliskin olarak, belirli bir tutumu olan ve bagkalarin1 bu
tutuma inandirmaya c¢alisan bir iletisimci ya da kaynagin bulunmasi zorunludur.
Amacinm1 gergeklestirebilmek, yani savundugu tutumun dogru olduguna insanlari
inandirabilmek ve tutumlarmi kendisininki dogrultusunda degistirebilmelerini
saglayabilmek i¢in kaynak, bir iletisim (mesaj) hazirlar. Bu iletisim belirli bir ortamda
sunulur. Kaynak, ortam ve iletisim tutum degistirme girisimini olustururlar (Freedman,
Sears vd. 1998:344).

iletigim Ortam

* Goriis Farki * Digsal
« Tek Yonlii * Tek Yonlii

Kaynak

e inanilirhk

e Pekistirme
¢ Niyet

¢ Dagilmalan

« Cift Yonlii « Dikkat
iletisim

Sekil 1. Her Asamada Onemli Olan Etmenleri Gosteren Tutum Degisikligi Modeli

(Kaynak: Freedman, Sears ve Carlsmith’in Sosyal Psikoloji adh kitabindan

alinmstir (1998:344))
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Sik rastlanan bir tutum degisikligi durumunda, bireyler kendilerininkinden farkl
bir konumu ya da goriisii savunan bir iletisimle karsi karsiya getirilirler. S6z konusu
kosullar altinda bireyin tutumu ile iletisimde sunulan tutum arasindaki fark biligsel
celiski ve dolayisiyla gerilim yaratir. Bu gerilime dengesizlik, ¢eliski, uygunsuzluk ya
da yalnizca tutarsizlik adlart verilmektedir. Hangi yaklagimi benimsersek benimseyelim,
birey iizerinde tutarsizligi giderme dogrultusunda bir baskinin bulundugu konusunda
genel bir anlasma vardir. Kisinin etkileyici iletisime karsi nasil direnebilecegini ve
kendisininki ile sunulan tutum arasindaki c¢eliskinin yarattifi gerilimi, tutumunu

degistirmeden nasil giderebilecegi ele alinmalidir.



BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli ve deseni, evren ve Orneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglar1 ve bu araglarin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi,
toplanan verilerin analizi ve analizde kullanilan istatistiksel yontem ve tekniklerin

ayrintili olarak agiklanmasi konularina yer verilmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, Egitim Fakiiltelerine bagli Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dallar1 2, 3 ve 4. sif Ogrencilerinin Tiirk Miizik Tarihi dersine
yonelik tutumlart ile akademik basarilari arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik tarama

modelinde bir arastirmadir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida olusan
bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da
ondan alinacak bir grup, ornek ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama

diizenlemeleridir (Karasar, 2005: 79).

Bu arastirmada amag, Egitim Fakiiltelerine bagli Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dallar1 2, 3 ve 4. smif 6grencilerinin Tirk Miizik Tarihi
dersine yonelik tutumlarimi tespit etmek, demografik 6zelliklere gore tutum diizeylerini
karsilastirmak ve 6grencilerin akademik basarilar1 ile tutumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya

koymaktir.
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4.2.  Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki Universitelerin Egitim Fakiiltelerine baglh
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri Miizik Egitimi Anabilim Dallari’ndaki “Tiirk Miizik
Tarihi” dersini alan 2, 3 ve 4. smf dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubu
Tirkiye’deki Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali bulunan 23 {iiniversite
( Canakkale Onsekiz Mart, Dokuz Eyliil, Gazi Osman Pasa, Gazi, indnii, Abant Izzet
Baysal, Karadeniz Teknik, Marmara, Mugla, Nigde, Ondokuz Mayis, Pamukkale,
Mehmet AKkif Ersoy, Uludag, Harran, Cumhuriyet, Yiziinci Yil, Atatiirk, Adnan
Menderes, Balikesir, Selguk, Erzincan, Trakya Universiteleri) arasindan basit tesadiifi
ornekleme (simple random sampling) yontemiyle se¢ilmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme,
evrendeki tiim elemanlarin birbirine esit secilme sansina sahip olduklari 6rnekleme
turtidir (Karasar, 2005:113). Boylece oOrneklem grubunu Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi, Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Nigde Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Gazi Osman Pasa Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ondokuz Mayis
Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi, inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi, Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Harran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim
Dallar1 2, 3 ve 4. smifta 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Egitim Fakiiltelerine
bagl Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dallar 2, 3 ve 4. siif

ogrencilerinin sayilari ve anket uygulanan 6grenci sayilari Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Anket Uygulanan 2, 3. ve 4. Simf Ogrenci Sayillarinin Arastirmada Yer

Alan Universitelere Gore Dagilimlar

) Anket
Universite Adi s Ofrenci g Uygulanan .o,
Sayis1 Ogrenci
Sayisi
Atatiirk 2.Smif 30 2.Smf 23
Universitesi 3. Smf 30 3.Smf 21 68
4.Smf 30 4. Smf 24
i 2.Smif 30 2.Smf 28
fda;‘ri‘kgﬂje?s‘:f:fz 3.Smf 30 3.Sumf 24 0
4.Smif 30 4.Smf 18
Erzincan 2.Smif 30 2.Smf 21
Universitesi 3. Smf 30 3.Smf 24 66
4.Smif 30 4.Smif 21
2.Smif 50 2.Smif 46
Gazi Universitesi 3. Smf 50 3.Smf 33 113
4.Smif 50 4.Smif 34
Gaziosmanpasa 2.Smf 25 2.Smf 21
Universitesi 3.Smif 25 3.Smf 18 56
4.Smf 25 4. Smf 17
2.Smif 40 2.Smf 36
Harran Universitesi  3.Sinif 40 3.Smuf 10 69
4.Smf 40 4. Smf 23
2.Smif 30 2.Smif 20
Inonii Universitesi 3. Smf 30 3.Smf 22 73
4.Smif 30 4.Smif 31
. 2.Smf 50 2.Smf 45
g'r‘;gry"f}nf‘vke';l o _3Smf 50 3.Smf 20 87
4.Smif 50 4.Smif 22
2.Smf 30 2.Smf 20
Nigde Universitesi ~ 3.Smmif 30 3.Simif 22 63
4.Smf 30 4. Smf 21
2.Smif 30 2.Smif 24
83?5;‘;?&”“ 3.Smf 30 3.Simif 22 69
4.Smf 30 4. Smf 23
Pamukkale 2.Smif 30 2.Smif 28
Universitesi 3. Smf 30 3.Smf 23 67
4.Smif 30 4.Smif 16
) 2.Smf 30 2. Smf 21 70
Selguk Universitesi  3.Smif 30 3.Smf 26
4.Smif 30 4.Smif 23

Toplam 1245 871
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4.3. Veri Toplama Araclarinin Hazirlanmasi, Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Bu bolimde veri toplama araglarmin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve

uygulanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.

4.3.1. Veri Toplama Araci

Tutum ¢aligmalar1 incelendiginde tutumlarin ¢ogunlukla dlgekler gelistirilerek
ya da hazir dlgekler kullanilarak saptandigi goriilmiistiir. Bu aragtirmada veri toplama
aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirk Miizik Tarihi Dersine iliskin
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Asagida Olgegin  gelistirilme asamalarr sirasiyla

verilmigtir.

4.3.2. Veri Toplama Aracimin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Olgek ii¢ bolimden olusmaktadir. Birinci béliimde &grencilere ait kisisel
bilgiler, ikinci bolimde tutum oOlgegi maddeleri ve iigiincii bolimde Ogrencilerin
olumlu ve olumsuz tutumlarini, dersin islenisine iliskin goriislerini saptamaya yonelik

goriisme sorular1 yer almaktadir.

Ogrencilere ait kisisel bilgilere yer verilen birinci boliimde; 6grencilerin
tiniversiteleri, cinsiyetleri, yaslari, smiflari, mezun olduklar lise tiirleri, bireysel
calgilar, liniversiteye geldikleri bolge (iiniversiteye gelmeden 6nce yasadiklar1 bolge),
anne babalarinin egitim durumu ve ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireyler olup
olmamasina iligkin degiskenler yer almaktadir. Olgegin ikinci boliimiinde yer alan 6lgek
maddelerinin olusumuna temel olmas1 agisindan arastirmacinin kolay erigebilecegi Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali 2, 3 ve 4. smifta 68renim goren 25 Ogrenci ve evrenden random
yontemiyle secilen Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali 2, 3 ve 4. smifta 6grenim goren 25 dgrenciye uygulama
yapilmigtir. Uygulamada ogrencilerden “Tirk Miizik Tarihi dersine iliskin

beklentileriniz ve diisiinceleriniz” konulu kompozisyon yazmalari istenmistir. Toplam
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50 ogrenciden elde edilen kompozisyonlara arastirmaci tarafindan igerik analizi
yapilmustir. Arastirmaci, 6grencilerin derse olan tutumlarimi belirleyen ifadelerden yola
cikarak tutum ifadelerini saptamigtir. Kompozisyonlardan elde edilen goriislerin
yaninda Saygt (2009) tarafindan gelistirilen Miizik Tarihi dersine iliskin tutum
Olg¢eginden, Sen (2011) tarafindan gelistirilen Geleneksel Tiirk Miizigi (GTHM-GTSM)
derslerine iligskin tutum Ol¢eginden ve ilgili literatiirden yararlanilarak 55 maddelik bir

Olcek olusturulmustur.

Tutum Olceginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Olgek iki Tiirk Miizik Tarihi uzmani, dort miizik egitimi uzman, ii¢ egitim
bilimleri uzmani tarafindan incelenerek maddelerin anlatim eksiklikleri, yanlis
anlamalara sebep olabilecek ifadelerin varligt ve TMT’ye yonelik tutum o6l¢iip
Ol¢medigine bakilmistir. Uzman goriislerine gore gerekli yerlerde diizenlemeler
yapildiktan sonra yeniden sekillendirilen 6lgek maddeleri 55 maddeden 45 maddeye

disiiriilmis ve 6l¢egin dil, kapsam ve yapi1 gegerliligi saglanmugtir.

Tiirk Miizik Tarihi Dersi Tutum Olgegi ad1 verilen veri toplama aracinin yapi
gecerliligi ve madde analizi i¢in random ydntemiyle segilen Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi, izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi, Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Ondokuz Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim
Dallar1 2., 3. ve 4. smifta 68renim goren toplam 250 kisilik bir 68renci grubuna

uygulanmustir.

Tiirk Miizik Tarihi Dersi Tutum Olgegi’nin gelistirilmesine iliskin uygulama
sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Istatistik analizler igin
SPSS paket programindan yararlanilmistir. Olumlu climleler “Tamamen Katiliyorum”
seceneginden “Hi¢ Katilmiyorum” segenegine dogru 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken,
olumsuz ciimleler ise bunun tam tersi bir sekilde 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmustir.

Tutum cilimleleri puanlandiktan sonra iyi islemeyen maddeleri se¢mek icin madde
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analizi yapilmistir. ilk asamada elde edilen madde toplam istatistiklerine iliskin veriler

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Madde Analizi (Tiim Maddeler i¢in)

Madde-Toplam istatistikleri

Madde silindiginde Madde silindiginde Diizeltilmis madde- Madde silindiginde
Olgek ortalamasi olgek varyansi toplam korelasyonu Cronbach alfa degeri
sl 148.10 788.22 0.67 0.95
s2 148.30 794.56 0.59 0.95
s3 148.33 793.63 0.62 0.95
s4 147.98 795.33 0.53 0.95
s5 148.83 801.80 0.43 0.95
s6 148.04 785.50 0.67 0.95
s7 147.81 795.44 0.55 0.95
s8 148.74 805.31 0.41 0.95
s9 148.13 794.31 0.54 0.95
s10 148.63 791.70 0.59 0.95
s11 147.72 783.53 0.72 0.95
s12 147.95 795.70 0.56 0.95
s13 148.05 797.01 0.56 0.95
s14 147.98 792.18 0.62 0.95
s15 147.82 794.15 0.58 0.95
516 147.93 789.70 0.64 0.95
s17 148.21 837.12 -0.12 0.95
s18 147.95 789.72 0.65 0.95
s19 148.10 790.85 0.60 0.95
s20 147.75 802.24 0.44 0.95
s21 148.14 796.46 0.58 0.95
s22 148.40 789.12 0.67 0.95
523 147.80 799.29 0.50 0.95
524 148.31 782.79 0.66 0.95
525 148.26 786.14 0.66 0.95
526 148.74 816.36 0.22 0.95
s27 148.35 803.94 0.46 0.95
528 148.34 799.32 0.43 0.95
529 148.45 797.23 0.53 0.95
s30 147.72 793.75 0.54 0.95
s31 147.66 786.00 0.62 0.95
$32 148.05 786.21 0.63 0.95
s33 148.43 798.64 0.44 0.95
s34 148.28 790.35 0.61 0.95
s35 147.71 789.05 0.64 0.95
s36 147.58 795.96 0.55 0.95
s37 148.28 811.33 0.27 0.95
s38 147.76 792.24 0.59 0.95
s39 148.16 787.43 0.60 0.95
s40 148.05 795.38 0.56 0.95
s41 148.18 784.99 0.66 0.95
s42 148.96 814.33 0.26 0.95
s43 147.82 794.60 0.61 0.95
s44 148.26 802.28 0.43 0.95

545 147.78 792.77 0.59 0.95
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Yukarida goriildiigii gibi tiim 6lgege ait glivenirlik katsayis1 olan Cronbach alfa
degeri 0.95'dir. Bu degerin 0.60'dan biiyiikk olmasi Olgegin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Tablodan goriildiigii gibi son siitunda yer alan degerlerin hi¢ biri 0.95
degerini anlamli derecede arttirmamaktadir. Ancak, diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlar: incelendiginde 17 nolu maddeye ait degerin negatif oldugu

gorilmektedir.

Diizeltilmis madde-toplam korelasyonunun 0.25'in altinda olmasi 6lgegin
giivenirliligini olumsuz yonde etkilerken, negatif deger almasi 6lgegin toplanabilirlik
Ozelligini bozmaktadir. Bu durumda negatif diizeltilmis madde-toplam korelasyonu
degerine sahip maddeler ¢ikartilarak analizler tekrarlanmalidir. Bu nedenle 17 numarali
madde ¢ikartilarak giivenirlik analizine iliskin ¢iktilar Tablo 3’teki gibi yeniden elde

edilmistir.
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Tablo 3.Madde Analizi (17 Nolu Madde Haric)

Madde-Toplam istatistikleri

Madde silindiginde Madde silindiginde Diizeltilmis madde- Madde silindiginde
6lgek ortalamasi o6lgek varyansi toplam korelasyonu Cronbach alfa degeri
sl 144.82 793.77 0.68 0.95
Y 145.02 800.18 0.59 0.95
s3 145.04 799.09 0.62 0.95
s4 144.69 801.01 0.53 0.95
S5 145.54 806.79 0.44 0.95
S6 144.76 791.01 0.67 0.95
s7 144.52 801.23 0.54 0.95
s8 145.46 810.62 0.41 0.95
s9 144.84 799.71 0.54 0.95
s10 145.35 797.15 0.59 0.95
s11 144.44 789.05 0.72 0.95
512 144.66 801.33 0.56 0.95
513 144.77 802.94 0.56 0.95
s14 144.69 797.73 0.63 0.95
s15 144.54 799.91 0.58 0.95
516 144.64 795.76 0.63 0.95
518 144.67 795.23 0.66 0.95
s19 144.82 796.63 0.60 0.95
520 144.46 807.77 0.45 0.95
521 144.86 802.43 0.57 0.95
522 145.12 794.79 0.67 0.95
523 144.52 805.41 0.49 0.95
524 145.02 788.03 0.66 0.95
525 144.98 791.45 0.66 0.95
526 145.46 822.46 0.22 0.95
527 145.06 809.79 0.46 0.95
528 145.06 804.74 0.44 0.95
529 145.16 802.87 0.53 0.95
s30 144.43 800.03 0.53 0.95
531 144.37 791.82 0.62 0.95
532 144.76 791.42 0.63 0.95
533 145.15 803.93 0.44 0.95
534 145.00 796.10 0.61 0.95
535 144.43 794.83 0.64 0.95
536 144.30 801.66 0.55 0.95
s37 145.00 817.35 0.27 0.95
538 144.48 798.19 0.59 0.95
539 144.88 792.87 0.61 0.95
540 144.76 801.27 0.55 0.95
s41 144.90 790.54 0.66 0.95
542 145.67 819.63 0.27 0.95
543 144.54 800.52 0.60 0.95
s44 144.98 807.86 0.43 0.95
545 144.49 798.85 0.58 0.95

Tablo 3’de goriildiigi gibi tiim 6lgege ait giivenirlik katsayisi olan Cronbach alfa
degeri 0.95 dir. Ancak, diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar: incelendiginde 26 nolu
maddenin degerinin 0.25'in altinda oldugu goriilmektedir. Bu durum d&lgegin giivenirligini
azaltmaktadir. Bu madde ¢ikartilarak giivenirlik analizine iliskin ¢iktilar Tablo 4’teki gibi
yeniden elde edilmistir.



Tablo 4. Madde Analizi (26 Nolu Madde Haric)

43

Madde-Toplam istatistikleri

Madde silindiginde Madde silindiginde Diizeltilmis madde- Madde silindiginde
Olgek ortalamasi olgek varyansi toplam korelasyonu Cronbach alfa degeri
sl 142.06 779.57 0.68 0.95
s2 142.26 786.05 0.59 0.95
s3 142.29 784.77 0.62 0.95
s4 141.94 786.88 0.52 0.95
s5 142.79 792.30 0.44 0.95
s6 142.00 776.82 0.67 0.95
s7 141.77 786.70 0.55 0.95
s8 142.70 796.26 0.41 0.95
s9 142.09 785.25 0.54 0.95
s10 142.59 782.89 0.59 0.95
sl1 141.68 774.72 0.72 0.95
s12 141.91 787.04 0.56 0.95
s13 142.01 788.60 0.56 0.95
s14 141.94 783.37 0.63 0.95
s15 141.78 785.58 0.58 0.95
s16 141.89 781.44 0.63 0.95
s18 141.91 780.92 0.66 0.95
s19 142.06 782.39 0.60 0.95
520 141.71 793.57 0.44 0.95
s21 142.10 788.08 0.57 0.95
522 142.36 780.62 0.67 0.95
s23 141.76 791.16 0.49 0.95
s24 142.27 773.49 0.67 0.95
s25 142.22 777.06 0.66 0.95
s27 142.31 795.72 0.45 0.95
s28 142.30 789.92 0.44 0.95
s29 142.41 788.70 0.53 0.95
s30 141.68 785.82 0.53 0.95
s31 141.62 777.40 0.62 0.95
$32 142.01 776.88 0.64 0.95
s33 142.39 789.61 0.44 0.95
s34 142.24 781.83 0.61 0.95
s35 141.67 780.27 0.64 0.95
s36 141.54 787.32 0.55 0.95
s37 142.24 803.09 0.26 0.96
s38 141.72 783.74 0.59 0.95
s39 142.12 778.14 0.61 0.95
s40 142.01 786.94 0.55 0.95
s41 142.14 776.16 0.66 0.95
s42 142.92 805.07 0.27 0.95
s43 141.78 786.17 0.60 0.95
s44 142.22 793.51 0.43 0.95
s45 141.74 784.69 0.58 0.95
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Tablo 4’de goriildiigii gibi kalan 43 maddeye ait diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlart 0.25'in istiindedir. Bu durumda, Olgege ait gilivenirlik katsayisi olan
Cronbach alfa degeri 0.94'diir. Bu nedenle 43 maddeden olusan bu olgegin yiiksek
giivenirlige sahip oldugu ve dlgege ait maddelerin toplanabilirlik 6zelliginin oldugu
sOylenebilir. 43 maddelik bu olgegin yapisal gegerliligini incelemek igin elde edilen
faktor analizi sonuglar1 ise asagida yer almaktadir. Faktor analizine gegmeden dnce
verilerin faktdr analizine uygunlugunun test edilmesi gerekir. Bu amacla kullanilan

KMO ve Bartlett testlerine iliskin ¢iktilar Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Faktor Analizi Uygunluk Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem

Uygunluk Olgiisii .937
Ki-kare 5909.36
Bartlett kiiresellik testi sd 903
P .000

Tablo 5’e¢ gore, KMO uygunluk degeri 0.937 olarak elde edilmistir. Bu da
verinin faktor analizi i¢in uygunlugunun ¢ok yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica

Bartlett testine gore de ayn1 yorum yapilabilir (p<0.05).

Olgekte yer alan maddelerin kag boyutta yer alacagini belirlemek igin kullanilan

gorsel araglardan birisi Scree Plot grafigidir.
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Scree Plot
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Grafik 1. Faktor Yiikleri Grafigi

Grafik 1 incelendiginde ticlincii bilesenden sonra 6zdegerde (eigenvalue) kiigiik
farklilasmalarin oldugu goriilmektedir. Bu durum 43 maddeden olusan bu 6l¢egin ii¢
boyuttan olusabilecegini ifade etmektedir ve faktor analizine ait bilesenler matrisi ile de

dogrulanmaktadir.



Tablo 6. Faktor Analizine Ait Dondiiriilmiis Bilesen Matrisi

Bilesen

1 2 3
s11 .740
s35 .687
s32 .683
S6 .678
s24 .651
s15 .651
s9 .649
s31 .645
s7 .639
s39 .639
512 .637
s25 .625
s41 .619
s4 .613
sl4 .607
s43 .597 418
s36 .582
s18 581
s33 .549
s28 542
s20 .509
s45 .760
s38 729
s16 719
s23 .699
s30 .682
s19 .614
s13 .598
s40 597
s21 .556
s44
s37
s27
s3 .710
s5 .700
s8 .693
sl .622
s42 .613
S2 611
s10 579
s34 532
s22 452 524
s29 441 470

46
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Tablo 6’da goriildiigi gibi 43 maddeye ait 0.470-0.760 arasinda degisen faktor
yiikleri ii¢ bilesende toplanmaktadir. Burada 27, 37 ve 44 nolu maddeler herhangi bir
bilesende yer almamaktadir. Bu bilesenler yapisal gegerliligi bozdugu i¢in dlgekten
cikartilmistir. Bu durumda faktor ytikleri Tablo 7°deki gibi yeniden elde edilmistir.

Tablo 7. Faktor Analizine Ait Son Dondiiriilmiis Bilesen Matrisi

Bilesen
1 2 3

s11 .738

s32 .686

s35 .683

S6 .681

s9 .652

s24 .650

s15 .645

s31 .644

s39 .641

sl12 637

s7 .633

s25 .620

s4 611

s41 .606

sl4 .602

s18 .588

s43 .588 430

s36 570

s33 .545

528 .536

520 494

s45 759

516 730

s38 125

s23 714

s30 .686

s19 .623

s13 .607

s40 594

s21 .558

s3 .716
s5 713
s8 .693
sl .633
s2 .623

542 .600




Tablo 8. Faktor Analizine Ait Son Dondiiriilmiis Bilesen Matrisi Tablosunun

Devam

s10 .589
s34 541
s22 461 .538
s29 447 489
536 570

s33 .545

s28 .536

s20 494

s45 .759

516 .730

s38 125

s23 714

s30 .686

s19 .623

s13 .607

s40 594

s21 .558

s3 716
s5 713
s8 .693
sl .633
s2 .623
s42 .600
s10 .589
s34 541
s22 461 .538
s29 447 489

48
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Tablo 8’de goriildiigii gibi 40 maddeye ait faktor yiikleri 0.489-0.759 arasinda
degismektedir. U¢ boyutlu &lgekte bilesenlere ait maddeler igin dagilim Tablo 9’daki

gibi verilebilir.

Tablo 9. Alt Boyutlara iliskin Maddelerin Dagilimi ve Faktor Yiikleri

Madde Faktor
Alt Boyut Sayist Maddeler Yiikii
Olumlu ’1 4,6,7,9,11, 12, 14, 15, 18, 20, 24, 25, 28, 31, 32, 0.494-
Algi 33, 35, 36, 39, 41, 43 0.738
Olumsuz 0.489-

10 1,2, 3,5, 8,10, 22, 29, 34, 42

Algi 0.716
Dersin 0.558-
. 9 13, 16, 19, 21, 23, 30, 38, 40, 45
Islevi 0.759

Olgekten ¢ikartilan maddelerden sonra &lgege son hali verilirken maddeler,

Tablo 10°daki gibi yeniden numaralandirilmistir.

Tablo 10. Alt Boyutlara iliskin Yeniden Numaralandirilmis Maddelerin Dagilin

Alt Boyut Madde Maddeler
Sayisi
Olumlu Alg: 10 1,2,3,8,17,22,31, 32, 37,40
Olumsuz ” 4,5,6,7,9, 10, 11, 12, 14, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 26, 28, 34,
Algi 36, 38

Dersin
. 9 13, 15, 16, 25, 27, 30, 33, 35, 39
Islevi
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Tablo 11. Alt Boyutlar ve Toplam Varyans Ac¢iklama Yiizdeleri

Bilesen Agiklama PP
Toplam Varyansin % Birikimli %
1 9.318 21.670 21.670
2 6.404 14.893 36.563
3 5.221 12.141 48.704
Toplam 48.704

(Yontem: Temel Bilesenler Analizi)
Uc boyuttan olusan dlgegin varyansinin agiklama oranmin %48.704 oldugu

Tablo 11°de goriilmektedir. Ug boyuttan olusan 40 maddelik dlgegin alt boyutlara gore
giivenirlik katsayilarinin dagilimi ise Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Alt Boyutlara Ait Giivenirlik Katsayilari

Alt Boyut Madde Sayisi Giivenirlik katsayisi
Olumlu Algi 21 0.94
Olumsuz Algi 10 0.89
Dersin Islevi 9 0.87
Genel 40 0.96

Tablol2’de alt boyutlara ve Olgegin geneline ait giivenirlik katsayilart
verilmistir. Bir 6l¢egin giivenilir olabilmesi i¢in giivenirlik katsayisinin 0.70 ve iistiinde
olmasi gerekir. Tablodan goriildiigi gibi giivenirlik katsayilar1 0.87 ile 0.96 arasindadir.
Dolayisiyla tiim islemlerden sonra 40 maddeye indirilen ve son haline getirilen {i¢

boyutlu tutum 6lgegi glivenilir ve yapisal gegerlilige sahiptir.

Tutum Olcegindeki tutum maddeleri i¢in, “l1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Cok Az
Katiliyorum, 3-Kismen Katiliyorum, 4-Biiyiik Olgiide Katiliyorum, 5-Tamamen
Katiliyorum” segeneklerinden olusan “Besli Likert” dlcegi kullanilmustir. Olgekte yer
alan araliklarin esit oldugu (4/5) diislincesinden hareket ederek segenekler ve diizeyleri

Tablo 14’deki gibi belirlenmistir;
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Tablo 13. Likert Puanlamasi

Secenekler Diizey
1 Hi¢ Katilmiyorum 1.00-1.79
2 Cok Az Katiliyorum 1.80-2.59
3 Kismen Katiliyorum 2.60-3.39
4 Biiyiik Olgiide Katiliyorum 3.40-4.19
S) Tamamen Katiliyorum 4.20-5.00

Olgegin iciincii boliimii agik uglu sorulardan olusmaktadir. A¢ik uglu sorular
arastirmactya, arastirma sorularinin daha ayrintili hale getirilmesi konusunda 6nemli bir
esneklik saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005: 93). Ayrica sorular kaynak kisilere
bir smir getirmeden cevap verme imkani ile dnceden belirlenmis kategorilerden birini
isaretleme yerine, kendi cevaplarini yazma-bulma imkéni saglarlar. Bu nedenle kapali
uclu sorulara gore kaynak kisileri daha ¢ok giidiilerler. Acik uglu sorular arastirmacinin
bir tutuma doniik tiim tepki secenekleri, kategorileri genisligini bilmemesi durumunda
daha uygundur. Ciinkii acik uclu tepkiler, insanlarin tutum pozisyonu yaninda, tutumun
yogunlugu, objeye karsi bilgileri, egitimleri, genel, sozel yetenekleri, iletisim stilleri

gibi faktorlerin sonucu olmaktadir (Judd vd., 1991;akt. Balci, 2004:144).

Ugiincii boliimdeki acik uglu sorularm gelistirilmesi asamasinda 6ncelikle
sorularin temellendirilmesi ve belirlenen amaglara ulasilabilmesi i¢in konuyla ilgili
kaynaklar (tez, makale, bildiri, kitap, bilimsel arastirmalar vb.) incelenmis ve elde

edilen veriler yardimiyla anketin kavramsal yapisi ile ana gergevesi belirlenmistir.

Ogrencilerin TMT dersinin islenisine yonelik tutumlarini olumlu ve olumsuz
etkileyen faktorleri ile dersin islenisine iliskin 6grenci goriislerini belirlemeye yonelik
tic acik uclu soru hazirlanmistir. Bir miizik egitimi uzmani, iki 6l¢me-degerlendirme
uzmanimdan uzman goriisii alindiktan sonra acik uglu sorular Gazi Universitesi Miizik
Egitimi Anabilim Dalinda 2, 3 ve 4. simifta 6§renim goren 15 6grenciye uygulanmis ve
bu uygulamalardan elde edilen veriler gergevesinde dlgege son hali verilmistir. Ankette

yer alan agik uglu sorular:
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“Tirk Miizik Tarihi” dersinin iglenisine iliskin tutumlarinizi olumlu etkileyen en
onemli li¢ faktorii yaziniz.

“Tiirk Miizik Tarihi” dersinin islenisine iligkin tutumlarinizi olumsuz etkileyen
en 6nemli ii¢ faktorii yaziniz.

“Turk Miizik Tarihi” dersinin daha etkin islenmesi i¢in neler yapilmalidir?

Varsa Onerilerinizi yaziniz olarak yer almigtir.
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4.3.3. Aracin Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Gegerlik ve giivenirligi saglanan tutum Olgekleri (Ek-2), gerekli izinler
alindiktan sonra érneklem grubundan rastgele segilen Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi, Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi, Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Nigde Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Gazi Osman Pasa Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ondokuz Mayis
Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi, Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi, Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Harran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim
Dallarina posta yolu ile ulastirilmistir. Olgekler 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Aralik-Subat tarihleri arasinda 2, 3 ve 4. smifta 6grenim goren toplam 871 Ogrenciye

uygulanmustir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde kullanilmak tizere gerekli izinler alindiktan
sonra 2010-2011egitim-6gretim doneminde Ocak, Subat tarihleri arasinda yukarida adi
gecen 12 iiniversitede Ogrenim goren 2, 3 ve 4. sif 6grencilerinin TMT dersinden

donem sonunda aldiklar1 akademik basar1 notlar1 (vize, final not ortalamalart) alinmistir.

Bir iiniversite 6grenci isleri bilgi islem sistemini degistirdiginden 3 ve 4.simf
Ogrencilerinin akademik basar1 notlarina ulagilamamais, bir baska iiniversitede benzer bir
sorun yasanmis ve onceki yillarin akademik basari notlarina ulagilamadigindan 3 ve
4.smuf verileri allnamamaistir. Bir tiniversite ise, belirtilen siireler icerisinde yalnizca 2.
sinif verilerini gdndermistir. Bir diger iniversite anketleri, {i¢ liniversite de 6grencilerin
TMT akademik notlarini, tezin istatistiksel analizleri tamamlandiktan sonra gonderdigi
icin bu veriler nitel ve nicel ¢oziimlemelere dahil edilmemistir. S6z konusu 12
tiniversiteden veriler alindiktan sonra her sinifin aritmetik ortalamalari 100°lik not

sistemine gore ayr1 ayr1 hesaplanmustir.
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4.3.4. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Olgegin uygulanmasi sonucu elde edilen veriler SPSS 19.0 (The Statistical
Packet for The Social Sciences) paket programina aktarilmis ve gerekli istatiksel
analizler yapilmistir. Calismada analizler i¢in elde sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde
yorumlanmustir. Calismada ilk olarak Kolmogorov-Smirnov Testi ile verilerin normal
dagilima uyup uymadigi incelenmistir. Iki grubun karsilastirilmasinda Independent
Sample t Testi, ikiden fazla grubun karsilastirilmasinda ise Tek Yonlii Varyans Analizi
(One-Way ANOVA) kullanilmustir.

Varyans analizi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmugsa hangi gruplarin birbirinden farkli oldugunun tespit edilmesi icin
Coklu Karsilagtirma (multiple comparisons) testlerinden Tukey Testi uygulanmuistir.
Gruplarin karsilastirilmasina iliskin testlerde varyans homojenligi varsayimi Levene
Testi ile incelenmis ve hangi test istatistiginin dikkate alinacagina karar verilmistir.
Boyutlar arasindaki yordamalarin ve iligkilerin tespit edilmesi i¢in Regresyon Analizi ve
Korelasyon Katsayilarimdan yararlanilmistir. Alt problemlere iliskin yapilan istatistiksel

coziimlemeler asagidaki gibidir.

a. Birinci Alt Probleme iliskin Istatistiksel Analizler:

e Universitelere gore farkliliklar: belirlemek icin tek yonlii varyans analizi,

e Devam ettikleri siniflara gore farkliliklari belirlemek i¢in tek yonlii varyans
analizi,

e Cinsiyete gore farkliliklar1 belirlemek i¢in bagimsiz gruplarda t testi,

e Yas grubuna gore farkliliklar1 belirlemek igin tek yonlii varyans analizi,

e Mezun Olduklar liseye gore farkliliklart belirlemek igin tek yonlii varyans
analizi,

e Bireysel galgilarina gore farkliliklar1 belirlemek igin tek yonlii varyans analizi,

e (alg1 gruplarina gore farkliliklar1 belirlemek i¢in bagimsiz gruplarda t testi,

e Universiteye geldikleri bolgelere gore farkliliklari belirlemek igin tek yonlii

varyans analizi,
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Annelerinin egitim durumuna gore farkliliklari belirlemek icin tek yonli varyans
analizi,

Babalarmin egitim durumuna gore farkliliklart belirlemek i¢in tek yonlii varyans
analizi,

Ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin bulunup bulunmama durumuna
gore farkliliklar1 belirlemek i¢in bagimsiz gruplarda t testi,

Ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin yakinlik derecesine gore

farkliliklar1 belirlemek icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

. Ikinci Alt Probleme iliskin Istatistiksel Analizler:

Ogrencilerinin Tiirk Miizik Tarihi dersine yonelik tutumlar: ile akademik
basarilar1 arasinda iliskinin olup olmadigini belirlemek icin korelasyon analizi
yapilmuistir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin istatistiksel Analizler:

Ogrencilerinin Tiirk Miizik Tarihi dersine yonelik tutumlarmin akademik

basarilarin1 yordayicis1 olup olmadigini belirlemek i¢in regresyon analizi

yapilmistir.

. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Analizler:

Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi dersinin islenisine yonelik goriislerini

belirlemek i¢in nitel arastirma tekniklerinden icerik analizi yapilmistir.
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Sekil 2. Tutum Maddelerinin Hazirlanmasi, Gelistirilmesi, Uygulanmasi ve

Yorumlanmasi

4.3.5. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Ulagilan veri setinin analizi siirecine baslamadan Once, nitel veri setinin nasil
analiz edilecegi ile ilgili literatiir taranm1s, uzmanlar ile goriisiilmiistiir. Icerik analizine
gecilmeden oOnce bir ve ikinci acik uglu sorulara verilen cevaplar asagidaki ornek

tabloda oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir.
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Tablo 14. Bir ve Ikinci Acik Uclu Sorulara Verilen Cevaplarin Bilgisayar

Ortamina Aktarilis1 Ornegi

Ogrenci Olumlu Tutum Olumsuz Tutum
Numarasi (Birinci Soru) (Ikinci Soru)
Ogretim elemani Konular
1 Slayt Zaman darlig1
Isitsel Materyaller Dersin blok olmasi
) Ogretim elemani
Ornekler giizel. .
2 Anlatim yontemi

Konular hosuma gidiyor o
Kaynak Yetersizligi

Ders yapilan ortam
871 TMT’yi seviyorum karanlik uykum
geliyor.

Anket ve benzeri yazigma araclari, kaynak kisilerle goriisme yoluyla
doldurulmasi nedeniyle bir goriigme teknigi olarak nitelendirilebilmektedir (Karasar,
1998;akt. Cengelci, 2007: 67). Bu nedenle ankette yer alan agik uglu sorular nitel veri
toplama teknigi olarak kabul edilmis ve bu sorularin ¢oziimlenmesinde kodlamaya
dayali icerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizi, toplanan verileri

aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak amaciyla yapilir.

Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilmektedir bunlar: 1) verilerin
kodlanmasi, 2) temalarin bulunmasi, 3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi

4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmast (Y1ildirim ve Simsek, 2005:228).

Buradan hareketle aragtirmanin kuramsal gercevesi ve amaglari dogrultusunda
nitel veriler tekrar tekrar okunarak veri setinin ¢dziimlenmesinde kullanilabilecek taslak

kod listesi olusturulmustur. Ayrica bu veriler kategorize edilirken bazi 6grencilerin
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verdigi cevaplar hi¢bir kategoriye yakin olmadigi i¢in bu cevaplar degerlendirmeye

alinmamustir.

Kodlama ve kod listeleri nitel arastirmada ana materyallerdendir. Kelime islemci
ve bilgisayar yazilimlar1 yolu ile islenebilen ve ayristirilabilen kodlar, bu yolla
kolaylikla ¢6ziimlenebilir. Bu yontemle arastirmada toplanan verilerin diizenlenmesi,
secimi ve Ozetlenmesi saglanabilir. Alan ¢alismasi sirasinda elde edilen verilere
istendigi zaman ulagmak ve nerede saklandigini kolayca gérmek bu yolla saglanabilir

(Miles-Huberman, 1994;akt. Canbay, 2007: 65).

Aragtirmada verilerin kodlanmas: sirasinda, ortaya ¢ikan kavramlara goére
kodlama yapilmis ve bir kod listesi olusturulmustur. Kodlardan yola ¢ikarak verileri ana
hatlariyla agiklayabilen taslak (gecici) temalara ulasilmaya calisilmistir. Veri setinin
kodlanmas1 sirasinda, taslak temalardan, kesinlesmis temalara ulasilmistir. Analiz

sonucu elde edilen kesinlesmis tema ve alt temalar sayisallastirilarak yorumlanmastir.

Uciincii agik uglu soruya verilen cevaplar , 6rneklem grubunu olusturan 871
ogrencinin cevapladig@i anketten 50 anket rastgele segilerek, Tablo 15°deki gibi
bilgisayar —ortamina aktarilmistir.  Oncelikle anketler birden 871°e kadar
numaralandirilmistir. Ogrenciler O harfi ile kodlanmis, anketin kaginci anket oldugu da
numaralarla ifade edilmistir. Boylelikle veri formunun c¢o6ziimlenmesi sirasinda
ogrenciler 0341, 0687 vb. biciminde kodlanarak belirtilmeye ¢alisiimistir. Ogrencilerin
gorlslerine ve sorulara verdigi yanitlara “alinti” olarak bulgular ve yorum boliimiinde

yer verilmistir.
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Ucgiincii agik uglu soruya verilen cevaplarin bilgisayar ortamina aktarilis1 drnegi

Tablo 16’da goriilmektedir.

Tablo 15. Uciincii Acik Uc¢lu Soruya Verilen Cevaplarin Bilgisayar Ortamina

Aktarihis1 Ornegi

Ogrenci

No

Goriisler

17

Slayttaki bilgilerin ¢abuk gecilmemesi, bir slaytta daha uzun

durulursa not almamiz daha kolay olabilir.

43

Daha somut Ornekler verilerek, ilgi ¢ekilerek anlatilabilir.
Ogretmen ogrencilerin anlayabilecegi bir dilde daha diizgiin

telaffuzla anlatilabilir.

89

Zorunluluktan ¢ikartip 6grenciye sevdirmek amaclanmalidir. Her

an dersten kalma korkusu ortadan kaldirilmalidir.

341

Slaytlar giizel ve akilda kalict1 oluyor ama bir siire sonra
sikiliyoruz ve uykumuz geliyor. Bence ders arasinda giincel
konulardan ya da mizik hakkinda ilgi c¢ekecek konular
konusmaliy1z. Siirekli dersi takip etmek zorunda olmamiz fazla

yorucu oluyor.

687

Cesitli video kayitlar izletilebilir, dinletilebilir bunun i¢in uygun
bir ortam hazirlanabilir. Miizik bolimiinde kesinlikle 4 yil
icerisinde miifredatta bulunmali. Sadece Bati miizigi tarihi
iizerinde degil de, ozellikle kendi miizigimiz iizerinde durulmasi
miizik tarithimizi tanimamiz acisindan Onemli olur diye
distinliyorum. Diger diinya miizikleri hakkinda 6nemli bilgiler

verilmelidir.
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Sekil 3. Acik Uclu Sorularin Hazirlanmasi, Gelistirilmesi, Uygulanmas1 ve

Yorumlanmasi
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Sekil 4. Arastirma Siirecinde Izlenen Asamalar
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, elde edilen bulgulara ve bu bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.
Arastirmada, bulgular ve yorumlar alt problemlerin sirasina gore yapilmis, toplanan
veriler nitel ve nicel analiz yontemleriyle ¢oztimlenip degerlendirilmis, sonuglar tablolar

ve grafikler yoluyla diizenlenerek yorumlanmustir.

5.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Bu boliimde o6grencilerin iiniversiteleri, cinsiyetleri, yaslari, smiflart, mezun
olduklar1 lise tiirleri, bireysel calgilari, iiniversiteye geldikleri bdlge (liniversiteye
gelmeden once yasadiklart bolge), anne babalarinin egitim durumu ve ailelerinde Tiirk

Miizigi ile ilgilenen bireyler olup olmamasina iligkin istatistikler yer almaktadir.

5.1.1. Ogrencilerin Universitelere Gére Dagilimlar

Aragtirmaya katilan Ggrencilerin {iniversitelere gore dagilimlar1 Tablo 16’da

verilmektedir.

Tablo 16. Ogrencilerin Universitelere Gore Dagihmlar

Universite f %
Gazi Universitesi 113 13
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 87 10
Inonii Universitesi 73 8,4
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 70 8
Atatiirk Universitesi 68 7,8
Erzincan Universitesi 66 7,6
Selcuk Universitesi 70 7,6
Gazi Osman Pasa Universitesi 56 6,4
Nigde Universitesi 63 7,2
Ondokuz May1s Universitesi 69 7,9
Pamukkale 67 7,7
Harran Universitesi 69 7,9

Toplam 871 100.0
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Tablo 16 incelendiginde miizik egitimi anabilim dallarinin 6grenci sayilari ile

arastirmaya katilan 6grencilerin dagilimlarinin paralel oldugu goriilmektedir.

5.1.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilhimlar1

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlart Tablo 17°de

verilmektedir.

Tablo 17. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Cinsiyet f %
Kiz 504 57.9
Erkek 367 42.1
Toplam 871 100.0

Tablo17’ye gore, aragtirmaya katilan 6grencilerin % 58’1 kiz, % 42’si ise erkek

Ogrencidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu kiz 6grencilerden olusmaktadir.

5.1.3. Ogrencilerin Yas Grubuna Goére Dagilimlar:

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yas gruplarina gore dagilimlart Tablo 18’de

verilmektedir.

Tablo 18. Ogrencilerin Yas Grubuna Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Yas f %
17-19 76 8.7
20-22 601 69.0
23-25 151 17.3
26 ve lstii 43 4.9

Toplam 871 100.0




64

Tablo 18’e gore aragtirmaya katilan 6grencilerin % 9’u 17-19 yas araligindadir.
20-22 yas araligindaki 6grencilerin orant % 69 iken, 23-25 yas aras1 6grencilerin orani
% 17°dir. 26 yas ve lstii yasa sahip O0grencilerin oram1 sadece % 5°dir. Arastirmaya

katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu 20-22 yas araligindadir.

5.1.4. Ogrencilerin Devam Ettikleri Sinif Diizeyine Gore Dagilimlari

Arastirmaya katilan 6grencilerin devam ettikleri sinif diizeyine gore dagilimlar

Tablo 19°da verilmektedir.

Tablo 19. Ogrencilerin Devam Ettikleri Simf Diizeyine Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Devam Edilen Sinif Diizeyi f %
2. siif 333 38.3
3. simf 265 30.4
4. simif 273 31.3
Toplam 871 100.0

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin % 38’1 su anda 2. sinifa
devam ederken, 3. sinifa devam eden 6grencilerin orani % 30 ve 4. sinifa devam eden

Ogrencilerin oran % 31°dir.

5.1.5. Ogrencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Dagilimlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin mezun olduklar: lise tiiriine gore dagilimlar

Tablo 20’de verilmektedir.
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Tablo 20. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Mezun Olunan Lise Tiirii f %
Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi 629 72.2
Diger 242 27.8
Toplam 871 100.0

Tablo 20’ye goére arastirmaya katilan Ogrencilerin % 72’si Anadolu Giizel

Sanatlar ve Spor Lisesi’nden mezun iken, % 28’1 diger liselerden mezundur. Bu durum,

miizik egitimi anabilim dallarinin 68renci kaynagimin biiyiilk oranda Anadolu Giizel

Sanatlar ve Spor Lisesi mezunlarindan oldugunu gostermektedir. Elde edilen verilerden,

arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun miizik egitimine lise doneminde

baslamis oldugu ve dolayisiyla TMT’ne asina Ogrenciler

vartlmaktadir.

oldugu

5.1.6. Ogrencilerin Bireysel Calgilarina Gére Dagilimlari

sonucuna

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin bireysel calgilarina gore dagilimlari Tablo

21’de verilmektedir.

Tablo 21. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bireysel Calgilarina Gére Frekans

ve Yiizde Dagilimlar:

Bireysel Calgi f %
Viyola 102 11.7
Viyolonsel 76 8.7
Fliit 105 12.1
Baglama 74 8.5
ud 43 4.9
Kanun 9 1.0
Gitar 92 10.6
San 46 5.3
Diger 44 5.1
Toplam 871 100.0
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Tablo 21°’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin bireysel calgisi
piyano olanlarin oram1 % 2 olarak goriilmektedir. Bireysel c¢algisi keman olan
ogrencilerin orant % 32 iken, bireysel calgisi viyola olan dgrencilerin orant % 12°dir.
Ogrencilerin % 9’unun bireysel calgis1 viyolonsel iken, % 12’sinin bireysel ¢algist
fliittiir. Bireysel ¢algis1 baglama olan 6grenciler ise % 8.5 oranindadir. Bireysel calgisi
ud olan 6grencilerin oram1 % 5 iken, bireysel calgisi kanun olan Ogrencilerin oran
sadece % 1°dir. Ogrencilerin % 11’inin bireysel calgis1 gitar iken san dgrencilerinin
orani % 5’dir. Diger calgilar1 bireysel calgisi olarak belirten 6grencilerin orani ise
% 3’diir. Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugu yayli calgilar
calmakta, yayl galgilar fliit izlemektedir. Tlirk Miizigi ¢algilar1 ¢alan 6grenci sayisinin

azlig1 dikkat cekicidir.

5.1.7. Ogrencilerin Calgi Gruplarina Gore Dagihmlar:

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢algi gruplarina gore dagilimlart Tablo 22°de

verilmektedir.

Tablo 22. Ogrencilerin Calgi Gruplarina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlan

Calg1 Grubu f %

Tiirk Miizigi 134 145
Bat1 Miizigi 738 82.4
Toplam 871 100.0

Tablo 22 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin %14.5’inin bireysel
calgisnin Tiirk Miizigi calgist oldugu, %82’sinin bireysel ¢algisinin ise Bati Miizigi
calgis1 oldugu goriilmektedir. Bu duruma gore arastirmaya katilan 6grencilerin dortte
ticiinden fazlas1 Bat1 Miizigi ¢algis1 ¢almakta, kii¢lik bir boliimii de Tiirk Miizigi calgisi

calmaktadir.



67

5.1.8. Ogrencilerin Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Dagilimlar

Arastirmaya katilan Ggrencilerin {iniversiteye geldikleri bdlgelere gore

dagilimlar1 Tablo 23’de verilmektedir.

Tablo 23. Ogrencilerin Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimlarn
Bolge f %
I¢c Anadolu 198 22.7
Dogu Anadolu 133 15.3
Marmara 69 7.9
Ege 91 10.4
Karadeniz 170 19.5
Akdeniz 128 14.7
Giineydogu Anadolu 82 9.4
Toplam 871 100.0

Tablo 23 incelendiginde arastirmaya katilan grencilerin %23’ii I¢ Anadolu
bolgesinden gelirken, %151 Dogu Anadolu bdlgesinden gelmistir. Marmara
bolgesinden iiniversiteye okumak icin gelen 6grencilerin orani ise %8’dir. Ogrencilerin
%10’u Ege, %20’si ise Karadeniz bolgesinden iiniversiteye okumak igin gelmistir.
Akdeniz bolgesinden gelen O6grencilerin orant %15 iken Giineydogu Anadolu
bolgesinden gelen 6grencilerin oram % 9°dur. Goriildiigii gibi 6grenciler cogunlukla i¢

Anadolu, Karadeniz ve Dogu Anadolu bdlgelerinden tiniversiteye gelmislerdir.
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5.1.9. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére Dagilimlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumuna goére dagilimlar

Tablo 24°de verilmektedir.

Tablo 24. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Egitim Durumu f %
Okuryazar degil 37 4.2
Okuryazar 20 2.3
Ilkokul 233 26.8
Ortaokul 128 14.7
Lise 288 33.1
Universite 159 18.3
Yiiksek Lisans 5 0.6
Doktora 1 0.1
Toplam 871 100.0

Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %4 {iniin annesinin
okuma yazma bilmedigi goriilmektedir. Okuryazar olup herhangi bir okul mezunu
olmayan annelerin oram %?2’dir. Ogrencilerin %27’sinin annesi ilkokul mezunu iken
annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin oran1 %15°dir. Annesi lise mezunu olan
ogrencilerin orant %33 iken, annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin oran1 %18’dir.
Yiiksek lisans ve doktora mezunu anneye sahip 6grenci orani ise sadece %0.7’dir. Tablo
25’de goriildiigii gibi Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun anneleri lise ve ilkokul
mezunudur. Arastirmaya katilan 6grencilerden yalnizca bir 6grencinin annesi doktora,

bes dgrencinin annesi de yiiksek lisans mezunudur.
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5.1.10. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumuna Gére Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore dagilimlart

Tablo 25°da verilmektedir.

Tablo 25. Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumuna Gére Frekans ve Yiizde

Dagilimlar
Egitim Durumu f %
Okuryazar degil 10 1.1
Okuryazar 17 2.0
Ilkokul 122 14.0
Ortaokul 115 13.2
Lise 304 34.9
Universite 281 32.3
Yiiksek Lisans 16 1.8
Doktora 6 0.7
Toplam 871 100.0

Tablo 25 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin %]1’inin babasinin
okuma yazma bilmedigi goriilmektedir. Okuryazar olup herhangi bir okul mezunu
olmayan babalarin oran1 %2’dir. Ogrencilerin %14’{iniin babasi ilkokul mezunu iken
babas1 ortaokul mezunu olan Ogrencilerin orani %13’dir. Babasi lise mezunu olan
ogrencilerin oran1 %35 iken, babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin orani1 %32°dir.
Yiiksek lisans ve doktora mezunu babaya sahip 6grenci orani ise % 3’diir. Tabloda
goriildiigli gibi 6grencilerin babalariin ¢ogunlugu lise ve iiniversite mezunu, kiiciik bir

kismu ise yiiksek lisans ve doktora mezunudur.

Tablo 25 ve Tablo 24 incelendiginde babalarin egitim durumunun, annelere gére
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye genelindeki kadin ve erkek
egitim diizeylerine paralellik gostermektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin

cogunlugu egitim diizeyi orta seviyedeki ailelerden gelmektedir.
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5.1.11. Ogrencilerin Ailelerinde Tiirk Miizigi Ile TIlgilenen Bireylerin

Bulunma Durumlarina Goére Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin

bulunma durumlarina gore dagilimlar1 Tablo 26°de verilmektedir.

Tablo 26.0grencilerin Ailelerinde Tiirk Miizigi ile Tlgilenen Bireylerin Bulunma

Durumlarina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Ailede Tiirk Miizigi ile Ilgilenen f %
Birey Bulunma Durumu

Evet 417 47.9
Hayir 454 52.1
Toplam 871 100.0

Tablo 26 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin % 48’inin ailesinde
Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireyler oldugu, %52’sSinin ailesinde ise Tirk Miizigi ile
ilgilenen bireyler olmadigi gdzlenmektedir. Ogrencilerin ailelerinde Tiirk Miizigi ile

ilgilenenler ve Tiirk Miizigi ile ilgilenmeyenlerin sayisinin yaklasik olarak esit oldugu

gorilmektedir.
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5.1.12. Ogrencilerin Ailelerindeki Tiirk Miizigi ile Ilgilenen Bireylerin

Akraba Yakinhk Derecelerine Gore Dagilimlar:

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ailelerindeki Tiirk Miizigi ile ilgilenen

bireylerin akraba yakinlik derecelerine gore dagilimlar1 Tablo 27°de verilmektedir.

Tablo 27.0grencilerin Ailelerindeki Tiirk Miizigi ile flgilenen Bireylerin Akraba

Yakinlik Derecelerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Ailelerinde T.M ile ilgilenen Bireylerin

0
Akraba Yakinlik Derecesi f &

1. Derece Akrabalar1 T.M Ile Ilgilenen Ogrenciler 298 71.5
2. Derece Akrabalar1 T.M Ile ilgilenen Ogrenciler 7 18.5
Hem 1. Hem 2. Derece Akrabalar1 T.M ile Ilgilenen Ogrenciler 42 10.0
Toplam 417 100.0

Tablo 27 incelendiginde, ailesinde Tirk Miizigi ile ilgilenen birinci derece
yakini olan dgrencilerin oran1 %72, ikinci derece yakin olanlarin orani ise %19 olarak
goriilmektedir. %10’luk bir 6grenci grubunun ailesinde hem birinci derece hem de
ikinci dereceden yakinlar1 Tirk Miizigi ile ilgilenmektedir. Goriilldigi gibi ailelerinde
Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin oldugu 6grencilerin ¢ogu, 6grencilerin 1. dereceden

yakinidir.
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5.2. Ogrencilerin Tutum Olceginin Alt Boyutundaki Maddelere Verdikleri

Cevaplarin Dagilimlari
Asagida ogrencilerin, 6l¢egin olumlu algi, olumsuz algr ve dersin islevi alt

boyutlarina verdikleri cevaplarin dagilimlari ayr1 ayr1 verilmistir.

a) Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumsuz Algi Alt Boyutu Maddelerine

Verdikleri Cevaplarin Dagilimlari

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin tutum Olgeginin olumsuz algi alt

boyutu maddelerine verdikleri cevaplarin dagilimlar1 Tablo 28’de goriilmektedir.
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Tablo 28. Ogrencilerin Tutum Olceginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutu Maddelerine
Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

£ <

= 5585 st

oS 25 8555 £5

== ¢ B > G &

SR L

§ < S 28 3

v, . . = . .
L . f 408 177 134 86 50
TMT dersine girmek istemem. % 477 207 157 101 58
. . f 393 171 145 84 57
TMT dersini zevkli bulmam. % 462 201 171 99 &7
. . f 533 152 109 31 30
TMT dersi konular1 bana anlamsiz gelir. % 623 178 127 36 35
- — f 401 155 169 73 61
TMT dersi 6devlerimi isteyerek yapmam. % 467 180 197 85 71
. . f 557 113 103 38 47
TMT dersinden nefret ederim. % 649 132 120 44 55
. . . f 412 160 157 75 60
TMT dersinde s6z almak istemem. % 477 185 182 87 60
o oo f 420 161 146 73 59
TMT dersi kitaplari ilgimi ¢ekmez. % 489 187 170 85 60
- SR I . . f 518 136 108 56 43
TMT dersinin oldugu giinler kendimi mutsuz hissederim. % 602 158 125 65 50
. oo f 461 136 147 66 46
TMT dersi konulart ilgimi ¢ekmez. % 539 159 172 77 54
. f 517 138 118 39 47
TMT dersinden korkarim. % 602 161 137 45 55
. f 328 195 143 96 94

Zorunlu olmasam TMT dersine ¢alismam. % 383 228 167 112 110
* . . f 340 161 176 87 95
Odevleri ve sinavlart diginda TMT dersi ile ilgilenmem. % 396 187 205 101 111
- . S f 328 142 193 65 131

TMT dersinin segmeli olmasini isterim. % 382 165 225 76 153
. - f 572 104 91 39 55
TMT dersi programdan kaldirilsa iyi olur. % 664 121 106 45 64
C f 421 141 152 80 64
TMT dersi ilgi ¢ekici degildir. % 491 164 177 93 75
: : - PR, f 225 182 188 118 143

TMT derslerindeki konularin fazla oldugunu diistiniiriim. % 263 213 220 138 167
Mezun olduktan sonra TMT dersi ile ilgili bir sey duymak ~_f 544 119 107 48 45
istemem. % 630 138 124 56 52
TMT dersinin mezuniyet i¢in éniimde bir engel oldugunu f 589 102 91 36 42
diistiniiriim. % 685 119 106 42 49
. . f 337 172 175 78 94

TMT dersine sinif gegmek igin galigirim. % 394 201 204 91 110
. - f 373 172 151 77 87

TMT dersine mecbur oldugum i¢in ¢aligirim. % 234 200 176 90 101
. - o e f 549 119 108 41 47
TMT dersinde zamanimi bosa harcadigimi diisliniiriim. % 635 138 125 47 54
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Tablo 28’de arastirmaya katilan 6grencilerin tutum Ol¢eginin olumsuz algi alt
boyutu maddelerine verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde dagilimlar1 incelendiginde;
ogrenciler in tutum 6l¢eginin olumsuz algi alt boyutunda bulunan maddelere genellikle
“hi¢ katilmiyorum “dilizeyinde yada” kismen katiliyorum” diizeyinde cevaplar verdigi
goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin % 17°si “TMT dersindeki konularin ¢ok fazla
oldugunu”, %15°1 “TMT derslerinin se¢meli olmasini” ve %11°1 “TMT dersine zorunlu

99 <¢.

olmasa calismayacagini” “tamamen katilirim” diizeyinde ifade etmektedir. Ogrencilerin
yaklasgik beste tiglinden fazlasi (%65) “TMT dersinden nefret etmediklerini”, “TMT
derslerinin  konularinin  anlamsiz  gelmedigini” (%62) ve “TMT dersinden
korkmadiklarini” (%60) “hi¢ katilmiyorum” diizeyinde ifade etmektedirler. Bagka bir
anlatimla, 6grencilerin genel olarak TMT dersine karsi ¢ok fazla olumlu bir algiya sahip

olmadig1 ancak bu dersten ¢ok da fazla nefret etmedikleri ileri siiriilebilir.

b) Ogrencilerin Tutum Olgeginin Qlumlu_Algi Alt Boyutu Maddelerine
Verdikleri Cevaplarin Dagilimlar:

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin tutum Ol¢eginin olumlu alg1 alt

boyutu maddelerine verdikleri cevaplarin dagilimlar: Tablo 29°da goriilmektedir.
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Tablo 29. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumlu Alg1 Alt Boyutu Maddelerine

Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

-

.5 <5 85255 £5

EE £ 25 22 €2

: 8% 9% 2% 5%

2 N < 2 M N

TMT dersi sevdigim dersler arasindadir. f 78 109 278 234 168
% 9.0 126 321 27.0 194

TMT dersi bende dersle ilgili arastirma istegi f 112 175 303 167 107
uyandirir. % 13.0 20.3 351 193 124
TMT dersini eglenceli bulurum. f 110 162 287 190 115
% 12.7 188 332 220 133

TMT ders saatlerinin arttiritlmasini isterim. f 339 191 185 75 74
% 39.2 221 214 87 8.6

TMT dersini heyecanla beklerim. f 254 243 230 80 55
% 295 282 26.7 9.3 6.4

TMT dersinde zaman ¢abuk geger. f 172 169 269 149 99
% 20.0 19.7 314 174 115

TMT dersine ¢alismak hosuma gider. f 102 158 271 197 135
% 118 183 314 228 15.6

TMT dersi kendime olan glivenimi arttirir. f 155 152 260 149 144

% 180 17.7 30.2 173 16.7

TMT dersiyle ilgili konugmaktan zevk alirim. f 114 159 260 182 141

% 133 186 304 21.3 16.5

TMT dersine diger derslerden daha ¢ok 6nem f 231 220 262 89 60

veririm. % 26.8 255 304 10.3 7.0

Tablo 29’a gore, aragtirmaya katilan 6grencilerin, tutum dlgeginin “olumlu alg1”
alt boyutunda bulunan maddelere genellikle “kismen katiliyorum” seklinde cevaplar
verdigi goriilmektedir. Maddeler ayr1 ayri incelendiginde Ogrencilerin % 19’u “TMT
dersinin sevdigi dersler arasinda oldugunu”, % 16’s1 “TMT dersine ¢aligmanin hosuna

2 <e

gittigini” ve % 17’si “TMT dersinin kendine olan giivenini arttirdigini” “tamamen
katiliyorum” diizeyinde ifade etmektedir. Ogrencilerin % 39’u “TMT ders saatlerinin
arttirilmasinmi istemedigini”, % 30’u  “TMT dersini heyecanla beklemedigini” ve %
27°’si “TMT dersine diger derslerden daha ¢ok Onem vermediklerini” “hig

katilmiyorum” diizeyinde ifade etmektedirler.
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c) Ogrencilerin Tutum Olceginin Dersin_Islevi Alt Boyutu Maddelerine
Verdikleri Cevaplarin Dagilimlar:

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin tutum Ol¢eginin dersin islevi alt

boyutu maddelerine verdikleri cevaplarin dagilimlar1 Tablo 30°da goriilmektedir.

Tablo 30. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Dersin Islevi Alt Boyutu Maddelerine

Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

S JE-5_..5%
= IPERE g ?:; 3
—_ c= £ =2 B = £ =
§ OEXE RO SE
< N R4 R4
TMT dersinin diger derslerime faydali f 118 134 248 199 160
olacagini diistintiriim. % 13.7 156 289 232 186
TMT dersinde 6grendigim bilgileri meslek f 61 83 187 227 305
le}gé/?tlmda kullanacak olmam beni mutlu % 71 96 217 263 353
TMT dersi ile ilgili kendimi gelistirmek f 82 106 182 229 251
isterim. % 9.6 125 214 269 295
TMT dersinin diger sanat dallariyla olan f 67 125 258 213 192
iliskisi ilgimi geker. % 7.8 146 30.2 249 225
TMT dersindeki basarim beni mutlu eder. f 67 69 171 213 339
% 78 80 199 248 395
TMT dersi kendi kiiltiiriimii 6grenmek f 41 54 151 171 442
acisindan dnemlidir. % 48 63 176 199 515
TMT dersinde 6grendiklerimin 6gretmenlik ~ f 63 74 165 226 334
mesleginde gerekli olacagina inanirim. % 73 86 191 26.2 38.7
TMT dersinde 6grendiklerimin meslek f 76 116 218 200 249
h?yﬁltl'r.nsla beklentilerime cevap verecegini % 88 135 254 233 290
diistiniirtim.
TMT dersinin beni kiiltiirel anlamda f 53 55 171 239 347
gelistirdigine inanirim. % 6.1 64 198 276 40.1

Tablo 30 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin, tutum Glgeginin
“dersin iglevi” alt boyutunda bulunan maddelere genellikle “kismen katiliyorum” ve

“biiytlik 6l¢iide katiliyorum” seklinde cevaplar verdigi goriilmektedir. Dersin islevi alt
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boyutundaki maddeler ayr1 ayr1 incelendiginde ise dgrencilerin % 14’4 “TMT dersinin
diger derslerine faydali olmayacagini”, % 10’u “TMT dersi ile ilgili kendini gelistirmek
istemedigini”, % 9’u “TMT dersinde 6grendiklerinin meslek hayatimda beklentilerine
cevap vermeyecegini”  “hi¢ katilmiyorum” diizeyinde ifade ettigi goriilmektedir.
Ogrencilerin yarisindan fazlas1 (% 52) “TMT dersinin kendi kiiltiiriinii 6grenmek
acisindan 6nemli oldugunu”, % 40’1 “TMT dersindeki basarilarinin onlar1 mutlu
ettigini” ve % 40’1 “TMT dersinin kendilerini kiiltiirel anlamda gelistirdigine

99 ¢¢

inandiklarini” “tamamen katiliyorum” diizeyinde ifade etmektedirler.

d) Ogrencilerin Olcekteki Alt Boyutlara iliskin Tamimlayic: Istatistikleri

Tablo 31. Ogrencilerin Olgekteki Alt Boyutlara iliskin Tamimlayic1 Istatistikleri

Alt Boyutlar N X SS

Olumlu Algt 871 2.85 0.93
Olumsuz Algt 871 2.04 0.91
Dersin Islevi 871 3.66 0.91
Toplam Tutum 871 3.61 0.80

Tablo 31 incelendiginde miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin Glgegin
“olumsuz alg1” alt boyutuna ydnelik toplam tutum puanlar1 ortalamas1 X =2.04, “dersin
islevi” alt boyutuna yonelik toplam tutum puanlari ortalamasi X =3.66 ve “olumlu alg1”

alt boyutuna yonelik toplam tutum puanlari ortalamas1 X =2 85 oldugu gozlenmektedir.
Bir bagka deyisle 6grencilerin olumsuz alg1 boyutuna yonelik tutum diizeyi “cok az
katiliyorum” diizeyinde iken, dersin islevine iliskin tutum diizeyi “biiyiik 6l¢iide
katiliyorum” seklindedir. Olumlu algi alt boyutuna yonelik ortalama degerin ise

“kismen katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Genel tutum puanina iliskin

ortalama ise X =3.61 olarak elde edilmistir. Dolayisiyla genel tutum puanina iligkin
diizeyin “bliylik olgiide katiliyorum™ seklinde oldugu, yani 6grencilerin TMT dersine

karsin olumlu bir tutum sergiledikleri ifade edilebilir.
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5.3. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Birinci Alt Problem: Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 2, 3 ve 4.
sinif 6grencilerinin Tiirk Miizik Tarihi dersine iliskin tutumlari kisisel 6zelliklerine gore

farklilik gostermekte midir?

5.3.1. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yoénelik

Tutumlarimin Universitelere Gore Dagilimi

a. Miizik Egitimi Anabilim Dal Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Toplam Tutum Puanlarinin Universitelere Gore Karsilastirilmasi

Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum

puanlarinin tiniversitelere gore karsilastirilmasi1 Tablo 32 ve Grafik 2°de verilmektedir.

Tablo 32. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin

Universitelere Gore Karsilastirilmasi

Universite Adi N X SS F p  Fark

Universite 2 70 387 .50 6.08 0.01 2-4
Universite 5 5, 381 .84 2-7
Universite 4 113 341 .82 2-12
Universite 7 73 338 .90 512
Universite 9 63 397 .71 ‘;g
Universite 10 69 350 .82 9-10
Universite 11 67 362 .72 9-12
Universite 8 86 3.62 .75 11-12
Universite 6 68 369 .71 8-12
Universite 1 68 379 .75 6-12
Universite 3 66 3.73 .71 1-12

Universite 12 70 319 97 3-12
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Tablo 32 incelendiginde &grencilerin tutum puanlarinin {iniversitelere gore
farklilik gosterdigi goriilmektedir [F(11,850=6.08;p<0.05]. Bu durum Grafik 2 yardimiyla
daha net bir sekilde goriilebilir.

Arastirmanin nitel bulgular1 da gz Oniine alinarak Tablo 32 incelendiginde
tasra iiniversitelerinde 6grenim goéren Ogrencilerin toplam tutum puanlarinin biiyiik
sehirlerdeki tiniversitelerde 6grenim goéren Ogrencilerin toplam tutum puanlarina gore
yiiksek olusu dikkat c¢ekicidir. Kiiclik sehirlerde sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin sinrh
olusu Ogrencilerin ders dig1 faaliyetlerde bulunmasini engellemektedir. Bu da
Ogrencilerin dersleriyle daha ¢ok ilgilenmesine neden olmus olabilir. Ayrica tasra
tiniversitelerindeki  6grencilerin  beklentileri gelismis (merkez) iiniversitelerdeki
Ogrencilerin beklentilerinden daha diisiik olabilir ve bu nedenle TMT dersine karsi

tutumlariin daha olumlu olabilecegi sdylenebilir.

Ortalam

2 - 3,87 3,81 3,79 69 3,62 3,62 35 3,41

Grafik 2. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin

Universitelere Gore Karsilastirilmasi



b. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumlu_Algi Alt Boyutu Tutum Puanlarimin Universitelere _Gire

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu alg: alt
boyutu tutum puanlarinin tiniversitelere gore karsilastirilmas: Tablo 33 ve Grafik 3’te

verilmektedir.

Tablo 33. Ogrencilerin Tutum Olceginin Olumlu Alg1 Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarimm Universitelere Gore Karsilastirilmasi

Universite N X SS F P Fark
Universite 2 70 2.91 0.71 5.93 0.00 o-4
Universite 5 56 320 0.88 5-7
Universite 4 113 265 0.85 5-10
Universite 7 73 258  0.86 5-12
Universite 9 63 340 111 4-9
Universite 10 69 261 003 4-3
[:Jniversite 11 67 274 0.83 ;2
I"Jniversite 8 87 2.81 0.81 9-10
I"Jniversite 6 69 2.79 0.91 9-11
Universite 1 68 3.02 0.95 9-8
Universite 3 66 317 094 9-6
Universite 12 70 2.63 1.04 11-3
3-12

Tablo 33 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin dlgegin “olumlu alg1”
alt boyutuna yonelik tutumlarmin iniversitelere gore farklilik gdsterdigi
goriilmektedir[F(11,850=5.93;p<0.05]. Arastirmanin nitel verileri, iniversiteler arasindaki
bu farkliliklari destekleyici goriisler icermektedir. Nitel bulgular incelendiginde
ogrencilerin 6lgegin olumlu algr alt boyutuna yonelik tutumlarinin iiniversitelere gore
farklilik gdstermesinin nedenlerinin dgretim elemaninin olumlu tutumundan, dersin
islenis yonteminden ve oOgrencilerin TMT dersinin meslek hayatlarinda gerekli
olacagini, genel kiiltiirlerini arttiracagimi diislinmelerinden kaynaklandigi yorumu

yapilabilir.
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Ortalamalar
N

Grafik 3. Ogrencilerin Olgegin Olumlu Alg1 Alt Boyutuna Yénelik Ortalama

Puanlarinin Universitelere Gore Dagilim

C. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik

Olumsuz_Algi Alt Boyutu Tutum Puanlarimn Universitelere _Gire

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dal1 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz alg: alt
boyutu tutum puanlarinin {iniversitelere gore karsilastirilmasi Tablo 34 ve Grafik 4’te

verilmektedir.
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Tablo 34. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarimm Universitelere Gore Karsilastirilmasi

Universite Ad1 N X SS F P Fark
Universite 2 70 167 052 607 000 24
Universite 5 56 1.91 0.92 2-7
Universite 4 113 232  0.99 2-12
Universite 7 73 224  1.10 5-12
Universite 9 63 176 071 4-9
Universite 10 69 211 0.96 4-1
Universite 11 67 199 081 9-12
Universite 8 87 199 0.89 11-12
Universite 6 69 189 074 23
I{niversite 1 68 1.81 0.77 1-12
Universite 3 66 2.03 0.86 3-12
Universite 12 70 2.56 1.08

Tablo 34 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢egin “olumsuz alg1”
alt boyutuna yonelik tutumlarinin iiniversitelere gore farklilik gosterdigi goriilmektedir
[F(11,859=6.07;p<0.05]. Bu durum asagidaki sekil yardimiyla daha net bir sekilde
goriilebilir.

Aragtirmanin nitel bulgulari incelendiginde dgrencilerin 6lgegin “olumsuz algi”
alt boyutuna yonelik tutumlarinin iniversitelere gore farklilik gostermesinin
nedenlerinin kaynak eksikliginden (ders kitabi, belge, cd vb.), islenis yOnteminin
yetersiz ve ezbere dayali olusundan, 6gretim elemaninin tutumundan, dersi 6grencinin
anlatmasindan, dersin siiresinin yetersizligi ve konularin ¢ok fazla olusundan

kaynaklandig1 sdylenebilir.
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Grafik 4. Ogrencilerin Olgegin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yénelik Ortalama

Puanlarinin Universitelere Gore Dagilim

d. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Dersin Islevi Alt Boyutu Tutum Puanlarinin Universitelere Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi alt
boyutu tutum puanlarinin iniversitelere gore karsilagtirilmasi Tablo 35 ve Grafik 5’de

verilmektedir.
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Tablo 35. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Dersin islevi Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimm Universitelere Gore Karsilastiriimasi

Universite N X SS F P Fark
Universite 2 70 385 0.67 362 0.00 2-12
Universite 5 56 3.82 0.90 5-12
Universite 4 113 361 0.87 7-9

Universite 7 73 338 093 9-12
Universite 9 63 400 0.79 3-12
Universite 10 69 3.55 1.01

Universite 11 67 3.71 0.78

Universite 8 87 362 092

Universite 6 69 3.70 0.94

Universite 1 68 3.73 0.91

Universite 3 66 3.79 0.90

Universite 12 70 324 101

Tablo 35 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “dersin islevi”

alt boyutuna yonelik tutumlarinin iiniversitelere gore farklilik gosterdigi goriilmektedir

[F(11,659=3.62;p<0.05]. Arastirmanin nitel bulgular1 {iniversiteler arasindaki bu

farkliliklar aciklamaktadir.
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Grafik 5. Ogrencilerin Olcegin Dersin Islevi Alt Boyutuna Yénelik Ortalama

Puanlarinin Universitelere Gore Dagilim
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5.3.2. Miizik Egitimi Anabilim Dal Ogrencilerinin TMT Dersine

Yonelik Tutumlarinin Devam Ettikleri Siniflara Gore Dagilim

a. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Toplam Tutum Puanlarinin  Devam  Ettikleri Siniflara  Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali dgrencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum
puanlarinin devam ettikleri siniflara gore karsilastirilmasi Tablo 36 ve Grafik 6’da

verilmektedir.

Tablo 36. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Toplam Tutum Puanlarinin Devam

Ettikleri Simiflara Gore Karsilastirilmasi

Simif N X SS F p Fark

2. sif 333 3,72 A7 4.70 0.01 2. simif - 3. siif
3. smf 265 3,55 ,84 2. smif - 4. sinif
4. simf 273 3,54 ,80

Tablo 36’da gorildiigii gibi arastirmaya katilan &grencilerin tutum puaninin
devam  ettigi smuf  diizeyine gore  farkliblk  gOsterdigi  goriilmektedir
[F(2.868=4.70;p<0.05]. Coklu karsilasgtirma testine gére 2. smuif ile 3. ve 4. siniflar
arasindaki farklar 6nemli bulunmustur. Ortalama degerler de dikkate alindiginda 2.
siiftaki 6grencilerin tutum puanlarinin 3. sif ve 4. smf 6grencilerine goére daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu durum 2. Sinif 6grencilerinin TMT dersini 2.sinifa
devam ederken almis olmalarindan kaynaklanabilir. Ogrencilerin smif diizeyleri
yiikseldikge TMT dersine yonelik toplam tutum puanlarinin diisiiyor olmasinda,
ogrencilerin aldiklar1 derslerin yogunlugunun artmasi etkili olmus olabilir. Bu durum,
TMT dersinde ele alinan konularin, dersin islenis yontemi gibi faktorlerin 6grenci

davraniglarinda kalici bir etki birakmadigini diisiindiirmektedir. Arastirmanin nitel
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bulgular1 incelendiginde bu etki eksikliginin daha ¢ok duyugsal alanda oldugu yorumu
yapilabilir.

Literatiirdeki baz1 calismalarda da benzer sonuclar elde edilmistir. Ucganer ve
Oztiirk (2010) Gazi Universitesi miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin miizik tarihi
dersine karsi tutumlarini incelemistir. Aragtirmada 1. ve 2. smif dgrencilerinin miizik
tarihi dersi egitim siirecine iliskin tutumlarinin 3. siif 6grencilerinden daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Ayrica Glidek (2007) tarafindan hazirlanan doktora tezinde miizik
egitimi anabilim dali 6grencilerinin meslege yonelik tutumlarinin yillar gectikce
diistiigii tespit edilmistir. S6z konusu ¢aligsmada 1.sinif 6grencilerinin tutum puanlarinin,
4.smif Ogrencilerinin tutum puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

3,75
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3,65 —

36 —

3,72

Ortalama

3,55 ——

35 +—

3,45 .
2. Sinif 3. Sinif 4, Sinif

Tutum

Grafik 6. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Toplam Tutum Puanlarinin Devam

Ettikleri Siniflara Gore Karsilastirilmasi
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b. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumlu Algi Tutum Puanlarinin Devam Ettikleri Siniflara Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu algi
tutum puanlarmin devam ettikleri siniflara gore karsilagtirilmasi1 Tablo 37 ve Grafik

7’de verilmektedir.

Tablo 37. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin

Devam Ettikleri Siniflara Gore Karsilastirilmasi

Simif N X SS F p
2. smif 333 2.91 0.86 0.91 0.40
3. smif 265 2.82 1.02
4. simf 273 2.81 0.91

Tablodan goriildiigi gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin olumlu alg1 alt
boyutunun devam ettigi simnif diizeyine gore farklilik gostermedigi goriilmektedir

[F(2.868)=0.91;p>0.05].
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Grafik 7. Ogrencilerin Ol¢egin Olumlu Algi Alt Boyutuna Yénelik Ortalama

Puanlarinin Devam Ettikleri Siniflara Gore Dagilimi
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c. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin Devam_Ettikleri Siniflara Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi
tutum puanlarmin devam ettikleri siniflara gore karsilagtirilmasi1 Tablo 38 ve Grafik

8’de verilmektedir.

Tablo 38. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin

Devam Ettikleri Siniflara Gore Karsilastirilmasi

Simif N X SS F p Fark

2. simif 333 1.92 0.86 4.64 0.01 2. smif - 3. siif
3. smif 265 2.10 0.94 2. smif - 4. simif
4. simif 273 2.13 0.93

Tablodan gorildigi gibi, arastirmaya katilan Ogrencilerin olumsuz algi alt
boyutunun devam ettigi smif diizeyine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir
[F(2.868=4.64;p<0.05]. Coklu karsilagtirma testine gére 2. smuf ile 3. ve 4. siniflar
arasindaki farklar 6nemli bulunmustur. Ortalama degerler de dikkate alindiginda,
2. siiftaki 6grencilerin olumsuz algt diizeylerinin 3. sinif ve 4. sinif 6grencilerine gore

daha diistik oldugu soylenebilir.
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Grafik 8. Ogrencilerin Ol¢egin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yoénelik Ortalama

Puanlarinin Devam Ettikleri Siniflara Gore Dagilim

d. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik
Dersin iglevi Tutum Puanlarinin Devam Ettikleri Siniflara Gore

Karsilastirnlmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi
tutum puanlarmin devam ettikleri siniflara gore karsilastirilmasi Tablo39 ve Grafik 9’da

verilmektedir.

Tablo 39. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Dersin islevi Tutum Puanlarinin

Devam Ettikleri Simiflara Gore Karsilastirilmasi

Sinif N X SS F p Fark

2. simif 333 3.79 0.91 571 0.00 2. smif - 3. stif
3. smif 265 3.57 0.94 2. smif - 4. simf
4. simif 273 3.58 0.84

Tablodan goriildiigi gibi, arastirmaya katilan Ogrencilerin dersin islevi alt
boyutunun devam ettigi smif diizeyine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir

[F(2.868)=5.71;p<0.05]. Coklu karsilastirma testine gére 2. smuf ile 3. ve 4. siniflar
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arasindaki farklar onemli bulunmustur. Ortalama degerler de dikkate alindiginda

2. siniftaki 6grencilerin dersin islevine iligkin diizeyinin 3. sinif ve 4. sinif 6grencilerine

gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Grafik 9. Ogrencilerin Olcegin Dersin Islevi Alt Boyutuna Yénelik Ortalama

Puanlarinin Devam Ettikleri Siniflara Gore Dagilim
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5.3.3. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Tutumlarimin Cinsiyete Gore Dagilim

a. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik

Toplam Tutum Puanlarmin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum

puanlarinin cinsiyete gore karsilastirilmasi Tablo 40 ve Grafik 10°da verilmektedir.

Tablo 40. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin

Cinsiyete Gore Karsilagtirilmasi

Cinsiyet N X SS t p
Kiz 504 3.63 0.78 0.64 0.52
Erkek 367 3.59 0.83

Tablo 40 incelendiginde, 6grencilerin tutum puanlarinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi goriilmektedir [tge9)=0.64;p>0.05]. Literatiirdeki benzer g¢aligmalar bu
bulguyu desteklemektedir. inan (2010) ve Konakcr’nin (2010) yapmis olduklari benzer
calismalarda da cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin miizik alanindaki farkli derslere

yonelik tutumlarinda farklilik goriilmedigi tespit edilmistir.
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Grafik 10. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin

Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi
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b. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumlu__Alg1 Alt Boyutu Tutum Puanlarimin Cinsivete Gdre

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin olumlu
algt tutum puanlarinin cinsiyete gore karsilagtirilmasi Tablo 41 ve Grafik 11’de

verilmektedir.

Tablo 41. Ogrencilerin Tutum Olceginin Olumlu Alg1 Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X SS t p
Kiz 504 2.78 0.87 -2.87 0.00
Erkek 367 2.96 0.99

Tablo 41 incelendiginde, &grencilerin dlgegin “olumlu algi” alt boyutuna
yonelik tutumlarmin cinsiyete gore farklilik gosterdigi gorilmektedir  [t(gsg)=-
2.87;p<0.05]. Ortalama degerler incelendiginde, erkek Ogrencilerin olumlu algi
diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore,
erkek oOgrencilerin TMT dersini daha ©Onemli bulduklari, derse daha fazla Onem
verdikleri yorumu yapilabilir. Literatiirdeki bir ¢alisma bu bulguyu desteklemektedir.
Sen (2011) tarafindan yapilan doktora tezinde, miizik egitimi anabilim dali
ogrencilerinin Geleneksel Tiirk Halk Miizigi ve Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi
derslerindeki tutumunun erkek 6grencilerde kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.
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Grafik 11. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin

Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

C.  Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumsuz Alg1 Alt Boyutu Tutum Puanlarimin Cinsiyete Giore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi
tutum puanlarinin cinsiyete gore Kkarsilastirilmast Tablo 42 ve Grafik 12°de

verilmektedir.

Tablo 42. Ogrencilerin Tutum Olg¢eginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X SS t p
Kiz 504 2.00 0.90 -1.75 0.08
Erkek 367 2.11 0.92

Tablo 42 incelendiginde &grencilerin 6lgegin “olumsuz algi” alt boyutuna
yonelik  tutumlarinin  cinsiyete gore farklillk  gOstermedigi  goriilmektedir

[tge9)=-1.75;p>0.05].
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Grafik 12. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin

Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

d. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik

Dersin_Islevi Alt Boyutu Tutum Puanlarmmn Cinsivete Gire

Karsilastirnlmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi
tutum puanlarinin cinsiyete gore Kkarsilastirilmast Tablo 43 ve Grafik 13’de

verilmektedir.

Tablo 43. Ogrencilerin Tutum Olceginin Dersin Islevi Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X SS t P
Kiz 504 3.70 0.88 1.64 0.10
Erkek 367 3.60 0.93

Tablo 43 incelendiginde 6grencilerin 6lgegin “dersin iglevi” alt boyutuna yonelik

tutumlarmin cinsiyete gore farklilik gostermedigi goriilmektedir [tgsg)=1.64;p>0.05].
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Grafik 13. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Dersin Islevi Tutum Puanlarmmn

Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

5.3.4. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Tutumlariin Yas Grubuna Gore Dagilim

a. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Toplam Tutum Puanlarimin Yas Grubuna Gére Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dal1 6grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum

puanlarinin yas grubuna gore karsilagtiritlmasi Tablo 44 ve Grafik 14’de verilmektedir.

Tablo 44. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Toplam Tutum Puanlarinin Yas

Grubuna Gore Karsilastirilmasi

Yas N X SS F p
17-19 76 3.77 .79 1.73 0.16
20-22 601 3.58 81

23-25 151 3.63 77

26 ve listii 43 3.75 .78

Tablodan goriildiigii gibi arastirmaya katilan dgrencilerin tutum puanlarinin yasa

gore farklilik gostermedigi goriilmektedir [F(3gs7y=1.73;p>0.05].
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Grafik 14. Ogrencilerin TMT Dersine Yoénelik Toplam Tutum Puanlarimin Yas

Grubuna Gore Karsilastirilmasi

b. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumlu Algi Tutum Puanlarmin Yas Grubuna Goére Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dal1 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu alg1
tutum puanlarinin yas grubuna gore karsilagtirilmasi1 Tablo 45 ve Grafik 15°de

verilmektedir.

Tablo 45. Ogrencilerin Tutum Olceginin Olumlu Alg1 Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarmin Yas Grubuna Gore Karsilastirilmasi

Yas N X SS F P
17-19 76 2.93 0.90 2.82 0.06
20-22 601 2.79 0.90

23-25 151 2.99 0.94

26 ve listii 43 3.06 1.22
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Tablo 45°de gorildigl gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “olumlu
algt” alt boyutuna yonelik tutumlarinin yas grubuna gore farklilik gostermedigi

goriilmektedir [Fsg67=2.82;p>0.05].
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Grafik 15. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin

Yas Grubuna Gore Karsilastirilmasi

¢. Miizik Egitimi Anabilim Dal Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin Yas Grubuna Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dal1 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi
tutum puanlarinin yas grubuna gore karsilastirilmas: Tablo 46 ve Grafik 16°da

verilmektedir.



98

Tablo 46. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarinin Yas Grubuna Gore Karsilastirilmasi

Yas N X SS F p
17-19 76 1.86 0.90 1.32 0.27
20-22 601 2.07 0.92

23-25 151 2.05 0.88

26 ve lstil 43 1.96 0.89

Tablo 46’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢egin “olumsuz
alg1” alt boyutuna yonelik tutumlarmin yas grubuna gore farklilhik gdstermedigi
goriilmektedir [F3 g67)=1.32;p>0.05].
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Grafik 16. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin

Yas Grubuna Gore Karsilastirilmasi
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d. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Dersin Islevi Tutum Puanlarimin Yas Grubuna Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dal1 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi
tutum puanlarinin yas grubuna gore karsilastirilmasi Tablo 47 ve Grafik 17°de

verilmektedir.

Tablo 47. Ogrencilerin Tutum Olceginin Dersin Islevi Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarinin Yas Grubuna Gore Karsilastirilmasi

Yas N X SS F p
17-19 76 3.82 0.92 1.72 0.16
20-22 601 3.63 0.92

23-25 151 3.61 0.84

26 ve lUstil 43 3.85 0.82

Tablo 47°de goruldigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “dersin
islevi” alt boyutuna yonelik tutumlarinin yas grubuna gore farklilik gostermedigi

goriilmektedir [F3 g67=1.72;p>0.05].
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Grafik 17. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Dersin islevi Tutum Puanlarinin

Yas Grubuna Gore Karsilastirilmasi
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5.3.5. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Tutumlarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Dagilim

a. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik

Toplam Tutum Puanlarinin Mezun Qlunan Lise Tiiriine Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dal1 6grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum
puanlarinin mezun olunan lise tiiriine gore karsilastirilmasi Tablo 48 ve Grafik 18°de

verilmektedir.

Tablo 48. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin Mezun

Olunan Lise Tiiriine Gore Karsilagtirnlmasi

Lise N X SS t p
Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi 629  3.60 0.80 -0.98 0.33
Diger 242 366 0.82

Tablo 48 incelendiginde, 6grencilerin toplam tutum puanlarinin mezun olunan
lise tiirline gore farklilik gostermedigi goriilmektedir [tgs)=-0.98;p>0.05]. Bir baska
ifadeyle ogrencilerin miiziksel ge¢mise sahip olmalari ya da olmamalarinin onlarin
TMT dersine karsi tutumlart {izerinde etkili olmadigi yorumu yapilabilir. TMT dersinin
mesleki alan dersi olmasi, miiziksel icraya dayali olmamas1 nedeniyle farkli miiziksel

yetenek tiirlerine sahip 6grencilere, ayni1 derecede etki ettigi diisiintilebilir.
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Grafik 18. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarimin Mezun

Olunan Lise Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

b.  Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik
Olumlu Algi Tutum Puanlarimin Mezun Qlunan Lise Tiiriine Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu algi
tutum puanlarinin mezun olunan lise tiirline gore karsilastiritlmas1 Tablo 49 ve Grafik

19°da verilmektedir.

Tablo 49. Ogrencilerin Tutum Olceginin Olumlu Alg1 Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Lise N X SS t p
Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi 629 283 091 -110 0.27
Diger 242 290 0.96

Tablo 49 incelendiginde 6grencilerin dlgegin “olumlu algr” alt boyutuna yonelik

tutumlarinin mezun olunan lise tiirline gore farklilik gostermedigi goriilmektedir

[t(ggg):-l.lo;p>0.05] .
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Grafik 19. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

C.  Miizik Egitimi Anabilim Dal Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumsuz Algi Tutum Puanlarmi Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi
tutum puanlarinin mezun olunan lise tiiriine gore karsilastirilmas1 Tablo 50 ve Grafik

20’de verilmektedir.

Tablo 50. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Lise N X SS t p

Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi 629 206 091 111 0.27

Diger 242 198 0.91
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Tablo 50 incelendiginde &grencilerin 6lgegin “olumsuz algi” alt boyutuna
yonelik tutumlarinin mezun olunan lise tiiriine gore farklilik gostermedigi goriilmektedir

[t(gsg)zl.ll;p>0.05].
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Grafik 20. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

d.  Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Dersin iglevi Tutum Puanlarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi
tutum puanlarinin mezun olunan lise tiirline gore karsilastiritlmas1 Tablo 51 ve Grafik

21’de verilmektedir.

Tablo 51. Ogrencilerin Tutum Olceginin Dersin Islevi Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Lise N X SS t p

Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi 629 3.66 0.89 0.01 0.99
Diger 242 365 0.94
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Tablo 51 incelendiginde 6grencilerin 6lgegin “dersin islevi” alt boyutuna yonelik
tutumlarimin mezun olunan lise tlirine gore farklilik gostermedigi goriilmektedir

[t(gsg):0.0:L ; p>005] .
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Grafik 21. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Dersin islevi Tutum Puanlarinin

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

5.3.6. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik

Tutumlarinin Bireysel Calgilarina Gore Karsilastirilmasi

a. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Toplam _ Tutum  Puanlarinin  Bireysel __ Calgilarina ___Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum
puanlarinin bireysel calgilara gore karsilastirlmasi Tablo 52 ve Grafik 22’de

verilmektedir.
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Tablo 52. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin Bireysel

Calgilarina Gore Karsilastirilmasi

Bolge N X SS F p Fark

Keman 280 3.62 .80 3.05 0.01 Baglama-Viyolonsel
Viyola 102 3.67 .79 Ud-Viyolonsel
Viyolonsel 76 3.41 74 Ud-Gitar
Flit 105 3.56 .80

Baglama 74 3.82 .79

Ud 43 3.98 .85

Diger 27 3.40 .78

Gitar 92 3.51 74

San 46 3.50 .88

Tablo 52’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin tutum puanlar
bireysel calgillara gore farklilk gostermektedir [Fgg34=3.05;p<0.05]. Coklu
karsilastirma testinin sonuglar1 incelendiginde, bireysel calgist ud ve baglama olan
Ogrencilerin tutum puanlari, bireysel calgisi viyolonsel olan 6grencilere gore daha
yiiksektir. Ayrica, bireysel ¢algis1 ud olan 6grencilerin tutum puanlariin bireysel
calgis1 gitar olan Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu da goriilmektedir. Ud calan
Ogrencilerin tutumlariin baglama ¢alan 6grencilere oranla yiiksek olmasinin TMT dersi
konularinin  ¢ogunlukla Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi agirlikli  olmasindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

Sen (2011) tarafindan hazirlanan doktora tezi yukaridaki bulguyu
desteklemektedir. Caligmada bireysel ¢algisi baglama olan 6grencilerin Geleneksel Tiirk
Halk Miizigi derslerine iligkin tutumlar1 bireysel ¢algis1 keman, gitar, fliit ve viyolonsel

olan 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur.
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Grafik 22. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin

Bireysel Calgilara Gore Karsilastirilmasi

b.  Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumlu _Algi Tutum Puanlarinin Bireysel Calgilarina _Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu algi
tutum puanlarin bireysel ¢algilara gore karsilastirilmas1 Tablo 53 ve Grafik 23’de

verilmektedir.
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Tablo 53. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumlu Algi Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarimin Bireysel Calgilarina Gore Karsilagtirilmasi

Bolge N X SS F P Fark
Keman 280 2.82 0.91 5.45 0.00 KP:man - Baglama
Viyola 102 287  0.89 V|yc?I/cI)>rll(;::Il - gzgzgz
Viyolonsel 76 256 084 Fliit — Baglama
Flut 105 2.72 0.80 Gitar — Baglama
Baglama 74 3.20 1.06 Diger — Baglama
Ud 43 350 1.14 San — Baglama
Dier 27 280 082 *f;:ymo"’:g: Bg
Gitar 92 2.76 0.82 Viyolonsel — Ud
San 46 2.74 0.93 Fliit — Ud
Gitar — Ud
Diger — Ud
San — Ud

Tablo 53’te goriildiigii gibi, arastirmaya katilan &grencilerin dlgegin “olumlu

alg1” alt boyutuna yonelik tutumlarinin bireysel calgilara gore farklilik gosterdigi
[Fe.834=5.45;p<0.05].  Coklu

incelendiginde, bireysel ¢algis1 ud ve baglama olan 6grencilerin olumlu algt tutum

goriilmektedir kargilagtirma  testinin  sonuglari

diizeyleri, bireysel ¢algis1 keman, viyola, viyolonsel, fliit, gitar, san ve diger calgilar

olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Grafik 23. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin

Bireysel Calgilara Gore Karsilastirilmasi
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c.  Miizik Egitimi Anabilim Dal Ogrencilerinin TMT Dersine

Yonelik Qlumsuz Algi Tutum Puanlarinin Bireysel Calgilarina

Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi

tutum puanlariin bireysel ¢algilara gore karsilastirilmas1 Tablo 54 ve Grafik 24°de

verilmektedir.

Tablo 54. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimin Bireysel Calgilarina Gore Karsilastirilmasi

Bolge N X SS F p
Keman 280 2.02 0.92 1.75 1.75
Viyola 102 1.94 0.88

Viyolonsel 76 2.23 0.86

Fliit 105 2.05 0.98

Baglama 74 1.91 0.85

Ud 43 1.78 0.82

Diger 27 2.33 0.90

Gitar 92 2.14 0.87

San 46 2.16 1.07

Tablodan goriildigii gibi, arastirmaya katilan Ogrencilerin dlgegin “olumsuz

alg1” alt boyutuna yonelik tutumlarinin bireysel calgilara gore farklilik gostermedigi

goriilmektedir [F(8,834):1-75;p>0-05]-
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Grafik 24. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin

Bireysel Calgilara Gore Karsilastirilmasi

d.  Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik

Dersin  Islevi Tutum Puanlarimn  Bireysel Calgilarina  Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi
tutum puanlarmin bireysel ¢algilara gore karsilastirilmasi Tablo 55 ve Grafik 25’de

verilmektedir.
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Tablo 55. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Dersin islevi Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimin Bireysel Calgilarina Gore Karsilastirilmasi

Bolge N X SS F p
Keman 280 3.67 0.89 2.06 0.06
Viyola 102 3.67 0.95

Viyolonsel 76 3.51 0.87

Fliit 105 3.60 0.90

Baglama 74 3.91 0.85

Ud 43 3.95 1.01

Diger 27 3.43 0.83

Gitar 92 3.56 0.80

San 46 3.56 0.98

Tablodan goriildiigi gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “dersin islevi”

alt boyutuna yonelik tutumlarmin bireysel calgilara gore farklilik gostermedigi

goriilmektedir [Fs g32=2.06;p>0.05].
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Grafik 25. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Dersin islevi Tutum Puanlarinin

Bireysel Calgilara Gore Karsilastirilmasi
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5.3.7. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Tutumlarimin Calgi Gruplarmma Gore Karsilastirilmasi

a. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Toplam Tutum Puanlarimin Calgi Gruplarina Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum
puanlarinin ¢algr gruplarina gore Kkarsilastirilmast Tablo 56 ve Grafik 26’da

verilmektedir.

Tablo 56. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarimn Calg

Gruplarma Gore Karsilastirilmasi

Calgi grubu N X SS t p
Tiirk Miizigi 126 3.89 0.82 4,14 0.01
Bat1 Miizigi 718 3.57 0.79

Tablo 56 incelendiginde, &grencilerin tutum puanlarin g¢algi grubuna gore
farklilik gosterdigi goriilmektedir [tga2)=4.14;p<0.05]. Ortalama degerler incelendiginde
calg1 grubu Tiirk Miizigi olan 6grencilerin tutum puanlari ¢algr grubu Bati Miizigi olan
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Sen (2011) tarafindan hazirlanan doktora tezi bu
bulguyu desteklemektedir. Arastirmada, bati miizigi ¢algi grubuna iliskin tutum puanlari
Geleneksel Tiirk Halk Miizigi ve Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi ¢algi grubuna gore

daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Bilindigi gibi ¢algi egitimi salt bir eser icra etme siireci degildir. Calg1 egitimi;
calgt bilgisi, tarih bilgisi, besteci, donem, stil bilgisi ve yorumlama bilgisi vb.
boyutlardan olusan ¢ok yonlii ve ¢cok boyutlu bir egitim siirecidir. Sonuglar goz oniine
alindiginda Tiirk Miizigi Calgilar1 ¢alan 6grencilerin tutumlarinin Bati Miizigi calgilar
calan Ogrencilerden daha yiiksek olmasi iizerinde, bu ogrencilerin bireysel calgi

derslerinde edindikleri Tiirk Miizigi bilgisinin etkili oldugu sdylenebilir.
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Grafik 26. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin Calg

Gruplarima Gore Karsilastirilmasi

b. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Olumlu  Algi Tutum Puanlarimin  Calgr  Gruplarina  Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu alg
tutum puanlarinin galgi gruplarina gore karsilastirilmas1 Tablo 57 ve Grafik 27°de de

verilmektedir.

Tablo 57. Ogrencilerin Tutum Olceginin Olumlu Alg1 Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimin Calgi Grubuna Goére Karsilastirilmasi

Calg1 grubu N X SS t p
Tiirk Miizigi 126 3.33 1.11 6.33 0.00
Bat1 Miizigi 718 2.77 0.87

Tablo 57 incelendiginde, dgrencilerin 6lgegin “olumlu algi” alt boyutuna yonelik
tutumlarinin ¢alg1 grubuna gore farklilik gosterdigi goriilmektedir [tga2)=6.33;p<0.05].
Ortalama degerler incelendiginde ise ¢algi grubu Tiirk Miizigi olan 6grencilerin olumlu

alg1 diizeyleri, ¢algi grubu Bat1 Miizigi olan 6grencilere gére daha yiiksektir.
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Grafik 27. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin

Calg1 Gruplarma Gore Karsilastirilmasi

c. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin alg1  Gruplarina  Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi
tutum puanlarinin ¢algi gruplarina goére karsilastirilmasi Tablo 58 ve Grafik 28’de

verilmektedir.

Tablo 58. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarimin Calgi Grubuna Goére Karsilastirilmasi

Calg1 grubu N X SS t p
Tiirk Miizigi 126 1.86 0.84 -2.35 0.02
Bat1 Miizigi 718 2.06 0.92

Tablo 58 incelendiginde, Ogrencilerin dlgegin “olumsuz algi” alt boyutuna
yonelik tutumlarimin  ¢algt grubuna gore farklilik gosterdigi goriilmektedir

[tga2)=-2.35;p<0.05]. Ortalama degerler incelendiginde ¢algi grubu Tiirk Miizigi olan
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ogrencilerin olumsuz alg1 diizeyleri ¢algi grubu Bat1 Miizigi olan 6grencilere gore daha

diistiktiir.
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Grafik 28. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin

Calg1 Gruplarma Gore Karsilastirilmasi

d. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Dersin  Islevi Tutum Puanlarimin algr  Gruplarina Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi
tutum puanlarinin ¢algi gruplarina gore karsilastirilmasi Tablo 59 ve Grafik 29°da

verilmektedir.

Tablo 59. Ogrencilerin Tutum Olceginin Dersin Islevi Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarimin Calgi Grubuna Goére Karsilastirilmasi

Calg1 grubu N X SS t p
Tiirk Miizigi 126 3.93 0.92 3.59 0.00
Bat1 Miizigi 718 3.62 0.90

Tablo 59 incelendiginde, Ogrencilerin 6lgegin “dersin islevi” alt boyutuna

yonelik tutumlarmin ¢algt grubuna gore farklilik gosterdigi goriilmektedir
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[tga2)=3.59;p<0.05]. Ortalama degerler incelendiginde ise ¢alg:i grubu Tiirk Miizigi olan
ogrencilerin dersin islevine iligkin tutum diizeylerinin ¢algi grubu Bati Miizigi olan

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Grafik 29. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Dersin islevi Tutum Puanlarinin

Calg1 Gruplarina Gore Karsilastirilmasi

5.3.8. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik

Tutumlarimin Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Dagilimi

a. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Toplam Tutum Puanlarimin Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum
puanlarinin {iniversiteye geldikleri bolgelere gore karsilastirilmas: Tablo 60 ve Grafik

30°da verilmektedir.
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Tablo 60. Ogrencilerin TMT Dersine Yoénelik Toplam Tutum Puanlarinin

Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Karsilastirilmasi

Bolge N X SS F p
¢ Anadolu 198 3.50 .89 1.82 0.09
Dogu Anadolu 133 3.71 .81

Marmara 69 3.80 .61

Ege 91 3.65 .68

Karadeniz 170 3.59 .84

Akdeniz 128 3.56 .79

Glineydogu Anadolu 82 3.66 74

Tablodan goriildiigii gibi aragtirmaya katilan Ggrencilerin tutum puanlarinin

geldikleri bolgelere gore farklilik gostermedigi goriilmektedir [Fs gs2y=1.82;p>0.05].
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Grafik 30. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarimin

Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Karsilastirilmasi
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b. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik
Olumlu Algi1 Tutum Puanlarinin Universiteve Geldikleri Bilgelere

Gore Karsilastirilmasi
Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu algi
tutum puanlarinin tniversiteye geldikleri bolgelere gore karsilastiriimasi Tablo 61 ve

Grafik 31°de verilmektedir.

Tablo 61. Ogrencilerin Tutum Olceginin Olumlu Algi Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarim Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Karsilastirilmasi

Bolge N X SS F p
I¢ Anadolu 198 2.86 1.03 0.92 0.48
Dogu Anadolu 133 2.99 0.95

Marmara 69 2.88 0.75

Ege 91 2.81 0.81

Karadeniz 170 2.85 0.97

Akdeniz 128 2.72 0.84

Glineydogu Anadolu 82 2.83 0.91

Tablodan gorildigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “olumlu alg1”
alt boyutuna yonelik tutumlarinin iiniversiteye geldikleri bdlgelere gore farklilik

gostermedigi goriilmektedir [Fs g64=0.98;p>0.05].
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Grafik 31. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin

Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Karsilastirilmasi



118

¢. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumsuz_Algi Tutum Puanlarimin Universiteye Geldikleri_Bélgelere

Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi
tutum puanlarinin tiniversiteye geldikleri bolgelere gore karsilastirilmasi Tablo 62 ve

Grafik 32°de verilmektedir.

Tablo 62. Ogrencilerin Tutum Olg¢eginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimim Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Karsilastiriimasi

Bolge N X SS F p Fark

I¢ Anadolu 198 223 097 299 0.01 Marmara- i¢c Anadolu
Dogu Anadolu 133 193 0.91

Marmara 69 178 0.70

Ege 91 199 0.77

Karadeniz 170 2.09 0.99

Akdeniz 128 2.06 0.93

Glineydogu Anadolu 82 193 0.79

Tablo 62°de goriildigi gibi, aragtirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “olumsuz
alg1” alt boyutuna yonelik tutumlarinin tiniversiteye geldikleri bolgelere gore farklilik
gosterdigi  goriilmektedir [Fg64y=2.99;p<0.05]. Coklu karsilastirma testine gore,
Marmara Bolgesinden gelen dgrenciler ile I¢ Anadolu Bélgesi’nden gelen dgrencilerin
olumsuz alg1 diizeyleri arasindaki fark onemli bulunmustur. Ortalama degerler de
dikkate alindiginda, Marmara Bolgesi’nden gelen 6grencilerin 6lgegin olumsuz algi alt
boyutuna yénelik tutum diizeylerinin i¢ Anadolu’dan gelen dgrencilere gore daha diisiik
oldugu sdylenebilir. Bu durum, o6grencilerin Marmara bdlgesindeki tarihi dokudan
etkilenmis olabilecegi, hala devam eden bir Tiirk Miizigi gelenegi ile ve Marmara
bolgesindeki sanat faaliyetlerinin i¢ Anadolu bolgesine gore daha fazla olmasi ile
aciklanabilir. Ayrica Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinden gelen
Ogrencilerin; olumsuz algi tutum puanlarinin diisilk olusu da dikkat c¢ekicidir. Bu
bolgelerde sira gecesi, harefene gecesi, kiirsiibasi gecesi, eyvan gecesi vb. devam eden

gelenekler bulunmaktadir. Bu geleneklerin, 6grencilerin TMT dersine karsi tutumlarini



119

olumlu etkiledigi yorumu yapilabilir. Uganer (2005) yaptig1 bir caligmada, sira gecesi

geleneginin Harran Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Tiirk

Miizigi 6grenmeleri lizerinde olumlu etkisi oldugunu saptamistir.
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Grafik 32. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin

Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Karsilastirilmasi

d. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Dersin iglevi Tutum Puanlarimin Universiteye Geldikleri Bolgelere Gire

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi
tutum puanlarinin iiniversiteye geldikleri bolgelere gore karsilastirilmas: Tablo 63 ve

Grafik 33’de verilmektedir.
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Tablo 63. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Dersin islevi Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarmm Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Karsilastiriimasi

Bolge N X SS F p
I¢c Anadolu 198 3.58 0.95 0.98 0.44
Dogu Anadolu 133 3.67 0.93

Marmara 69 3.85 0.74

Ege 91 3.74 0.78

Karadeniz 170 3.66 0.93

Akdeniz 128 3.61 0.91

Glineydogu Anadolu 82 3.65 0.94

Tablodan goriildiigi gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “dersin islevi”

alt boyutuna yonelik tutumlarinin iiniversiteye geldikleri bdlgelere gore farklilik

gostermedigi goriilmektedir [Fs g64=0.98;p>0.05].
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Grafik 33. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Dersin islevi Tutum Puanlarinin

Universiteye Geldikleri Bolgelere Gore Karsilastirilmasi
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5.3.9. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Tutumlarinin Annelerinin Egitim Durumuna Goére Karsilastirilmasi

a.  Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Toplam Tutum Puanlarinin Annelerinin _Egitim _Durumuna _Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum

puanlarinin annelerinin egitim durumuna goére karsilastirilmasi Tablo 64 ve Grafik

34°de verilmektedir.

Tablo 64. Ogrencilerin TMT Dersine Yoénelik Toplam Tutum Puanlarinin

Annelerinin Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Egitim durumu N X SS F p
Ilkokul 233 3.70 .79 2.00 0.11
Ortaokul 128 3.66 .80

Lise 288 3.54 .84

Universite 159 3.57 .75

Tablodan goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan Ggrencilerin tutum puanlarinin
ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore farklilik gostermedigi goriilmektedir

[F(3.804/=2.00;p>0.05].
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Grafik 34. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarimin

Annelerinin Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi

b. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Olumlu Algi Tutum Puanlarinin Annelerinin Egitim Durumuna Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu algi

tutum puanlarinin annelerinin egitim durumuna gore karsilastirilmasi Tablo 65 ve

Grafik 35’de verilmektedir.

Tablo 65. Ogrencilerin Tutum Olceginin Olumlu Algi Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimin Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

Egitim durumu N X SS F p
Ilkokul 233 2.92 1.00 0.85 0.47
Ortaokul 128 2.89 0.90

Lise 288 2.81 0.92

Universite 159 2.80 0.82
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Tablodan goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “olumlu alg1”

alt boyutuna yonelik tutumlarinin annelerinin egitim durumuna goére farklilik

gostermedigi goriilmektedir [F (3 g04=0.85;p>0.05].
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Grafik 35. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin

Annelerinin Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi

c.  Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin Annelerinin Egitim Durumuna Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi

tutum puanlarinin annelerinin egitim durumuna gore karsilastirilmasi Tablo 66 ve

Grafik 36°da verilmektedir.
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Tablo 66. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarinin Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Karsilagtirilmasi

Egitim durumu N X SS F p
Ilkokul 233 1.94 0.84 2.34 0.07
Ortaokul 128 1.99 0.90

Lise 288 2.13 0.99

Universite 159 2.09 0.88

Tablodan goriildiigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin dlgegin “olumsuz alg1”

alt boyutuna yonelik tutumlarmin annelerinin egitim durumuna gore farklilik

gostermedigi goriilmektedir [F (3 g04=2.34;p>0.05].
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Grafik 36. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin

Annelerinin Egitim Durumuna Goére Karsilastirilmasi
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d.  Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Dersin iglevi Tutum Puanlarinin Annelerinin Egitim Durumuna

Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi

tutum puanlarmin annelerinin egitim durumuna gore karsilastirilmasi Tablo 67 ve

Grafik 37°de verilmektedir.

Tablo 67. Ogrencilerin Tutum Olceginin Dersin Islevi Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarinin Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Karsilastiriimasi

Egitim durumu N X SS F p
Ilkokul 233 3.72 0.91 0.96 0.41
Ortaokul 128 3.71 0.97

Lise 288 3.60 0.90

Universite 159 3.62 0.84

Tablodan goriildiigi gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “dersin islevi”

alt boyutuna yonelik tutumlarinin annelerinin egitim durumuna gore farklilik

gostermedigi goriilmektedir [F(3g04=0.96;p>0.05].
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Grafik 37. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Dersin Islevi Tutum Puanlarinin

Annelerinin Egitim Durumuna Goére Karsilastirilmasi

5.3.10. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik

Tutumlariin Babalarmin Egitim Durumuna Goére Dagilim

a. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine

Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin Babalarinin __ Egitim

Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum
puanlarinin babalarinin egitim durumuna goére karsilagtirilmasi Tablo 68 ve Grafik

38’de verilmektedir.

Tablo 68. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin

Babalarmin Egitim Durumuna Goére Karsilastirilmasi

Egitim durumu N X SS F p Fark
Ilkokul 122 3.71 0.78 6.79 0.01 Ilkokul — Universite
Ortaokul 115 3.60 0.83 Lise - Universite
Lise 304 3.73 0.75

Universite 281 3.45 0.80
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Tablo 68’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin tutum puanlarinin
ogrencilerin babalarmin egitim durumuna gore farklilhik gosterdigi goriilmektedir
[F(z.818=7.04;p<0.05]. Coklu karsilastirma testine gore, babasi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerle babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin tutum puanlar1 arasindaki fark
ile babasi lise mezunu olan &grencilerle babasi {iniversite mezunu olan &grencilerin
tutum puanlar1 arasindaki fark 6nemli bulunmustur. Ortalama degerler de dikkate
alindiginda babasi {iniversite mezunu olan 6grencilerin TMT dersine yonelik tutum
puanlarinin, babasi ilkokul veya lise mezunu olan 6grencilerin tutum puanlarindan daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Babanin otorite olarak kabul edildigi Tiirk kiiltiiriinde,
babanin, ¢ocugun davranislar1 lizerindeki kontrolii sadece c¢ocukluk yillart ile smirh
kalmayip, ergenlik doneminden sonra da hatta babanin 6liimiine kadar stirmektedir (Ari,
1991:4). Miizik egitimi anabilim dali Ggrencilerinin babalar1 da ¢ocuklarinin
davraniglar1 {izerinde etkili olmus olabilir. Diger yandan, {iniversite mezunu olan
babalar, lniversite egitimleri siirecinde farkli miizik tiirleri ile karsilagsmis ve farkl
miizik tiirlerinde 6zengen miizik egitimi almis olabilirler. Ayrica babanin egitim
diizeyinin yiiksek olusu, bireyin cesitli konularda daha esnek davranmasina neden
olabilir. Ozdemir, Yiiksel ve Cemaloglu’nun 2006 yilinda yapti1 bir calisma bu
bulguyu desteklemektedir. Caligmada cesitli iiniversitelerde gorev yapan oOgretim
elemanlarinin anne babalariin egitim diizeyi yiikseldikce c¢ogunlukla klasik bati
miizigi, yabanci pop ve yerli pop miizik dinledikleri, Tiirk Halk Miizigi ve Tiirk Sanat

Miizigi’ni ¢ok daha az dinledikleri belirlenmistir.
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Grafik 38. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarimn

Babalarimin Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Gore Karsilastirilmasi

Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumlu Algi Tutum Puanlarimin Babalarimin Egitim Durumuna

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu algi

tutum puanlarinin babalarinin egitim durumuna gore karsilastirilmasi Tablo 69 ve

Grafik 39’da verilmektedir.

Tablo 69. Ogrencilerin Tutum Olceginin Olumlu Algi Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimin Babalarinin Egitim Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

Egitim durumu N X SS F p Fark
Ilkokul 122 2.91 1.00 3.63 0.01 Lise - Universite
Ortaokul 115 285 0.88

Lise 304 2.95 0.91

Universite 281 2.71 0.88
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Tablodan goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “olumlu alg1”
alt boyutuna yonelik tutumlarinin babalarinin egitim durumuna gore farklilik gosterdigi
goriilmektedir [F3818=3.63;p<0.05]. Coklu karsilastirma testine gore babasi lise
mezunu olan o6grencilerle babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin olumlu algi
diizeyleri arasindaki fark 6nemli bulunmustur. Ortalama degerler dikkate alindiginda
babas1 iiniversite mezunu olan &grencilerin 6l¢egin olumlu algi alt boyutuna yonelik
tutum diizeylerinin, babasi lise mezunu olan 6g8rencilerin tutum diizeylerinden daha

diisiik oldugu goriilmektedir.
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Grafik 39. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin

Babalarimin Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi
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c. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin Babalarimin Egitim Durumuna

Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi
tutum puanlarmin babalarmin egitim durumuna gore karsilastirilmas: Tablo 70 ve

Grafik 40’da verilmektedir.

Tablo 70. Ogrencilerin Tutum Olg¢eginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimin Babalarmin Egitim Durumlarina Gore Karsilastiriimasi

Egitim durumu N X SS F p Fark
Ilkokul 122 1.91 0.83 7.04 0.00 Ilkokul — Universite
Ortaokul 115 2.06 0.97 Lise - Universite
Lise 304 1.91 0.83

Universite 281 2.23 0.96

Tablodan goriildigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin Glgegin “olumsuz
alg1” alt boyutuna yonelik tutumlarinin babalarinin egitim durumuna gore farklilik
gosterdigi goriilmektedir [F(3818=7.04;p<0.05]. Coklu karsilastirma testine gore, babasi
ilkokul mezunu olan 6grencilerle babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin 6lgegin
olumsuz algi alt boyutuna yonelik tutum diizeyleri arasindaki fark ile babasi lise
mezunu olan 6grencilerle babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin tutum diizeyleri
arasindaki fark 6nemli bulunmustur. Ortalama degerler de dikkate alindiginda, babasi
tiniversite mezunu olan Ogrencilerin tutum diizeylerinin, babasi ilkokul veya lise

mezunu olan 6grencilerin tutum diizeylerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Grafik 40. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin

Babalarimin Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Gore Karsilastirilmasi

Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Dersin iglevi Tutum Puanlarinin Babalarimin Egitim Durumuna

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi

tutum puanlarinin babalarinin egitim durumuna gore karsilastirilmasi Tablo 71 ve

Grafik 41°de verilmektedir.

Tablo 71. Ogrencilerin Tutum Olceginin Dersin Islevi Alt Boyutuna Yonelik

Tutumlarimin Babalarimin Egitim Durumlarina Gore Karsilastirnlmasi

Egitim durumu N X SS F p Fark
Ilkokul 122 3.72 0.91 3.43 0.02 Lise - Universite
Ortaokul 115 3.67 0.91

Lise 304 3.76 0.89

Universite 281 353 0.88
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Tablodan goriildiigi gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegin “dersin islevi”
alt boyutuna yonelik tutumlarinin babalarinin egitim durumuna gore farklilik gosterdigi
goriilmektedir [F(3818=3.43;p<0.05]. Coklu karsilastirma testine gore, babasi lise
mezunu olan Ogrencilerle, babasi liniversite mezunu olan dgrencilerin dersin islevi alt
boyutuna yonelik tutum diizeyleri arasindaki fark Onemli bulunmustur. Ortalama
degerler de dikkate alindiginda babasi {iniversite mezunu olan 6grencilerin dersin islevi
alt boyutuna yonelik tutum diizeylerinin, babasi lise mezunu olan 6grencilerin tutum

diizeylerinden daha diisiik oldugu goriilmektedir.
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Grafik 41. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Dersin Islevi Tutum Puanlarinin

Babalarimin Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi
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5.3.11. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Tutumlarinin Ailelerinde Tiirk Miizigi ile flgilenen Bireylerin Bulunma

Durumuna Gore Dagilima

a. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Toplam Tutum Puanlarimin Ailelerinde Tiirk Miizigi Ile Ilgilenen

Bireylerin Bulunma Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali &grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum
puanlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin bulunma durumuna gore

karsilastirilmas: Tablo 72 ve Grafik 42°de verilmektedir.

Tablo 72. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Toplam Tutum Puanlarinin
Ailelerinde Tiirk Miizigi 1ile Tlgilenen Bireylerin Bulunma

Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Durum N X SS t p
Evet 417 369 081 266 0.01
Hayir 454 354 0.79

Tablo 72 incelendiginde, 6grencilerin tutum puanlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi
ile ilgilenen bireylerin olma durumuna gore farklilik gosterdigi goriilmektedir
[tg69)=2.66;p<0.05]. Ortalama degerler dikkate alindiginda, ailesinde Tiirk Miizigi ile
ilgilenen bireylerin oldugu 6grencilerin tutum puanlar1 Tiirk Miizigi ile ilgilenen aile
bireylerinin olmadigi 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ailelerinde
Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin oldugu 6grencilerin Tiirk Miizigi Tarihi’ne yonelik

hazir bulunusluk diizeylerinin daha ytiksek oldugu diisiiniilebilir.
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Grafik 42. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarimin
Ailelerinde Tiirk Miizigi Ile Tlgilenen Bireylerin Bulunma

Durumuna Gore Karsilastirilmasi

b. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine

Yonelik Olumlu Algi Tutum Puanlarimin Ailelerinde Tiirk Miizigi

Ile Tlgilenen Bireylerin Bulunma Durumuna Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu algi
tutum puanlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin bulunma durumuna

gore karsilastirilmas: Tablo 73 ve Grafik 43’de verilmektedir.

Tablo 73. Ogrencilerin Tutum Olceginin Olumlu Algi Alt Boyutuna Yonelik
Tutumlarinin  Ailelerinde Tiirk Miizigi Ile Tlgilenen Bireylerin

Bulunma Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

Durum N X SS t p
Evet 417 295 095 291 0.00
Hayir 454 276 091
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Tablo 73 incelendiginde, dgrencilerin 6lgegin “olumlu algi” alt boyutuna yonelik
tutumlarmin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin olma durumuna gore
farklilik gosterdigi goriilmektedir  [tgeg)y=2.91;p<0.05]. Ortalama degerler dikkate
alindiginda ailesinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireyler olan 6grencilerin olumlu algi
diizeyi Tiirk Miizigi ile ilgilenen aile bireylerinin olmadig1 6grencilere gore daha ytliksek

oldugu goriilmektedir.
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Grafik 43. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin
Ailelerinde Tiirk Miizigi ile Tlgilenen Bireylerin Bulunma Durumuna

Gore Karsilastirilmasi

C. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Olumsuz Algi1 Tutum Puanlarimin Ailelerinde Tiirk Miizigi Ile

Ilgilenen Bireylerin Bulunma Durumuna Gére Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi
tutum puanlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin bulunma durumuna

gore karsilastirilmasi Tablo 74 ve Grafik 44°de verilmektedir.
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Tablo 74. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yénelik
Tutumlarinin  Ailelerinde Tiirk Miizigi Ile Tlgilenen Bireylerin

Bulunma Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

Durum N X SS t p
Evet 417 198 092 -1.85 0.07

Hayir 454 210 0091

Tablo 74 incelendiginde, Ogrencilerin dlgegin “olumsuz algr” alt boyutuna
yonelik tutumlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin bulunma durumuna

gore farklilik gostermedigi goriilmektedir [tgsg)=-1.85;p>0.05].
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Grafik 44. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin
Ailelerinde Tiirk Miizigi ile Ilgilenen Bireylerin Bulunma Durumuna

Gore Karsilastirilmasi

d. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik
Dersin islevi Tutum Puanlarimin Ailelerinde Tiirk Miizigi Ile Tlgilenen

Bireylerin Bulunma Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi
tutum puanlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin bulunma durumuna

gore karsilastirilmasi Tablo 75 ve Grafik 45°de verilmektedir.
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Tablo 75. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Dersin islevi Alt Boyutuna Yonelik
Tutumlarinin  Ailelerinde Tiirk Miizigi Ile Tlgilenen Bireylerin

Bulunma Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

Durum N X SS t p
Evet 417 375 0.89 279 0.00
Hay1r 454 357 091

Tablo 75 incelendiginde, Ogrencilerin 6lgegin “dersin islevi” alt boyutuna
yonelik tutumlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin olma durumuna
gore farklilik gosterdigi goriilmektedir [tgeg)=2.79;p<0.05]. Ortalama degerler dikkate
alindiginda, ailesinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireyler olan 6grencilerin dersin islevine
iliskin tutum diizeyi, ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen aile bireyleri olmayan

Ogrencilere gore daha yiiksektir.
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Grafik 45. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Dersin islevi Tutum Puanlarinin
Ailelerinde Tiirk Miizigi ile Ilgilenen Bireylerin Bulunma Durumuna

Gore Karsilastirilmasi
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5.3.12. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik
Tutumlarinin Ailelerindeki Tiirk Miizigi ile Tlgilenen Bireylerin Akraba

Yakinhik Derecesine Gore Dagilim

a. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yénelik
Toplam Tutum Puanlarimin Ailelerindeki Tiirk Miizigi Ile Ilgilenen

Bireylerin Akraba Yakinlik Derecesine Gore Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik toplam tutum
puanlarmin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin yakinlik derecesine gore

karsilastirilmasi Tablo 76 ve Grafik 46’da verilmektedir.

Tablo 76. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin
Ailelerindeki Tiirk Miizigi fle Tlgilenen Bireylerin Akraba Yakinhk

Derecesine Gore Karsilastirilmasi

Ailelerinde T.M ile Yakinlik N X SS F p
Iigilenen Bireylerin derecesi

AKkraba Yakinhk Derecesi

1. Derece Akrabalari 1. derece 298 3.71 0.82 1.55 0.2
T.M lle Ilgilenen Ogrenciler 1
2. Derece Akrabalari 2. derece 77 3.55 0.83

T.M lle ilgilenen Ogrenciler

Hem 1. Hem 2. Derece Hem 1. 42 3.79 0.74

Akrabalari hem 2.

T.M lle ilgilenen Ogrenciler ~ derece

Tablodan goriildiigii gibi, arastirmaya katilan Ogrencilerin tutum puanlarinin
Tiirk Miizigi ile ilgilenen akrabalarinin yakinlik derecesine gore farklilik gostermedigi

gé’)rﬁlmektedir [F(2,414):1.55;p>0.05].
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Grafik 46. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Toplam Tutum Puanlarinn

Ailelerindeki Tiirk Miizigi Ile Ilgilenen Bireylerin Akraba Yakinhk

Derecesine Gore Karsilastirilmasi

b. Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Olumlu _Algi1 Tutum Puanlarimin Ailelerindeki Tiirk Miizigi Ile

Tlgilenen

Bireylerin Akraba

Yakinlik

Derecesine

Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumlu algi

tutum puanlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin yakinlik derecesine

gore karsilastirilmasi Tablo 77 ve Grafik 47°de verilmektedir.
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Tablo77. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumlu Alg1 Alt Boyutuna Yénelik

Tutumlarinin Ailelerinde Tiirk Miizigi ile flgilenen Bireylerin Akraba

Yakinlik Derecesine Gore Karsilastirilmasi

Ailelerinde T.M ile N
Iigilenen Bireylerin

Akraba Yakinhk

Derecesi

X

SS

1. Derece Akrabalari 298
T.M lle Ilgilenen
Ogrenciler

2.98 0.99

2. Derece Akrabalari 77
T.M lle Ilgilenen
Ogrenciler

2.80 0.81

Hem 1. Hem 2. 42
Derece Akrabalari

T.M lle ilgilenen

Ogrenciler

2.98 0.83

1.20

0.30

Tablodan goriildiigi gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin tutum &lgeginin

“olumlu alg1” alt boyutuna yonelik tutumlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen

akrabalarinin  yakinlik  derecesine  gore

[F(2,414=1.20;p>0.05].

farklilik  gostermedigi

goriilmektedir
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Grafik 47. Ogrencilerin TMT Dersine Yénelik Olumlu Algi Tutum Puanlarinin
Ailelerindeki Tiirk Miizigi ile ilgilenen Bireylerin Akraba Yakinhk

Derecesine Gore Karsilastirilmasi
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c.  Miizik Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Olumsuz Algi Tutum Puanlarmmn Ailelerindeki Tiirk Miizigi Ile

Tlgilenen Bireylerin Akraba Yakinlik Derecesine Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik olumsuz algi
tutum puanlarinin ailelerinde Tirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin akraba yakinlik

derecesine gore karsilastirilmasi Tablo 78 ve Grafik 48’de verilmektedir.

Tablo78. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Olumsuz Alg1 Alt Boyutuna Yonelik
Tutumlarmin Ailelerindeki Tiirk Miizigi Ile ilgilenen Bireylerin

Akraba Yakinhk Derecesine Gore Karsilastirilmasi

Ailelerinde T.M {le N X SS F p
flgilenen Bireylerin

Akraba Yakinhk

Derecesi

1. Derece Akrabalari 298 1.97 0.89 0.73 0.48
T.M lle ilgilenen

Ogrenciler

2. Derece Akrabalari 77 2.09 1.03

T.M lle Ilgilenen

Ogrenciler

Hem 1. Hem 2. 42 1.90 0.88

Derece Akrabalari

T.M lle Ilgilenen

Ogrenciler

Tablodan goriildigii gibi, aragtirmaya katilan Ogrencilerin tutum odlgeginin
“olumsuz alg1” alt boyutuna yoOnelik tutumlarinin, ailelerindeki Tiirk Miizigi ile
ilgilenen bireylerin akraba yakinlik derecesine gore farkliik gostermedigi
gorililmektedir [F(,414=0.73;p>0.05].
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Grafik 48. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Olumsuz Algi Tutum Puanlarinin
Ailelerindeki Tiirk Miizigi fle Tlgilenen Bireylerin Akraba Yakinhk

Derecesine Gore Karsilastirilmasi

d. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin TMT Dersine Yonelik

Dersin_Islevi Tutum Puanlarimn Ailelerindeki Tiirk Miizigi Ile

Tlgilenen Bireylerin Akraba Yakinlik Derecesine Gore

Karsilastirilmasi

Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin TMT dersine yonelik dersin islevi
tutum puanlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin akraba yakinlik

derecesine gore karsilastirilmasi Tablo 79 ve Grafik 49°da verilmektedir.
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Tablo 79. Ogrencilerin Tutum Olgeginin Dersin islevi Alt Boyutuna Yonelik
Tutumlarinin Ailelerinde Tiirk Miizigi ile Ilgilenen Bireylerin Akraba

Yakinlik Derecesine Gore Karsilastirilmasi

Ailelerinde T.M {le N X SS F p Fark
Iigilenen Bireylerin

Akraba Yakinhk

Derecesi

1. Derece Akrabalari 298 3.77 0.89 3.32 0.04 2. Derece —
T.M lle Ilgilenen Hem 1. Hem
Ogrenciler 2. Derece
2. Derece Akrabalari 77 3.54 0.93

T.M lle Ilgilenen

Ogrenciler

Hem 1. Hem 2. 42 3.96 0.80

Derece Akrabalari

T.M lle ilgilenen

Ogrenciler

Tablodan goriildiigi gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin tutum 6l¢eginin
“dersin islevi” alt boyutuna yonelik tutumlarinin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen
akrabalarinin  yakinlik  derecesine gore farklillk  gosterdigi  goriilmektedir
[F(2,414=3.32;p<0.05]. Coklu karsilagtirma testine gore 2. derece akrabasi1 Tiirk Miizigi
ile ilgilenen 6grencilerin dersin islevine iliskin tutum diizeyi hem 1. hem de 2. derece
akrabas1 Tiirk Miizigi ile ilgilenen 6grencilere gore daha diisiiktiir. Bagka bir ifadeyle,
ailesinde T.M ile ilgilenen birey sayisinin fazla olmasi, 6grencinin dlgegin “dersin

islevi” alt boyutuna yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.
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Grafik 49. Ogrencilerin TMT Dersine Yonelik Dersin Islevi Tutum Puanlarinin
Ailelerindeki Tiirk Miizigi ile Ilgilenen Bireylerin Akraba Yakinhk

Derecesine Gore Karsilastirilmasi

5.4. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ikinci Alt Problem: Egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dali &grencilerinin

TMT dersine yonelik tutumlar ile akademik basarilari arasinda iliski var midir?

Tablo80. Ogrencilerin Akademik Basar1 Puanlar1 ile Tutum Olcegi Alt
Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Alt boyut r p
Akademik Bagar1 ~ Olumsuz Alg: 0.22 0.26
Puanlar Dersin Islevi -0.05 0.78

Olumlu Algi 0.22 0.91

Tablo 80’de goriildiigii gibi, 6grencilerin akademik basar1 puanlari ile tutum 6lgegi
alt boyutlar1 arasindaki iligki katsayilari istatistiksel olarak 6nemli bulunmamistir

(p>0.05).
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5.5. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Uciincii Alt Problem: Egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dali égrencilerinin

TMT dersine yonelik tutumlar1 akademik basarilarini yordamakta midir?

Tablo81l. Ogrencilerin Tutum Alt Boyutlarmin Akademik Basar1 Puam

Uzerindeki Yordayic1 Etkisinin Arastirillmasina Yonelik Regresyon

Analizi
Kareler sd Ortalama F P
toplam Kare
Regresyon 346.49 3 115.50 0.81 0.50
Artiklar 3585.28 25 143.41
Toplam 3931.77 28

R*=0.09

Yukaridaki regresyon analizi Tablosu incelendiginde, tutum alt boyutlarinin

akademik basar1 puami lizerinde yordayict etkisinin olmadigi goriilmektedir
[F(3.25=0.81; p>0.05].
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5.6. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Dordiincii Alt Problem: Egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin

dersin islenisine iliskin goriisleri nelerdir?
Tablo 82 ve 83’te Olgegin iiclinci bolimiinde yer alan acik uglu sorular

(6grencilerin tutumlarimi olumlu ve olumsuz etkileyen faktorler ile dersin islenisine

yonelik goriisleri) icerik analizi ile ¢oziimlenerek yorumlanmustir.

Tablo 82. Ogrencilerin Tutumlarim1 Olumlu Etkileyen Faktorler

Tema ve Alt Temalar KisiSayisi(f)
A. Yonteme Iliskin Goriisler

A.1. Ders gorsel materyallerle islendigi i¢in daha iyi 6greniyorum. 53

A.2. Ders isitsel materyallerle islendigi i¢in daha iyi 68reniyorum. 65

A.3. Ders slaytlarla islendigi icin daha iyi 6§reniyorum. 62

A.4. Dersin iglenis yontemini seviyorum. 97

A.5 Derste yapilan uygulamalar1 seviyorum. 64
Toplam 341

B. Hedefe Iliskin Goriisler

B.1. Genel kiiltlirlim artiyor. 171
B.2. TMT’ni 6grenmek hosuma gidiyor. 207
B.3. Diger derslerime faydali olacagini diisiiniiyorum. 13
B.4. Meslek hayatimda gerekli olacagini diislinliyorum. 71
Toplam 462
C. Ogrencilerin Temel Saptamalari

C.1. Konular1 seviyorum. 34
C.2. Ogretim elemaninm olumlu tutumu beni olumlu etkiliyor. 96
Toplam 130

Tablo 82 incelendiginde, 6grenciler en ¢ok “Tiirk Miizik Tarihini 6grenmenin
hoslarina gittigini” (f=207) , “dersin islenis yontemini sevdiklerini” (f=97) ve “dersin,
genel kiiltiirlerini arttirdigin1” (f=171) belirtmislerdir. Bu durum, dersin amaglarina
ulagmasi i¢in son derece énemli ve sevindiricidir. Ayrica “konulari seviyorum”( f=34)
“diger derslerime faydali”( f=13) alt temalar1 en az belirtilen temalardir. Yalnizca 13

ogrenci TMT dersinin diger derslerine faydali oldugu goriisiindedir. 34 6grenci ise,
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TMT konulariin tutumlarint olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica O6grenciler
dersin gorsel-isitsel materyallerle islenmesinin, 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini
ifade etmislerdir. Bu bulgular, Cevik (2009) tarafinda yapilan benzer bir ¢alisma ile
desteklenmektedir. Cevik miizik Ogretmeni adaylarinin miizik tarihi dersine yonelik
goriislerini incelemigtir. Miizik 6gretmeni adaylar1 miizik tarihi dersinde 6grendikleri
bilgilerin kalict olabilmesi ig¢in, dersin uygulama ve dinlemeye yonelik olmasi
gerektigini, miizik tarihi dersinde 6grenilen bilgilerin diger derslerine faydali oldugunu

belirtmislerdir.

Tablo 83. Ogrencilerin Tutumlarimi Olumsuz Etkileyen Faktérler

Tema ve Alt Temalar Kisi
Sayisi(f)
A. Yonteme lliskin Goriisler
A.1. Islenis yontemi yetersiz, dgrenemiyorum. 128
A.2. Dersi 6grenci anlattig1 icin anlagilmiyor. 16
A.3. Ders ezbere dayali isleniyor 6grenemiyorum. 33
A.4. Dersler sikic1 gegiyor. 64
A.5. Blok ders yapiliyor, ders arasi verilmiyor. 29
Toplam 270
B. Dersin Icerigine iliskin Gériisler
B.1. Konular1 sevmiyorum. 29
B.2. Cok fazla konu var hepsini 6grenemiyorum. o4
B.3. Konular ayritili sikiliyorum. 28
Toplam 111
C. Ogrencilerin Temel Saptamalar
C.1. Dersin siiresi yeterli degil. 32
C.2. Ders saati uygun degil. 12
C.3. Kaynaklar yeterli degil.(kitap, belge, cd vb.) 29
C.4. Smifin ilgisizligi beni olumsuz etkiliyor. 20
C.5. Smavlarin zor olusu beni olumsuz etkiliyor.. 12
C.6. Ders yapilan ortam uygun degil (karanlik, sicak vb.) uykum 7
geliyor.
C.7. Ogretim elemanimin tutumu beni olumsuz etkiliyor. 70
Toplam 182

Tablo 83 incelendiginde, dgrenciler en ¢ok “islenis yontemi yetersiz oldugu i¢in

ogrenemediklerini” ve “Ogretim elemanmin tutumunun onlar1 olumsuz etkiledigini”,
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“konularin ¢ok fazla oldugunu” ve “derslerin sikict gectigini” ( f=70) belirtmislerdir.
Ayrica “ders yapilan ortamin uygun olmamasi”, “ders saatinin uygun olmamas1”,
“sinavlarin zor olusu” en az belirtilen temalardir. Cevik’in (2009) yaptig1 benzer bir
arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin biiyiik cogunlugu bilgilerin daha akilda kalici
olmasi nedeniyle miizik tarihi dersinin 6grenci merkezli olarak islenmesi gerektigini

belirtmislerdir.

Asagida ogrencilerin TMT dersinin islenigine ve derste gorsel-isitsel materyal

kullaniminin gerekliligine iliskin goriislerinden bazilarina yer verilmistir:

O 4: “Ezber yontemiyle degil daha ¢ok gorsel olarak islenmeli.
Ogrencinin derse katilimii artirmak igin birtakim materyaller kullanilabilir.

Ders dgrencilere anlattirilmali”™.

O 319: “Kitaptan bagimsiz olmamizi isterim. Ezber degil kiiltiirel
anlamda bize bir seyler katmali....Ezberledigimiz seyleri zaman gegince
unutuyoruz. Sikict olmamali, ben dersteyken dalip gitmemeliyim, uzun
paragraflar ve ciimleler beni sikiyor. illa Ki bilgi de olacak ama bence dinlemeye
agirlik verilmeli... Daha o6nce Tiirk Miizik Tarihi adina bana verilen kitabi
ezberlemeye c¢alismaktan baska hi¢bir sey yapmadim ve bunlarin ¢ogunu

unuttum”.

O 489: “Tarih kelimesini duyan dgrenciler hangi alanda olursa olsun
(miizik tarihi de dahil) bir ezber duygusuna sahip olma zorunlulugu hissediyor.
Derslerde uygulamalara daha ¢ok yer verilmelidir boylece eglence unsuru dersi

daha verimli hale getirir”.
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O 7: “Daha fazla dinlemeye agirlik verilerek uygulamali olarak
anlatilmalidir. Ogrenci etkin olursa hem bir seyler 6grenip hem de sikilmamig

olur”.

O 11: “Ogrencilerle iletisim halinde olunabilir. Konularin

pekistirilmesi i¢in tartisma ortami saglanabilir”.

O 26: “ Tiirk Halk Miizigi ve Tiirk Sanat Miizigi mahalli sanatgilari
derse davet edilebilir. Ogrencilere belirli konular verilerek sunum yapilmasi
istenebilir. Ogrencilere sorular yoneltilerek beyin firtinasi seklinde ders
islenebilir. Bu yontem 6grencinin derse daha dikkatli ve katilimli olmasim
saglar”.

O 30: “Ogrencinin derste etkin olmas1 gerekir. Siirekli dinleyince

uykumuz geliyor, dikkatimiz dagiliyor”.

O 35: “Slaytlar giizel ve akilda kalici oluyor ama bir siire sonra
sikiliyoruz ve uykumuz geliyor. Bence ders arasinda giincel konulardan ya da
miizik hakkinda ilgi ¢ekecek konular konusmaliyiz. Siirekli dersi takip etmek

zorunda olmamiz fazla yorucu oluyor”.

O 38: ”Ders notlar1 dersten once dgrencilere dagitilmali. Ogrenciler
derse hazirlikli gelebilmeli. Ogrenci motivasyonunun diisiip diismedigi kontrol
edilmeli, Ogrencinin ilgisinin kaybolmasi engellenmeli. Tiirk Miizik Tarihi
islenirken anlatilan dénemler arasinda diger toplumlarin, tilkelerin miizikleri de
anlatilmali ve 6grenciye karsilastirma firsati taninmalidir. Zaten yeteri katar 1yi
bilinmeyen Osmanli Tarihi ile birlikte anlatilmalidir. Boylece 6grenci tarihi
olgular1 ve kiiltiirel olgular1 birlestirebilir. Ozellikle bu ders ve benzeri tarihi
olgular Ogrencinin hayal giiciiyle renklendirilmelidir. Yani dersin islenisi
uzaduyum calismasi gibi ( 6grenciler gozleri kapali, anlatilan bir konuyu masal
gibi dinliyorlar) ¢calismalarla yapilabilir. Bununla birlikte 6grenci goziinden nasil

anlatilabilecegi veya anlasildigmin 6grenilmesi 6nemlidir. Ogrencinin bir
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sekilde aktif katilmi saglanmalidir. Ogrenci derste séz alabilmeli, bir konu

hakkinda tartisabilmelidir.”

O 40: “Ogprencilerin derse aktif olarak katilmalar1 saglanmali.
Arastirma verilmesi gerekir. Bir kaynak olmas1 gerekir. Ders yavas islenmeli.

Tartisma, arastirma, elestirme olmalidir”.

O 73: “Materyal kullanilmalidir. Konular daha akilda kalic1 islenmeli,
giinlimiizden 6rnekler verilmeli. Hikaye bi¢iminde anlatilmali ve 6gretmen derse
hazirlikli gelmeli. Konular 6grencilere dagitilmali ve dgrenciler de s6z sahibi

olmalr”.

O 89: “Zorunluluktan g¢ikartip dgrenciye sevdirmek amagclanmalidir.

Her an dersten kalma korkusu ortadan kaldirilmalidir”.

O 111: “Yoklama sikintis1 olmasa, dersi dinlemek isteyenler derse
gelir, saglikli ders islenir. Konuyu kopyala yapistir anlatmaktan ziyade tizerinde

durularak eglenceli hale getirilmelidir”.

O 113: “Bence konular1 &grenciler degil o&gretmen kendisi
anlatmalidir. Ogrenciler sadece kendi konularina ¢ahisip diger konulari
anlamiyorlar, 6gretmen ise diiz anlatimdan vazge¢meli, dersi eglenceli hale

getirmelidir”.

O 120: “Konular konferans seklinde anlatilabilir. Ogrenci yerine
ogretmenler konuyu anlatmalidir. Diger bir yonden de Ogrencilere sorumluluk

kazandirmaktadir”.

O 217: “Bence bu ders daha ¢ok uygulamayla birlikte verilmelidir.
Miizik egitimi boliimlerinden mezun bir¢ok bireyin Anadolu’da gorev yapacagi

unutulmamali ve bu yorelerin gerek kiiltiirleri, gerek miizikleri iyi anlasilmali ve
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ogretilmelidir. Ders i¢in daha c¢esitli ve genis materyaller kullanilmali ve bu

dersin aslinda ¢ok eglenceli bir ders oldugu empoze edilmelidir”.

O 249: ... “Tirk Miizik Tarihi icinde bilmemiz gereken en temel
konular islenmeli diye diistiniiyorum. Aksi taktirde hi¢bir sey 6grenmeden bu

dersi almis olmak biiyiik bir kayip”.

O 376: “Konular hep eski zamanlara ait oldugundan ard arda islenmesi
konuyla ilgisi olmayanlar1 sikabiliyor. Zaman zaman giincel konular konusulup

ders diri tutulmali. Biitiin sinifin bu derse merakli olmasini bekleyemeyiz”.

O 393: “Konu ile alakali miizikler dinletilmesi, cesitli geziler yapilip
konserlerin takip edilmesi etkileyici izler birakir. Dersi sadece sinifta islemekten

cok, her yerde islenebilmeli bence”.

O 420: “Derslere Tarihi Tiirk Miizigi konusunda bilgili kisiler davet
edilebilir”.

O 491: “Ozellikle miizikle ilgilenen eski insanlarimizla sdylesi
yapmalidir. Eskiden nasil icra edildigini ilk agizdan dinlemek ayrica eskilerden
bugiinlere nasil ilerledigini oturup tartismak faydali olur. Sadece kitaplarla

kalmamaliyiz. Eski konservatuarlarimizi gezip gormeliyiz”.

O 543: “Bu dersin daha etkin islenmesi i¢in hocalarimizin bize canli
bir sekilde icraya tanik olmamizi saglamasi gerektigini diisiiniiyorum. Ornegin
Tirk Miizigi konseri ya da Tiirk Miizigi icralarini canli takip etme imkam
saglanmalidir. O da tabii ki hocalarimizin imkéan1 olmasiyla olur ama duyarli ve
arastirmact hocalarla bu imkénin zor oldugunu diistinmiiyorum. Tiirk Miizigi nin

canli 6rneklerle ilgi gorecegini diistinliyorum”.
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O 623: “Bir bestekarn hayat: anlatilirken bunu enstriimanla eserlerini
calarak ve slayt gosterileriyle, dramalarla canlandirmak daha akilda kalmasini
saglar. Tiirk Mizik Tarihi anlatilirken gilinlimiiz miizigiyle karsilastirilarak

anlatilmalidir.

O 818: “Bu tarih icerisindeki miiziklerimizi yeri geldiginde yore yore,
hi¢ degilse yakin cevreleri gezip, oradaki kiiltiirii canli bir sekilde arastirip
yoreyi iyl bilen, oraya ait miizigi taniyan insanlarla roportajlar yaparak
isleyebiliriz, yani youtube’dan video indirmekle islenmemeli. Hoyrat bizim
kiiltiirlimiiz, gidip birinin yaninda ¢alip kaydetsek, kameraya alsak daha giizel

olur. Yani internetten indirilenlerle islenecekse evde de islenir bu ders”.

O 851: “Agikgas dersi sevmedigim igin kaldirilmasini isterim. Ya da
hakkiyla 6gretilmesini isterim. Derslerin sikiciliginin kaldirilmasi i¢in bir seyler
yapilmali. Ornegin videolar izletilebilir. Hem akilda kalici olur, hem de
sikilmayiz. Ogrenci anlatinca anlagilmiyor, uzman birinin anlatmasi lazim”.

O 856: “Dersin tarih dersi olmasi itibariyle tarihi yerlerde dersin
islenmesi, dersi daha faydali kilacaktir. Bu miimkiin degilse en azindan slayt
gosterileriyle tarihi yerler bizzat yasiyormusuz gibi anlatilabilir. Ornegin
Dariigsifalarin slaytta gosterilmesi gibi. Dersin hocalarmin iyi niyetli olmasi,
bunu 6grenciye hissettirmesi, dersi daha saglikli kilacaktir. Notu tehdit olarak
kullanan hocalarin dersinden nefret ediyorum. Ogrenciye saygi gostermeyen

hocanin dersinden de nefret ediyorum...”

[fadeleriyle dersin islenis yonteminin énemine dikkat cekmislerdir. Ogrencilerin
TMT dersinin islenisine yonelik goriisleri incelendiginde, 6grencilerin dersin islenis
yontemlerini yetersiz bulduklar1 goriilmektedir. O 4, O 489, O 319 dersin ezbere dayal:
islenmesinden sikayet etmektedirler. O 113, O 851, O 120’nin dersi grencilerin
anlattigin1 belirtmeleri oldukga dikkat cekicidir. Ayrica 6grenciler derslerde gorsel-
isitsel materyal kullanilmasinin, derslerde farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin,

dersin tarihi yerlerde islenmesinin, Ogretim elemaninin derse hazirlikli gelmesini ,
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derslere uzman kisilerin davet edilmesinin, yoresel ve tarihi geziler diizenlenerek,
kiiltiirii yasayarak 0grenmenin gerekliligine vurgu yapmislar ve dersin bagka derslerle
de desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu bulgulara goére dersin islenis

yonteminin yetersiz oldugu diisiintilmektedir.

Asagida 6grencilerin TMT dersi siiresine iliskin goriislerinden bazilarina yer

verilmistir:

O 48. “Ders saati artirilmali”.

O 83: “Daha fazla vakit ayrilmali”.

O 136: “Tiirk Miizik Tarihi‘nin ders sayilari arttirilmali ve insanlara

kendi kiiltiirii asilanmali...”

O 200: “Ders sayis1 arttirilmali ya da iki déneme yayilip uzun

tutulabilmeli. Ayrint1 fazla ama siire¢ kisa”.

0 266: “...Ders saatlerinin arttirilmasini istiyorum...”.

O 302: “Bu derse daha fazla zaman ayrilmali, daha ¢ok dnemsenmeli.
Bana gore diger derslerden daha onemli bir yere sahiptir. Sonucta bizim
tarihimizi, ge¢misimizi yansitir. Bu bakimdan Kkiiltiirimiize ayna tuttuguna

inanirim. Gereken 6nemin verilmesini isterim...”

Ifadeleriyle goriislerini belirterek ders saatinin yetersizligine vurgu yapmuslardir.
O 200 “ayrmt: fazla, siire¢ kisa” ifadesiyle konularm bir doneme sigmadigini, dersin iki
donemde islenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu bulgu bir ve ikinci acik uglu sorulara

verilen cevaplarla desteklenmektedir.
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Asagida dgrencilerin TMT dersinin 6nemine iliskin goriislerinden bazilarina yer

verilmistir:

O 136: “.... insanlara kendi Kkiiltiiriiniin asilanmas1 gerekir. Tiirk

Miizik Tarihi‘nin 6nemi daha ¢ok vurgulanmalidir.

O 221: “.. Miizik boliimiinde kesinlikle dort yil icerisinde miifredatta
bulunmali. Sadece Bati miizigi tarihi lizerinde degil de, o6zellikle kendi
miizigimiz iizerinde durulmasi miizik tarihimizi tanimamiz agisindan Onemli
olur diye diisiiniyorum. Diger diinya miizikleri hakkinda oOnemli bilgiler

verilmelidir”.

O 184: “Bu gibi derslerin daha kiiciikken (ortadgretim) temel egitimini
almaliy1z ki ileride bize daha kolay, daha sevimli gelsin. Bu gibi derslerle karsi

karsiya kaldigimizda daha temelden baglanmali™.

O 249: “Batinin miizik tarihini bilirken kendi miizik tarihimize ne
kadar yabanci oldugumuza dair bir farkindalik yaratarak bu ders bizlere

sevdirilmeli bence...”.

O 266: “..Konunun cesitlenmesi ve farkli derslerin de miifredata
konulmasi1 gerekir. Tirk Miizigi derslerinin ¢esitlenmesi bireyleri daha iyi
hazirlar. Tirk Miizigi’ne ve Tiirk enstriimanlarina gereken 6nem verilmiyor. Bu
miithis bir acizlik Tiirk devletinde. Tiirk Miiziginden mahrum yetismek bizi
fazlasiyla {iziiyor. Cozlime kavugmayacagini bile bile gereken dnemin verilmesi

dilegiyle”

O 319: “...Mesela dinledigim miizigin dénemini bilmeliyim. Genel
miizik tarihi dersi i¢in bunu sdyleyebilirim. Dinledigim herhangi bir miizigin
hangi doneme (klasik donem, romantik dénem vb.) ait oldugunu biliyorum. Tiirk
Miizik Tarihi i¢in de bodyle olmasmi isterdim. Ciinkii okul bittikten sonra

yanimda kalacak sey benim dinleme birikimim...”
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O 328: ... Bir Italyan’a, Fransiz’a Mozart, Beethoven soruldugunda
cevap verebilir. Ama bize Dede Efendi, Itri soruldugunda cevap veremiyoruz.
Hep Bati, nereye kadar? Size soruyorum longalar, sirtolar varken neden sonat,

mentet...”

Ifadeleriyle goriislerini belirtmislerdir. O 184’iin “...bu gibi derslerin kii¢iikken
temel egitimini almaliy1z” seklindeki ifadesi dikkat cekicidir. O 266 Tiirk miizigi ile
ilgili derslerin gesitlenmesi gerektigine, O 221, O 249, O 319, O 328 ise Bat1 miizigi
tarihine daha ¢ok Onem verildiginden, Tiirk Miizik Tarihine gereken Onem

verilmedigine, Tiirk Miizigi bestecilerini yeterince tanimadiklarina vurgu yapmislardir.

Asagida Ogrencilerin  TMT dersi ile ilgili kaynak eksikligine yonelik

goriislerinden bazilarina yer verilmistir:

O 14: “Dersi takip edebilecegimiz bir kaynak olmalidir. Ders mutlaka

ara verilerek yapilmalidir”.

O 40: “Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalari saglanmali.
Arastirma verilmesi gerekir. Bir kaynak olmasi gerekir. Ders yavas islenmeli.

Tartigsma, arastirma, elestirme olmalidir”.

O 524: “Kaynak niteligi tasiyan belgelerin icinde oldugu kitap sayilari
arttirtlmali. TMT de 6nemli yeri olan ¢algi ustalarinin 6liimiiyle, ¢alginin da yok
olmasina engel olunmali. Miizik okullarinda mesleki egitim agsamasinda zorunlu

ders piyano olacagina TM enstriimani zorunlu olmali”

Ifadeleriyle kaynak eksikligine ve oOzellikle ders kitab1 eksikligine dikkat

cekmiglerdir.



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma bulgularina dayali sonuglara ve bu
sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir. Sonuglar alt problemlerin

sirasina gore verilmistir.

6.1.Sonuglar

Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali égrencilerinin TMT dersine
iliskin tutumlar1 ve akademik basarilar1 ile tutumlar1 arasindaki iliskiye ve 6grenci

goriiglerine yonelik sonuclar asagida verilmistir.

6.1.1. Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

. Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda ,12 iiniversitede 6grenim

gormekte olan toplam 871 6grencinin yer aldig1 bir calismadir.

o Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 58’1 kiz, % 42’si erkek

ogrencilerden olugmaktadir.

. Arastirmaya katilan Ogrencilerin %  9’u 17-19, % 69’u 20-22,
% 17°st 23-25 yas ve % 5’1t 26 yas ve 1lstii Ogrencilerden
olusmaktadir.

. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 38’1 2.smif, % 30’u 3.siuf ve

% 31°1 4.sif 6grencilerinden olugmaktadir.

. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 72’si Anadolu Giizel Sanatlar ve

Spor Lisesi mezunu, % 28’1 ise diger liselerden mezun olmustur.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin bireysel ¢algilarina gore dagilimlari
incelendiginde; % 2’sinin bireysel c¢algisinin piyano, % 32’sinin
keman, % 12’sinin viyola, % 9’unun viyolonsel, % 12’sinin fliit,
% 9’unun baglama, % 5’inin ud, % 1’inin kanun, % 11’inin gitar,
% 5’inin san ve % 3’lniin bireysel ¢algisinin diger calgilar oldugu

gorilmiistir.

Arastirmaya katilan Ggrencilerin  bireysel c¢algi gruplarma gore
dagilimlar incelendiginde; % 15’inin bireysel ¢algisinin Tiirk Miizigi
calgisi, % 82’sinin bireysel ¢algisinin ise Bati Miizigi ¢algist oldugu

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin % 23’ I¢ Anadolu, % 15’1 Dogu
Anadolu, % 8’i Marmara, % 10’u Ege, % 20’si Karadeniz, % 15’i
Akdeniz ve % 9’u da Giineydogu Anadolu bolgelerinden iiniversiteye

gelmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore
dagilimlar incelendiginde; % 4’tiniin okuryazar olmadigi, % 2’sinin
okuryazar fakat herhangi bir okul mezunu olmadigi, % 26’sinin
ilkokul, % 15’inin ortaokul, % 33’liniin lise, % 18’inin liniversite ve
% 0,6’siin yiiksek lisans, % 0,1’inin annelerinin doktora mezunu

oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore
dagilimlar incelendiginde; % 1’inin okuryazar olmadigi, % 2’sinin
okuryazar fakat herhangi bir okul mezunu olmadigi, % 14’iniin

ilkokul, % 13’{iniin ortaokul, % 35’inin lise, % 32’sinin iiniversite ve
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% 2’sinin yiiksek lisans, % 0,7’sinin doktora mezunu oldugu tespit

edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 48’inin ailesinde T.M ile ilgilenen
bireyin bulundugu, % 52’sinin T.M ile ilgilenen bireyin bulunmadig

belirlenmistir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin ailelerindeki T.M ile ilgilenen
bireylerin yakinlik derecelerine gore dagilimlari incelendiginde;
% 72’sinin 1.derece, % 19’unun 2.derece ve % 10’unun hem 1.derece,

hem 2.derece akrabalarinin T.M ile ilgilendigi tespit edilmistir.

6.2. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

6.2.1. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik

Tutumlarmin Universitelere Gore Karsilastirma Sonuclari

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin {iniversitelere gore
karsilagtirilmasi sonucunda, toplam tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde

fark oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin iiniversitelere gore
karsilastirilmast sonucunda , 6lcegin olumsuz algi alt boyutuna yonelik

tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin iiniversitelere gore
karsilagtirilmas1 sonucunda, 6lgegin olumlu alg alt boyutuna yonelik tutum

puanlari arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistiir.
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Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarinin  {iniversitelere gore
karsilagtirilmasi sonucunda, 6lgegin dersin islevi alt boyutuna yonelik tutum

puanlari arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistiir.

6.2.2. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik
Tutumlarinin Devam Ettikleri Simiflara Gore Karsilastirma

Sonuclari

e Opgrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin devam ettikleri siniflara
gore karsilastirilmasi sonucunda, toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore; 2. smiftaki 6grencilerin
toplam tutum puanlarinin 3. smif ve 4. smiftakilere goére daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

e Oprencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin devam ettikleri siniflara
gore karsilastirilmasi sonucunda, Olgegin olumsuz algi alt boyutuna
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark oldugu
goriilmiistiir. Buna gore; 2. smiftaki O0grencilerin olumsuz algi tutum
puanlarinin 3. smif ve 4. smiftakilere gore daha diisiik oldugu

bulunmustur.

e Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin devam ettikleri siniflara
gore karsilastirilmasi sonucunda, 6lgegin olumlu algi alt boyutuna yonelik

tutum puanlari arasinda farklilik bulunmamugtir.

e Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin devam ettikleri siniflara
gore karsilastirilmast sonucunda, Olcegin dersin islevi alt boyutuna
yonelik tutum puanlart arasinda anlamli diizeyde fark oldugu
goriilmiistiir. Buna gore; 2. siniftaki 6grencilerin dersin islevine yonelik
tutum puanlariin 3. smif ve 4. siniftakilere gore daha diisiik oldugu

bulunmustur.
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6.2.3. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik

Tutumlarimin Cinsiyetlere Gore Karsilastirma Sonuclari

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarinin cinsiyetlerine gore
karsilastirilmas1 sonucunda, toplam tutum puanlari arasinda anlaml

diizeyde farklilik bulunmamuistir.

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarmin cinsiyetlerine gére
karsilastirilmas1 sonucunda, 6lgegin olumsuz algi alt boyutuna yonelik

tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarinin cinsiyetlerine gére
karsilastirilmast sonucunda, olgegin olumlu algi alt boyutuna yonelik
tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistiir. Buna
gore; erkek Ogrencilerin olumlu algi diizeylerinin kiz 6grencilere gore

daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarinin cinsiyetlerine gore
karsilastirilmast sonucunda, 6l¢egin dersin islevi alt boyutuna yonelik

tutum puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamuistir.
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6.2.4. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik

Tutumlarinin Yas Grubuna Goére Karsilastirma Sonuclar:

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin yas grubuna gore
karsilagtirilmas1 sonucunda, toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli

diizeyde farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin yas grubuna gore
karsilagtirilmasi sonucunda dlgegin olumsuz algr alt boyutuna yonelik

tutum puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin yas grubuna gore
karsilastirilmast sonucunda, 6lgegin olumlu algi alt boyutuna yonelik

tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin yas grubuna gore
karsilastirilmast sonucunda, 6l¢egin dersin iglevi alt boyutuna yonelik

tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamustir.

6.2.5. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik
Tutumlarinin Mezun Olduklar1 Liseye Gore Karsilastirma

Sonuclari

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin mezun olduklar liseye
gore karsilastirilmasi sonucunda, toplam tutum puanlari arasinda anlamli

diizeyde farklilik bulunmamastir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin mezun olduklar liseye

gore karsilastirilmasi sonucunda, 6lgegin olumsuz algi alt boyutuna
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yonelik  tutum puanlart arasinda anlamli  diizeyde farklilik

bulunmamustir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin mezun olduklar1 liseye
gore karsilagtirilmasi sonucunda o6lgegin olumlu algi alt boyutuna
yonelik  tutum puanlar1  arasinda anlamli  diizeyde farklilik

bulunmamastir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin mezun olduklar: liseye
gore karsilastirllmast sonucunda, Ol¢egin dersin islevi alt boyutuna
yonelik tutum puanlart arasinda anlamli  diizeyde farklilik

bulunmamustir.

6.2.6. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik
Tutumlarmin Bireysel Calgillarmna Gore Karsilastirma

Sonuclan

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin bireysel galgilarma gore
karsilagtirilmas1 sonucunda, toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore; bireysel ¢algist ud ve
baglama olan 6grencilerin tutum puanlarinin, bireysel ¢algisi viyolonsel
olan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ve bireysel ¢algist ud olan
ogrencilerin tutum puanlarinin bireysel calgist gitar olan Ogrencilere

gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin bireysel calgilarina gore
karsilagtirilmas1 sonucunda, dlgegin olumsuz algi alt boyutuna yonelik

tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamastir.
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Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin bireysel calgilarina gore
karsilastirilmasi sonucunda, 6lgegin olumsuz algi alt boyutuna yonelik
tutum puanlar1 arasinda anlaml diizeyde fark oldugu goriilmistiir. Buna
gore, bireysel calgisi ud ve baglama olan 6grencilerin tutum puanlarinin,
bireysel calgis1 keman, viyola, fliit, gitar, san ve diger c¢algilar olan

ogrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin bireysel calgilarina gore
karsilastirilmast sonucunda, 6l¢egin dersin islevi alt boyutuna yonelik

tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamustir.

6.2.7. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yoénelik

Tutumlarimin Calgi Gruplarina Gore Karsilastirma Sonuclari

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin calgi gruplarma gore
karsilastirilmas1 sonucunda, toplam tutum puanlar1 arasinda anlamh
diizeyde fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore; calgt grubu Tirk Miizigi
olan ogrencilerin tutum puanlarinin, ¢algi grubu Bati Mizigi olan

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin calgi gruplarma gore
karsilagtirilmas1 sonucunda, 6lgegin olumsuz algi alt boyutuna yonelik
tutum puanlart arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistiir. Buna
gore; calgt grubu Tirk Miizigi olan O&grencilerin olumsuz algi
diizeylerinin, ¢alg: grubu Bati Miizigi olan 6grencilere gore daha diisiik

oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin calgi gruplarma gore
karsilastirilmast sonucunda, dlgegin olumlu algi alt boyutuna yonelik

tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistiir. Buna
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gore; c¢algt grubu Tiirk Miuzigi olan Ogrencilerin olumlu algi
diizeylerinin, ¢algi grubu Bat1 Miizigi olan dgrencilere gore daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin ¢algr gruplarina gore
karsilastirilmas1 sonucunda Ol¢egin dersin islevi alt boyutuna yonelik
tutum puanlar arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistiir. Buna
gore; calgt grubu Tirk Miizigi olan Ogrencilerin tutum diizeylerinin,
calgt grubu Bati Miizigi olan Ogrencilere gore daha diisiik oldugu

bulunmustur.

6.2.8. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik
Tutumlarimin ~ Universiteye  Geldikleri Bolgelere Gore

Karsilastirma Sonuclari

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin iiniversiteye geldikleri
bolgelere gore karsilastirilmast sonucunda, toplam tutum puanlar

arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamastir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarimin iiniversiteye geldikleri
bolgelere gore karsilastirilmasi sonucunda, olgegin olumsuz algi alt
boyutuna yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamhi diizeyde fark oldugu
goriilmiistiir. Buna gore; Marmara bolgesinden gelen Ogrencilerin
dlgegin olumsuz alg1 boyutuna yonelik tutum diizeyleri i¢ Anadolu’dan

gelen 0grencilerin tutum diizeyine gore daha diisiik oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin iiniversiteye geldikleri
bolgelere gore karsilastirilmast sonucunda, Olgegin olumlu algi alt
boyutuna yonelik tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik

bulunmamustir.
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Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin {iniversiteye geldikleri
bolgelere gore karsilastirilmast sonucunda, ol¢egin dersin islevi alt
boyutuna yonelik tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik

bulunmamastir.

6.2.9. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik
Tutumlarmmin  Annelerinin  Egitim  Durumuna  Gore

Karsilastirma Sonuclari

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin annelerinin egitim
durumuna gore karsilagtirilmasi sonucunda, toplam tutum puanlar

arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarinin  annelerinin  egitim
durumuna gore karsilastirilmasi sonucunda, Slgegin olumsuz algi alt
boyutuna yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik

bulunmamustir.

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarinin annelerinin  egitim
durumuna gore karsilastirilmasi sonucunda, Olcegin olumlu alg1 alt

boyutuna yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik

bulunmamastir.

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarinin annelerinin egitim
durumuna gore karsilastirilmasi sonucunda, Olgegin dersin isglevi alt
boyutuna yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik

bulunmamastir.
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6.2.10. Ogrencilerin Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik
Tutumlarimin ~ Babalarimin  Egitim  Durumuna  Gore

Karsilastirma Sonuclari

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarinin babalarinin  egitim
durumuna gore karsilastirilmasi sonucunda, toplam tutum puanlar
arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Buna goére; babasi
iiniversite mezunu olan 6grencilerin tutum puanlarinin, babasi ilkokul
veya lise mezunu olan 6grencilerin tutum puanlarindan daha diisiik

oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarinin babalarinin  egitim
durumuna gore karsilagtirilmasi sonucunda Olcegin olumsuz algi alt
boyutuna yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur. Buna gore; babasi {iniversite mezunu olan Ogrencilerin
tutum puanlarinin, babasi ilkokul veya lise mezunu olan &grencilerin

tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarinin babalarinin  egitim
durumuna gore karsilastirllmasi sonucunda o6l¢egin olumlu algi alt
boyutuna yonelik tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur. Buna gore; babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin
tutum puanlarinin, babas1 lise mezunu olan oOgrencilerin tutum

puanlarindan daha diisiik oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin  TMT dersine iliskin tutumlarmin babalarmin egitim
durumuna gore karsilagtirllmasi sonucunda Olcegin dersin islevi alt
boyutuna yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur. Buna gore; babasi {iniversite mezunu olan Ogrencilerin
tutum puanlarmin, babast lise mezunu olan &grencilerin  tutum

puanlarindan daha diisiik oldugu bulunmustur.
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6.2.11. Ogrencilerin  Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yonelik
Tutumlarinin Ailelerinde Tiirk Miizigi fle Tlgilenen Bireylerin

Bulunma Durumuna Gore Karsilastirma Sonuclar

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin ailelerinde Tiirk Miizigi
ile 1ilgilenen bireylerin bulunma durumuna gore karsilastiriimasi
sonucunda toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur. Buna gore; ailesinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireyler olan
ogrencilerin tutum puanlar1 ailesinde Tirk Miizigi ile ilgilenen aile

bireyleri olmayan 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin babalarinin  egitim
durumuna gore karsilagtirilmasi sonucunda Olcegin olumsuz algi alt
boyutuna yonelik tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik

bulunmamustir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin babalarinin  egitim
durumuna gore karsilastirllmasi sonucunda o6l¢egin olumlu algi alt
boyutuna yonelik tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur. Buna gore; ailesinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin
oldugu Ogrencilerin tutum puanlart Tiirk Miizigi ile ilgilenen aile

bireylerinin olmadig1 6grencilere gére daha yiliksek bulunmustur.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarinin  babalarinin  egitim
durumuna gore karsilastirilmasi sonucunda Olgegin dersin islevi alt
boyutuna yonelik tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmugtur. Buna gore; ailesinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin
oldugu Ogrencilerin tutum puanlart Tiirk Miizigi ile ilgilenen aile

bireylerinin olmadig1 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur.
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6.2.12. Ogrencilerin  Tiirk Miizik Tarihi Dersine Yénelik

Tutumlarimin ~ Ailelerindeki Tiirk Miizigi ile Tlgilenen
Bireylerin Akraba Yakinlik Derecesine Gore Karsilastirma

Sonuclari

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin ailelerindeki Tiirk
Miizigi ile ilgilenen bireylerin akraba yakinlik derecesine gore
karsilastirilmas1 sonucunda, toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli

diizeyde farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin ailelerindeki Tiirk
Miizigi ile ilgilenen bireylerin akraba yakinlik derecesine gore
karsilagtirilmast sonucunda, Olgegin olumsuz algi alt boyutuna
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik

bulunmamustir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin ailelerindeki Tiirk
Miizigi ile ilgilenen bireylerin akraba yakinlik derecesine gore
karsilagtirilmast sonucunda, dlgegin olumlu algi alt boyutuna yonelik

tutum puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin TMT dersine iliskin tutumlarmin ailelerindeki Tiirk
Miizigi ile ilgilenen bireylerin akraba yakinlik derecesine gore
karsilastirilmas1 sonucunda, Olgegin dersin islevi alt boyutuna
yonelik tutum puanlart arasinda anlamli  diizeyde farklilik
bulunmustur. Buna gore; 2.derece akrabasi Tiirk Miizigi ile ilgilenen
Ogrencilerin tutum puanlari, hem 1. Derece, hem de 2.derece akrabasi

Tiirk Miizigi ile ilgilenen 6grencilere gore daha diisiik bulunmustur.
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6.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

e Oprencilerin akademik basar1 puanlari ile tutum &lgegi alt boyutlar:

arasindaki iliski katsayilari istatistiksel olarak 6nemli bulunmamustir.

6.4. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonugclar

e Tutum alt boyutlarinin 06grencilerin akademik basar1 puani iizerinde

yordayici etkisinin olmadigi bulunmustur.

6.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

e Bu boliimde 6grencilerin tutumlarini olumlu ve olumsuz etkileyen faktorlere

ve dgrencilerin dersin islenisine yonelik goriislerine yer verilmektedir.

6.5.1. Ogrencilerin Tutumlarim Olumsuz Etkileyen Faktorlere

Yonelik Sonuclar

e Ogrenciler en ¢ok islenis yontemi yetersiz oldugu i¢in 6grenemediklerini,
ogretim elemaninin tutumunun onlart olumsuz etkiledigini, konularin ¢ok
fazla oldugunu ve derslerin sikic1 gegtigini belirtmiglerdir. Ayrica ders
yapilan ortamin uygun olmamasi, ders saatinin uygun olmamasi, siavlarin

zor olusunun da tutumlarin1 olumsuz etkilediklerini ifade etmislerdir.
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6.5.2. Ogrencilerin Tutumlarim Olumlu Etkileyen Faktorlere

Yonelik Sonuclar

Ogrenciler en ¢ok Tiirk Miizik Tarihini 6grenmenin hoslarina
gittigini, dersin islenis yontemini sevdiklerini ve dersin, genel
kiiltlirlerini arttirdigini belirtmislerdir. Ayrica konular1 sevdiklerini,

TMT dersinin diger derslerine faydali oldugunu da ifade etmislerdir.

6.5.3. Ogrencilerin Dersin Islenisine iliskin Gériislerine Yonelik

Sonugclar

Ogrenciler dersin ezbere dayali dgretildiginden, genellikle tek bir
yontemle islendiginden, materyal (gorsel, isitsel vb) eksikliginden,
dersi 0grencilerin anlatmasindan, kaynak eksikliginden (ders kitabu,
belge vb) TMT dersine ¢ok az zaman ayrilmasindan sikayet

etmektedirler.

Ogrencilerin ders notlarmin dersten 6nce &grencilere dagitilmast,
mahalli Tirk Miizigi sanat¢ilarinin derslere davet edilmesi, tarihi
yerlere gezi diizenlenmesi, bu alandaki yetkin kisilerle rdportaj
yapilmasi, dersin tartisma, arastirma ve elestiriye olanak verecek
sekilde islenmesi, TMT ve benzeri derslerin egitimine daha erken
baslanilmasi, kaynaklarin ve kaynak niteliginde belgeler iceren
kitaplarin arttirtlmas;, TMT ile ilintili farkli derslerin miifredata
alinmasi, TMT ile ilgili konferans, sempozyum ve kongrelerin
diizenlenmesi, dersin Osmanli tarihi ile birlikte islenmesi 6nerilerinde

bulunduklar1 belirlenmistir.
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6.6. ONERILER

TMT dersi ile ilgili program gelistirme ve program degerlendirme

arastirmalar1 yapilmalidir.

TMT dersleri ¢agdas O6gretim programinin tiim 6gelerini igerecek bigcimde

hazirlanmalidir.

TMT egitimi miizik 6gretmenligi meslegi gerekleri dogrultusunda daha

nitelikli bir yapiya kavusturulmalidir.

TMT dersini veren Ogretim elemanlar, TMT alaninda uzman &gretim

elemanlarindan olusmalidir.

TMT dersini veren Ogretim elemanlari, 6gretim programlarinda yer alan
icerik ve konu alanlarint meslege yonelik bir bi¢imde olusturmak konusunda

daha 6zenli davranmalidir.

TMT dersi 6gretim programi igerik ve konu alanlar1 olusturulurken egitim

programcilari ve TMT uzmanlar1 birlikte ¢aligsmalidir.

Miizik egitimi anabilim dallarinda uygulanan mevcut YOK TMT dersi
icerigi miizik Ogretmenligi meslegi agisindan degerlendirilerek tekrar

hazirlanmalidir.
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TMT dersi islenisi sirasinda kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ¢agdas

ogretim yontem ve teknikleri 1s181nda ¢esitlendirilmelidir.

Ogretim elemanlarmin TMT dersindeki ve ders disindaki etkinlikleri
zenginlestirmeli, ¢esitlendirmeli (miize gezileri, goriismeler, konserler vb.)

ve etkinlikler 6grenci merkezli bir anlayisla yiiriitiilmelidir.

TMT dersine ait oldukca yiiklii igerigin daha etkili bir bicimde verilebilmesi,
belirlenen hedeflere ulagsmasi, programin geregi gibi uygulanabilmesi i¢in

haftalik ders saati arttirllmali ve ders en az iki yariyilda verilmelidir.

Miizik egitimi anabilim dallarindaki teknolojik altyapt ve Ogretim
malzemeleri, TMT dersi egitiminin gereklerine gore olusturulmali, TMT
dersinde yararlanilabilecek kaynak materyaller (miizikler, fotograflar,
belgeler vb) ¢esitlendirilmeli, 6zellikle duyussal alan agirliklt kaynaklar

(belgeseller, filmler vb.) hazirlanmali,

TMT dersinde yararlanilabilecek bilimsel ve sanatsal nitelikli temel kitap ve
yardimci kaynak kitaplar ile makale, bildiri vb. arastirma ve yayinlarin sayisi
arttirtlmali, ¢esitlendirilmeli ve uzman O&gretim eleman1 bulunmayan
iniversiteler, kaynak sikintis1 ¢eken Ogrenci ve Ogretim elemanlar: igin
uzaktan egitim programlari (web destekli egitim, interaktif egitim vb.)

gelistirilmelidir.

TMT o6gretim elemanlar i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

TMT ve TMT egitimi alaninina yonelik ulusal ve uluslar arasi sempozyum,

kongre ve konferanslar sik¢a ve daha ¢ok yapilmalidir.
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TMT alani, ayr1 bir uzmanlik haline getirilmeli;bu alanda yiiksek lisans ve

doktora diizeyinde programlar hazirlanmalidir.

Benzer arastirmalar miizik egitimi veren farkli fakiiltelerde de

(konservatuarlar, giizel sanatlar fakiilteleri vb.) yapilmalidir.

Miizik egitimi anabilim dallarindaki O6grencilerin TMT dersine yonelik
tutumlarin1 etkileyen baska etmenler de arastirllmali ve sonuglart bu

aragtirmanin sonuglari ile karsilagtirilmalidir.
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YOK MUZiK OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI (2006-2007)
VE
YOK MUZiK OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI TMT DERSI iCERIGi
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I. YARIYIL II. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U]| K| |KODU DERSIN ADI T|lU|K
A |Miiziksel isitme Okuma Yazma | 21213 A |Miziksel isitme Okuma Yazma Il 2123
A |Piyanol 11011 A |Piyanolll 1101
A |Bireysel Calgi | 11011 A |Bireysel Calgt Il 11011
A |Bireysel Ses Egitimi | 1101]1 A |Bireysel Ses Egifimi Il 1101
A |Okul Calgilari | (Gitar-Baglama-Blokii) 0]12(1 A |Okul Calgilari Il (Gitar-Baglama-Blokfiit) 0(2]1
GK _|Muzik Kiltiri 2|02 A |Korol 0121
GK [Felsefe 2({0f2 GK |Genel Miizik Tarihi 2|10]2
GK_|Tiirkge I: Yazill Anlatm 2(0f2 GK_|Tiirkge Il: SézIi Anlatm 2|10]2
GK__|Afatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi 2(0]2 GK__[Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Il 2(0]2
GK |Yabanci Dil | 3({0]3 GK [Yabanci Dil ll 3{0]3
MB__|Egitm Bilimine Giris 31013 MB__|Egitim Psikolojisi 31013
TOPLAM 19| 4 |21| [TOPLAM 17| 6 |20
Il YARIYIL IV. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U|K KODU DERSIN ADI T{U]K
A |Miziksel Isitme Okuma Yazma Ill 2(2(3 A |Miiziksel Isitme Okuma Yazma IV 21213
A |Piyanolll 11011 A |Piyano IV 1101
A |Bireysel Calgi Il 110]1 A |Bireysel Calgi IV 11011
A |Bireysel Ses Egitimi Il 110f1 A |Bireysel Ses Egitimi IV 110]1
A |Koroll 21213 A [Korollll 21213
A |Armoni-Kontrpuan-Eslik | 2({0f2 A |Armoni-Kontrpuan-Eslik Il 2|10]2
A |Geleneksel Tirk Halk Mizigi 210]2 A |Geleneksel Tiirk Halk Mizigi Uygulamasi 0[2]1
A |Okul Calgilari (Gitar-Baglama-Blokfiut) I1I* 0]12(1 A |Elektronik Org Egitimi* 0[2]1
GK | Tirk Mizik Tarihi 2({0f2 GK |Bilgisayar Il 21213
GK |Bilgisayar | 21213 GK  [Tirk Egitm Tarihi* 2(0]2
MB [Ogretm ilke ve Yontemleri 3/0]3 MB  [Olcme ve Degerlendirme 3/0]3
TOPLAM 18| 8 |22| |TOPLAM 16(10(21
V. YARIYIL VI. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U]| K| |KODU DERSIN ADI T|lU|K
A |Miizik Isitne Okuma Yazma V 210]2 A |Miziksel isitme Okuma Yazma VI 2102
A |Piyano V 1{0(1 A |Piyano VI 110]1
A |Bireysel CalgiV 110101 A |Bireysel Calgi VI 110(1
A |Armoni- Kontrpuan-Eslik Il 2(0f2 A |Armoni-Kontrpuan-Eslik [V 2|10]2
A [Koro IV 11212 A |KoroV 1122
A |Orkestra/Oda Mizigi | 1122 A |Orkestra/Oda Miizigi Il 112]2
A |Geleneksel Turk Sanat Mizigi 2({0f2 A |Geleneksel Tiirk Sanat Miizi§i Uygulamasi 02|11
A |Eslik Calma* 0]2[1 A |Calgi Bakim Onarim Bilgisi* 0f[2]1
A |Egitm Mizigi Dagar 2|02 A |Miizik Bigimleri 2102
GK | Giincel ve Popiiler Miizikler* 2]10]2 MB _|Sinif Yénetimi 2{0]2
MB__[Ogreim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi 2(2(3 MB_ [Ozel Ogreim Yéntemleri | 2123
TOPLAM 16( 8 (20| (TOPLAM 14(10(19
VII. YARIYIL VIIl. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U]| K| |KODU DERSIN ADI T|IU|K
A |Piyano VII* 110]1 A |Koro ve Ydnetimi 0f[2]1
A |Bireysel Calgi VII 11011 A |Orkestra/Oda Miizigi ve Yonetimi 112]2
A |Koro VI 21213 A |Bireysel Calgi ve Ogretimi 1]10(1
A |Orkestra/Oda Muzigi Il 1122 A |Okul Oncesi Miizik Egitiminde Genel Yaklagmlar* | 0 | 2 | 1
A |Tirk Miizi§i Cokseslendirme* 0f2]1 A |Egiim Mizigi Besteleme 2(2]3
A |Ozel Ogretim Yontemleri Il 212(3 A |Piyano ve Ogretimi 1{o]n
GK | Topluma Hizmet Uygulamalari 1122 MB  |Ogretmenlik Uygulamasi 2[(6]5
GK [Oyun, Dans ve Miizik* 0]2[1 MB | Tiirk Egiim Sistemi ve Okul Yonetimi 2102
GK |Bilimsel Aragtrma Yéntemleri 210]2 MB  [Ozel Egitim* 2(0]2
MB__|Rehberlik 31013
MB__|Okul Deneyimi 114183
TOPLAM 14(16(22| |[TOPLAM 11(14]18
Teorik Uygulama Kredi Saat
GENEL TOPLAM
125 76 163 201

A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel kiiltiir dersleri
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1. YARIYIL
Tiirk Miizik Tarihi

Tirk miizik kiiltiiriniin tarihsel kokleri. Orta Asya donemi, eski gocebe
kiltlirlerinde miizik ve ¢evre miizik kiiltiirleriyle etkilesimler. Anadolu’ya geg¢is, eski
Anadolu’da miizik, bati Asya, Mezopotamya miizikleri. Islamiyet’in kabulii, ortacag
Islam diinyasinda miizik. Eski Grek miizik teorisi ve ortagag yazili miizik kaynaklarinda
tesirleri. Osmanlilarda miizik teorisi, calgilar, tiirler, baslica besteciler. Osmanli
donemi miizik yazmalari, saz ve s6z mecmualari. Tiirklerin balkanlarda yayilmalari,
cesitli miizik kiiltiirleriyle etkilesimler ve yeni miizik olusumlari, bati ile artan
iligkilerin miizikteki yansimalari, Tiirkiye’deki ilk batili miizik unsurlar1 ve kurumlari.
Cumhuriyet doneminde miizik, Anadoluda ¢ok kiiltiirlii miizik yapisi, yeni miizik

olusumlari.
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EK 11

Tiirk Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olcegi
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Tiirk Miizik Tarihi Dersine liskin Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler, bu 6lgek “Tiirk Miizik Tarihi” dersine iligkin tutumlarimizi
olemek amaci ile bir doktora tezinde kullanilmak {izere gelistirilmistir. Olgek {ic
boliimden olusmaktadir; birinci boliimde kisisel bilgiler, ikinci boliimde “Tiirk Miizik
Tarihi Dersine” yonelik tutumlarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmig tutum 6Slgegi,
ticlincii boliimde ise dersin islenisine iliskin goriislerinizi saptamaya yonelik sorular yer
almaktadir. Olgekte 40 madde bulunmaktadir. Her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne
derecede katildiginiz1 ya da katilmadigiizi, ifadenin yanindaki kutucuklardan yalnizca
bir tanesini (X) seklinde isaretleyerek, belirtiniz. Olgek bilimsel bir calismada
kullanilacagindan tiim maddeleri cevaplamaniz beklenmektedir. Olgekten elde edilecek
veriler yalnizca bu aragtirma icin kullanilacak ve cevaplarla ilgili bilgiler gizli
tutulacaktir. Yardimlarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Ars.Gor. Burgcin UCANER
Gazi Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali

KiSISEL BiLGILER

1. Universitenizi yaziniz.

2. Cinsiyetiniz : ()Kiz () Erkek
3. Yasimz: ()17-19 () 20-22 ()23-25 ()26 ve tisti
4. Su anda devam etmekte oldugunuz sinifiniz1 belirtiniz.

() 2.Smf () 3.Smf () 4. Smf

5. Mezun oldugunuz lise tiirlinii isaretleyiniz.

( ) Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor lisesi
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6. Bireysel calginizi isaretleyiniz.

( )Keman ( )Viyola () Viyolonsel ( )FlLit ( )Baglama ( )Ud
( ) Kanun ( ) Gitar () San ( ) Diger.........

7. Universiteye geldiginiz bolgeyi isaretleyiniz.

( ) I¢ Anadolu ( )Dogu Anadolu () Marmara ( ) Ege
( ) Karadeniz ( ) Akdeniz ( ) Giineydogu Anadolu

8.  Anne babanizin egitim durumunu isaretleyiniz.

Anne Baba
Okuryazar degil () ()
Okuryazar () ()
ilkokul () ()
Ortaokul () ()
Lise () ()
Universite () ()
Yiiksek Lisans () ()
Doktora () ()

9. Ailenizde Tiirk Miizigi ile ilgilenen (enstriiman ¢alma, sarki sdyleme vb) var m1?
() Var () Yok

10. Eger cevabiniz var ise yakinlik dereceniz nedir? (Ornegin kardesim ud calar gibi)



Tiirk Miizik Tarihi Dersine fliskin Tutum Olcegi

“ TMT: Tiirk Miizik Tarihi
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1.

TMT dersi sevdigim dersler arasindadir.

. TMT dersi bende dersle ilgili aragtirma yapma istegi uyandirir.

. TMT dersini eglenceli bulurum.

. TMT dersine girmek istemem.

TMT dersini zevkli bulmam.

. TMT dersi konular1 bana anlamsiz gelir.

. TMT dersi 6devlerimi isteyerek yapmam.

TMT dersinde zamanin ¢abuk gegtigini hissederim.

2
3
4
5.
6
7
8
9

. TMT dersinden nefret ederim.

10

. TMT dersinde s6z almak istemem.

11

. TMT dersi kitaplar1 ilgimi ¢cekmez.

12.

TMT dersinin oldugu giinler kendimi mutsuz hissederim.

13.

TMT dersinde 6grendigim bilgileri meslek hayatimda kullanacak olmam beni mutlu eder.

14.

TMT dersi konulari ilgimi ¢ekmez.

15.

TMT dersi ile ilgili kendimi gelistirmek isterim.

16.

TMT dersinin diger sanat dallariyla olan iligkisi ilgimi ¢eker.

17.

TMT dersine ¢aligmak hosuma gider.

18.

Zorunlu olmasam TMT dersine galigmam.

19.

Odevleri ve sinavlari digimda TMT dersi ile ilgilenmem.

20.

TMT dersi programdan kaldirilsa iyi olur.

21.

TMT dersi ilgi ¢ekici degildir.

22.

TMT dersiyle ilgili konusmaktan zevk alirim.

23.

Mezun olduktan sonra TMT dersi ile ilgili bir sey duymak istemem.

24.

TMT dersinin mezuniyet i¢in 6niimde bir engel oldugunu diisiiniiriim.

25.

TMT dersinde 6grendiklerimin 6gretmenlik mesleginde gerekli olacagina inanirim.

26.

TMT dersine smif gegmek igin ¢aligirim.

27
dii

. TMT dersinde 6grendiklerimin mesleki hayatimda beklentilerime cevap verecegini
stiniirim.

28.

TMT dersine mecbur oldugum igin ¢aligirim.

29.

TMT dersinde zamanimi bosa harcadigim distiniirim.

30.

TMT dersinin beni kiiltiirel anlamda gelistirdigine inanirim.

3L

TMT ders saatlerinin arttirilmasini isterim.

32.

TMT dersini heyecanla beklerim.

33.

TMT dersinin diger derslerime faydali olacagim diistiniirim.

34.

TMT dersinden korkarim.

35.

TMT dersindeki bagsarim beni mutlu eder.

36.

TMT dersinin segmeli olmasini isterim.

3r.

TMT dersi kendime olan giivenimi arttirir.

38.

TMT dersindeki konularin ¢ok fazla oldugunu diisiiniiriim.

39.

TMT dersi kendi kiiltiiriimii 6grenmek agisindan dnemlidir.

40.

TMT dersine diger derslerden daha ¢ok 6nem veririm.
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Tiirk Miizik Tarihi Dersine fliskin Ogrenci Gériisleri
“Tiirk Miizik Tarihi” dersinin iglenisine iliskin tutumlarinizi olumlu etkileyen en

onemli ii¢ faktorli yaziniz.

“Tiirk Miizik Tarihi” dersinin islenisine iliskin tutumlariniz1 olumsuz etkileyen

en 6nemli ii¢ faktorii yaziniz.

“Tlirk Miizik Tarihi” dersinin daha etkin islenmesi i¢in neler yapilmalidir?

Varsa Onerilerinizi yaziniz.

(Gerektiginde arka sayfayr kullanabilirsiniz).
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EK 111
iZiN YAZILARI



T.C.
NIGDE OUNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI

Sayn ‘B.30.2.NGU.0.12. 00.00/ ¢ 3/ 2
Dosya No:051-99
Konu : Anket Caligmas1

2/ 212010

REKTORLUK MAKAMINA
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig:

ilgi : Gazi Universitesi Rektérlagtinin 5601 -20052 sayih yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis Gilze]l Sanatlar Egitimi Anabilim Dah,
Miizik Ogretmenligi Bilim Dali Doktora dprencisi Burgin UCANER'in, Prof.Dr.Nezihe
SENTURK'in damigmanhfinda yurittigi “Tiick Miizik Tarihi Dersi Tutum Olgegi” ile ilgili
olarak uygulama yapma istefii ve tezinde kullamlmak iizere Fakiiltemiz Guzel Sanatlar
Egitimi Bolimu, Miizik Egitimi Anabilim Dal1 2., 3. ve 4. simf grencilerinin "Tirk Mizik
Tarihi" dersine ait akademik notlan istegi Fakiiltemizce uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

_

Prof. Dr. Enver Aydin KOLUKISA
Dekan

EKLER
BSlim Yazisi ve ekleri (4 sayfa)

Derbent Yerlegkesi 1200 NIGDE Ayrintil bilgi igin irtibat:Ozlik Birosu
Tel: (0 388) 211 28 05 Fax: 211 28 01

e-posta: egitimfak{@nigde.edu.it Elektronik: www nigde.edu.tr
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Sy Cte
GAZI GAZI UNIVERSITESI
GAZI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI

SAYI :1_3.;0,2,GUN.()A12.72.02.-’ = 7 > 7
KONU : lzin

GAZI UNIVERSITESTI REKTORLUGU
Oarenci Isleri Dairesi Baskanhgina
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[1.G1: 07.12.2010 tarih ve B.30.2.GUN.0.72.01.38/5601-20052 sayili yaziniz.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitist Guizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dah Miizik
Ogretmenligi Bilim Dali Doktora programi &grencisi Burgin UCANER’in Prof.Nezihe
SENTURK iin - damsmanhpinda yiirattigti “Tiirk Miizigi Tarihi Dersi Tutum Oleegi”
konulu doktora tezini Fakiiltemiz Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Mizik Egitimi Anabilim
Dal 2.3 ve 4. simif 6grencilerine uygulama istegi Dekanh@imizca uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini saygilanmla rica ederim.

MA. Lo

Prof.Dr.Mustata SAFRAN

Gazi Egitm Fakaltes: Dekanli
Faks: (0 312) 223 86 93 c-posta: getiwgaziedutr _ Elekironik AS www get gaziedu.ar

DEKAN

06500 Besevler- ANKARA Telefon (312) 202 8090 - (312) 20280 91-(312) 2028092



T.C.
HARRAN iJNi\’F:RSiTESi
EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI

SAYI : B.30.2.11RU.0.12.00 /270 - &t £12./01/2011
KONU :izin

GAZi UNIVERSITES] REKTORLUGU'NE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhgr)

i1gi:07.12.2010 tarih ve 5601-20052 sayih yaziniz.

ilgi vaz1 ile. Fakiiltemiz hentiz yeni kuruldugundan Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi
Miizik Lgitimi Anabilim Dali 1. 2. ve 1. sqmflar Fakiiltemize baghiyken 4. siniflar
[Universitemiz Fen-Edebivat Fakiiltesine baghdir. Béylece Universiteniz Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali. Miizik Ogretmenligi Bilim Dal Doktora
dgrencisi Burgin UCANER’in Prof.Dr.Nezihe SENTURK iin damsmanhginda yurittigi
“Tiirk Miizik Tarihi Dersi Tutum Olgegi™ ile ilgili olarak anket uygulama istegi Fakiltemiz
1.2., ve 3. simf dgrencilerine uygulanmasi uygun bulunmustur. Ancak ogrencilerin ilgili
derse ait akademik notlarimin verilmesi ekie verilen tutanagin arastirmact vesdanmigmant
tarafindan imzalanmas: ile miimkiin olabileccktir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Ek: ( L )sayfa
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= = T.C.
= = ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
— Egitim Fakiiltesi

Aravie R

SAYI :B.30.2.0DM.0.12.73.00/605.01.00.00 - ’2.;[ &
KONU :

GAZi UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Ogrenci Isleri Dairesi Baskanhgi’na)

4 §.12.2010

ilgi: 07.12.2010 tarih ve B.30.2.0DM.GUN.0.72.01.38/5601-20052 sayili yaziniz.

Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dah, Miizik Ogretmenligi
Bilim Dali doktora 6@rencisi Burgin UCANER in Prof. Dr. Nezihe SENTURK tin damsmanhginda
yiriittiigi “Tiirk Miizik Tarihi Dersi Tutum Olgegi™ ile ilgili olarak uygulama yapma istedi ve
tezinde kullamlmak tizere Fakiiltemiz Giizel Sanatlar Egitimi Bélumii Mizik Egitimi Anabilim Dali
2.3. ve 4. simf dgrencilerinin “Tirk Miizik Tarihi” dersine ait akademik notlarina ihtiyag
duyuldugu bildirilmekie olup, Fakiiltemiz Giizel Sanatlar Egitimi Bolumii, Muzik Egitimi Anabilim

Dali Bagkanhiginca uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Cevdet YILMAZ
Dekan V.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi 35100 Atakum / SAMSUN Tel. 0362 4450255/7423 Fax: 0362 4450300

Web: http/ www.omu.edu.tr E-Posta: egitimfakultesi@omu.edu.ir
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— T.C.
= = ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
= = EGITIM FAKULTESI T [/
Giizel Sanatlar Egitimi Biliimii SAMSUN
SAYL : B.30.2.0DM.0.12.11.00/201 - | & 10.01.2011

KONU :

DEKANLIK MAKAMINA

Ankara Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Miizik Ogretmenligi Bilim Dali doktora 6grencisi Bur¢in UCANER’in Prof.Dr. Nezihe
SENTURK iin damgmanhiginda yiriittigii “Tiirk Miizik Tarihi Dersi Tutum Olgegi” ile ilgili
olarak uygulama yapmak istegi ve tezinde kullanmlmak tizere Miizik Egitimi Anabilim Dali 2-3-4.
simif Ggrencilerinin “Tiirk Miizik Tarihi” dersine ait notlann kendisine verilmesi istegi
Boliimiimiiz Miizik Egitimi Anabilim Dali Baskanhiginca uygun goriilmiis olup, goriis yazisi ve
ekleri iligikte sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim

Prol' Sevgl KOYUNC ;

Biliim Baskanm

EKI : 6 Ad.

rm———

e B ' ﬁ’
Lﬁ:a Bt’ﬁg i daign vnd

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakoltesi- 55100 Atakum/ SAMSUN Tel: 0 362- 445 01 18 /7317 Fax: 0 362 445 03 00
Web:hitp://www. omu.edu.tr
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T.C.
YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
REKTORLUGU
SAYL @ B.30.2.YY(0.0.00.00.00/440- €9 24, Qo

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Baskanhg)

llgi : 07.12.2010 tarih ve B.30.2.GUN.0.72.01.38/5601-20052 sayih yaziniz.

lgi sayili yazimza istinaden. Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisiic Mudiirliigii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Miizik Ogretmenligi Anabilim Dal doktora ogrencisi
Burgin UCANER in, Prof.Dr. Nezihe SENTURK damigmanhginda viirtittiiagi “Tiirk Miizik
Tarihi Dersi Tutum Oleedi” konulu anket uygulamasi yapma istegi, Universitemiz Fgitim
FFakiiltesi Dekanhig tarafindan uygun gorilmiistiir.

Geregini bilgilerinize saygilarimla sunarim.

2L

Prof.Dr. Hiilya OZDEMIR
Rektir a.
Rektir Yardimeisy

Adres: 65080 Zeve Kampiisii - VAN Tel: (0432)225 10 08

E-Posta: webmaster@yyu.edutr
Faks:(0432)225 11 19

Web: http://www._yyu.edu.tr
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T.C.
INONU UNIVERSITEST REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanh@

A -~ aTy- — Q22
SAYI :B.30.2.iN1.070.72.00/500. 0 9 Y —6L L 1922010

KONU:Burcin UCANER

GAZIi UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
ANKARA

[1gi:0712.2010 tarih ve b.30.2.giin.0.72.01.38/5601-20052 sayili yazimz..

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dah
doktora 6grencisi Burgin UCANERin “Tiirk Miizik tarihi Dersi Tutum Olgedi” konulu tez
caligmast yapmas1 Universitemizce uygun bulunmustur.

Bilgilerinize arz ederim.

Ogrenci isleri Daire Bagkanh@i Kampiis/MALATYA Tel:0 (422) 341 00 10 Fax:0 (422) 341 00 34
Email: ogrenci@inonu.edu.tr.



T.C.
MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Fakiiltesi Dekanhg

: B.30.2.MAE.0.12.00.00/ 2532 27/12/2010

Konu : Anket Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGT
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhg)
ANKARA

flgi: 08.12.2010 tarihli ve B.30.2.GUN.0.72.01.38/5601-20052 sayili yazimz.

flgi vazimzda belirtilen Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali Miuizik Egitimi Ogretmenligi Bilim Dali doktora 6grencisi Burgin
UGCANER’in, Prof. Dr. Nezihe SENTURK "iin damismanhginda virlitttigii “Tiirk Miizik Tarihi
Dersi Tutum  Olgegi™ konulu arastirmasini. 6gretimi  aksatmadan kendisi  tarafindan
uygulamanin yapilmas kosuluyla Fakiiltemiz Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Egitimi
Ogretmenligi Anabilim Dali 2.. 3. ve 4. simif Sgrencilerine uygulamasi Dekanligimizea uygun
gorilmistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim. Saygilarimla.
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Yrd. Dog. Dr. Kamile DEMIR
Dekan V.

Posta Adresi: Mehmet Akif Ersay Universitesi, Egitim Fakiliesi Dekanligi- 13 T00-BURDUR
Telefon: 0-248 213 40 07-213 4008 / Faks:0-248 213 4] 60
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Konu :

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Baskanhg))

ILGI: 07.12.2010 tarih ve 38/5601-20052 sayll yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik
Ogretmenligi  Bilim Dali Doktora ogrencisi Burgin  UCANER’in Prof. Dr. Nezihe
SENTURK iin damismanliginda yiiriittiigi “Tiirk Miizik Tarihi Dersi Tutum Olgegi” ile ilgili
Fakiiltemiz Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Mizik Egitimi Anabilim Dahnda 2.. 3. ve 4.simf
6grencilerine tutum 6lgedi uygulama istegi, bizzat kendisinin gerceklestirmesi sartiyla
Dekanhgimizea uvgun gériilmiistiir.

llgi vazinizda istenen “Tiirk Miizik Tarihi” dersine ait akademik notlarin verilebilmesi
i¢in Selguk Universitesi Rektorliigii nden izin alinmasi gerekmektedir.

Bilgilerinizi arz ederim.
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Prof. Dr. Musa GURSEL
Dekan
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