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Bu caligmanin genel amaci 6gretmen adaylarinin Tiirk Egitim Tarihi dersine yonelik
tutumlarinin  belirlenmesi amaciyla Likert tipi gegerli ve gilivenilir bir tutum dlcegi
gelistirmektir. Olgek gelistirme siirecinde sirastyla olgiilecek yapinm tanimlanmasi,
maddelerin yazilmasi, gozden gecirilmesi ve deneme formunun olusturulmasi
asamasindan sonra gecgerlik giivenirlik kanitlarinin toplanmasi adimlari izlenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 25 maddeden olusan dort bilesenli (Fayda, Ilgi, Onem,
Sevgi) TETTO (Tirk Egitim Tarihi Tutum Olgegi) gelistirilmistir. Ikinci diizey
dogrulayici faktor analizi sonucunda uyum iyiligi degerleri 6lgegin faktor yapisinin tutarlt
oldugunu ve iyi uyuma sahip oldugunu gdstermistir (x2/sd=1,53; RMSEA=0,05;
TLI=0,98; CFI=0,98). Olgegin giivenirliginin belirlenmesi icin hesaplanan Alfa ig
tutarlilk katsayilarmin ise TETTO bilesenleri igin .83-.86 arasinda degistigi olgegin
tamamu igin ise .91 oldugu goriilmistiir. Tartisma bdliimiinde elde edilen sonuglar,
Ogretmen adaylar i¢in gelistirilen diger derslere yonelik tutum dlgeklerinin faktor yapilari
ile karsilastirmali olarak tartigilmustir.

Anahtar kelimeler: Tiirk egitim tarihi, tutum, 6gretmen adayi, yontem etkisi, dlgek
gelistirme

Measuring the Attitudes of Pre-Service Teachers
towards the History of Turkish Education Course

ABSCRACT

The purpose of this study is to develop a valid and reliable Likert-type scale which will
reveal the attitudes of pre-service teachers towards the History of Turkish Education
course. Defining the structure which to be measured, writing the items, reviewing,
preparing the draft form, and collecting validity and reliability evidences are the steps
followed respectively to develop the scale. At the end of the analyses, a scale consisting
of 25 items with 4 components (i.e. benefit, interest, importance, love) was developed. It
was named as Attitude Scale Regarding the History of Turkish Education (ASHTE). At
the end of the second-order confirmatory factor analysis, the goodness of fit values
indicated the scale to have a consistent structure and a good fit (x%/sd=1.53;
RMSEA=0.05; TLI=0.98; CFI=0.98). Alpha internal consistency coefficients were
calculated to reveal the reliability of the scale. These coefficients ranged between .83 to
.86 for the components of ASHTE. However, the coefficient for the entire scale was
found to be .91. In the discussion section, the obtained results were discussed
comparatively with the factor structures of other scales developed for pre-service teachers
in relation to other courses.
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GIRiS

Tarih milletin ge¢miste yasadiklari, siyasal, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel olaylart
belgelere dayali olarak sebep ve sonug iliskisi icerisinde zaman ve yer belirterek
inceleyen bir bilim dalidir. Milletler gelecege giden yolda mutlaka tarihin
tecribesinden  yararlanmak durumundadir. Tarihin bu tecriibelerinden
yararlanilmastyla ilgili olarak Oksiizoglu (2004) “tarih, egitimimiz icin,
kendimizi algilayabilmemiz icin; yalnizca geg¢misimizi degil, giiniimiizde olup
bitenleri anlayabilmemiz i¢in onemlidir.” demektedir. Millet fertlerine tarihini
egitim yoluyla aktarir ve dgretir. Egitimle ilgili arastirmalar ancak tarihsel bir
temele dayandirildiklar takdirde dogru ve nesnel olarak degerlendirilir.

Her milletin kendine 6zgii olan egitim sistemi, o toplumun sosyal, kiiltiirel,
politik ve ekonomik 6zelliklerine uygun olarak kurulur ve geligir (Duman, 1991).
Bunun tarihsel temellerini belirleme goérevi de egitimin zaman iginde izledigi
yolu inceleyen ve arastiran bir bilim dali olan Egitim Tarihine aittir.

Egitim tarihi, insanin egitimle ilgili ¢alismalarnin, arastirmalarinin kuram ve
uygulamalarinin ge¢misten gilinlimiize seriivenini anlatir ve bugiine yansitir
(Yilman, 2006). Akyiiz’e (2015) gore Tiirk egitim tarihi, genel Tiirk tarihi iginde
yer alan, egitim ile ilgili bir tarih bilimidir. Biitiin bilim dallar1 gibi egitim
bilimleri de kendi gecmisini belgelemektedir. Ergiin (2008) egitim tarihini bir
toplumun, bir {ilkenin, bir kisi veya kurumun ge¢miste kalmis ama gelecek
kusaklar i¢in degerli olabilecek fikir, organizasyon ve uygulamalar1 olarak
tanimlamugtir. Gliven’e (2014) gore de Tiirk egitim tarihi denildiginde, Tiirklerin
Orta Asya’daki gogiinden baslayip glinimiize kadar egitim ve Ogretim adina
yaptiklart biitiin etkinlikler anlagilmalidir. Dogan’a (2012) gore de egitimin
tarihsel seriiveni kiiltiir ve uygarliklarin toplumlara 6zgii yeteneklerini ortaya
koyan 6nemli bir siiregtir.

Tirk egitim tarihinin amaci, Akyiliz’e (2015) gore “...en eski tarihlerden
giiniimiize kadar Tiirk millefinin iirettigi, benimsedigi, gelistirdigi egitim ve
ogretimle ilgili diisiinceleri, kurumlari, uygulamalart ortaya koymak, insan
yetistirme diizenini ve nasil bir insan tipi yetistirilmeye ¢alisildigini arastirmatk,
Tiirk toplumlarimin mutlulugu ve mutsuzlugu ile egitim ve ogretimlerinin
iliskisini arastirmak, bugiinkii egitim sorunlarimizi en iyi bi¢imde ¢ozebilmek
icin ge¢cmisten bir takim dersler ¢ikarilip ¢ikarilamayacagim tartismaktir.”
Giiven’e (2014) gore de egitim tarihi ¢aligmalar1 bellekte birikenlerin kitlelere
yeniden hatirlatilarak yapilan ya da yapilmast olasi yanlislardan donmeyi
amaglar.

Tiirk toplumlarinin egitim ve dgretim alanindaki gegmisini arastirarak giiniimiiz
egitim uygulama ve sorunlarina ¢6ziim bulmak, gelecege dair planlama yapmak
icin kullanabilecegimiz bilgiler sunan Tirk Egitim Tarihi dersi, 2006 yilindan
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itibaren genel kiiltiir dersleri kapsaminda egitim fakiiltelerinin birgok boliimiinde
ders olarak okutulmaktadir. Bu tarihten 6nce Tiirk Egitim Tarihi dersinin egitim
fakiilteleri programlarinda yer almadigi dénemlerde olmus ve buna iliskin bazi
tartigmalar yasanmustir. Bu tartismalar icerisinde Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)
tarafindan, yeniden yapilanma gerekcesi ile 4 Kasim 1997°den itibaren 9 yil
stireyle dersin egitim fakdilteleri programlarindan ¢ikarilmasi Akyiiz (2015)
tarafindan 6gretmenlerimizin giiclii bir meslek bilinci kazanamamasina ve Tiirk
egitim tarihini bilmeyen yoneticilerin ve karar organlarinin iilkemiz i¢in yararh
ve uygun egitim politikalar1 gelistirememelerine neden olacag ileri siiriilmiistiir.
Kavcar (2002) da, 1997 yilinda yapilan program degisikligini elestirerek, Tiirk
Egitim Tarihi dersinin olmamasini eksiklik olarak gormiigtiir. Ayrica, Akyliz
(2015) YOK’iin bu tavrini elestirmek icin “Tiirk egitim tarihi programlardan
ctkardmamali, Tiirk egitim tarihinden dersler ¢ikarilmali” fikrini de yillarca her
vesileyle isledigini belirtmektedir.

Bu elestiriler de goz oniinde bulundurularak yukarida da belirtildigi gibi Tiirk
Egitim Tarihi dersi, YOK tarafindan egitim fakiiltelerinin programlarinda
yapilan degisiklikler c¢ergevesinde 2006-2007 Ogretim yilindan itibaren
okutulmaya tekrardan baslanmistir. Bu ders 2 saat teorik ve 2 kredilik bir genel
kiiltiir dersi olarak okutulmaktadir. Bu konuda Arikan, Unver ve Sarag-Siizer
(2007) 6gretmen adaylarimin egitim ve 6gretmenlik meslegiyle ilgili gelismeleri,
tarihsel bir diizlemde inceleme, arastirma ve 6grenmesi yolunda 6nemli bir adim
atildigini belirterek egitim sistemimizin sorunlarini, neden ve uygulamalariyla
aragtirma, inceleme ve elestirme firsatinin da 6gretmen adaylara sunuldugunu
sOylemektedirler. Kiigiikkahmet (2007), de genel kiiltiir verecegine inanilan Tiirk
Egitim Tarihi dersinin uzmanlik gerektiren derslerden biri oldugunu, bu dersi
okutacak yeterli sayida Ogretim elemannin olmamast nedeniyle dersin
okutulmasina gerek olmadigini belirtmistir.

Tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren ve karar verme
siirecinde yanliliga neden olabilen bir olgudur (Ulgen, 1996). Tavsancil (2006)
ise sosyal psikolojinin inceleme konusu olarak gordiigli tutumun bireye ait
oldugunu ve onun bir nesneye iliskin duygu, diisiince ve davraniglarina bir
biitinliik, bir tutarlilik getirdigini belirtmektedir. Tezbasaran (1997) da tutumu,
belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 6grenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak tanimlamustir.

Tanimlamalarda da goriildiigii iizere tutumlar sosyal ve psikolojik ogeleri igerir
fakat egitimle ilgili arastirmalar, bireyin &grenilecek materyale, dgretmene,
Ogrenim gordiigli konu alanina ydnelik tutumlarinin okul basarisini etkiledigini
ortaya koymustur (Pehlivan, 1994). Erden (1995) de 6grencilerin belli bir derse
yonelik tutumlarinin &grenci basarisinda 6nemli rol oynadigini belirtmistir.
Ayrica bireyde belli bir objeye yonelik tutum olusturmak ve var olan tutumu
degistirmenin oldukga gii¢ oldugunu ve 6grencilerin tutumlarim degistirebilmek
icin Oncelikle hedef kitlenin 6zelliklerinin ve tutumlarinin olugmasina ve



666 Tiirk Egitim Tarihi Dersine Yonelik Ogretmen Adaylarimmn... S. T. Kamer, A. S. Simsek

gelismesine neden olan faktorlerin ortaya c¢ikarilmas: gerektigini ifade
etmektedir.

Tutum ile basar1 arasindaki iliski diisiiniildiigiinde Tiirk Egitim Tarihi dersine
yonelik tutumlar 6l¢iilmesine yonelik bir tutum OSlceginin literatiire 6nemli
katkilar saglayacagi distiniilmiigtir. Tirk Egitim Tarihi dersine yoénelik tutum
Olceginin gelistirilmesi de derse giren veya bu konuda arastirmalar yapan
Ogretim elemanlarina yon vermesi agisindan onem tasimaktadir. Tavsancil,
(2006) tutumlarin olumlu ya da olumsuz oldugunun bilinmesi uygulamada
gerekli 6nlemlerin alinmasini sagladigini belirtmektedir.

Literatiir incelendiginde Arikan, Unver ve Sarag-Siizer (2007) tarafindan
O6gretmen adaylarinin Tiirk Egitim Tarihi dersine iligkin goriis ve Onerilerinin
incelendiginde bir anket ¢aligmasina rastlanmigtir. Tiirk Egitim Tarihi dersinin
Oonemi ve icerigine iligskin 6grenci goriislerinin alindig1 ¢alismada, Yabanci Dil
Egitimi Bolimiinde okuyan 100 lisans diizeyindeki 6grencinin Tirk Egitim
Tarihi dersi ile ilgili goriislerine yer verilmigtir. Dersin gerekliligi, dersin igerik
diizenlenmesi ve dersin yontemi hakkinda 6n bilgi edinilmesi amaglanmistir.
Aragtirmacilar tarafindan gelistiren Olgme aract 15 maddelik Likert tipi
sorulardan olusmaktadir. Bulgulara gore arastirmaya katilan Ogrencilerin
cogunlugu (%62) Tiirk egitim tarihi hakkindaki bilgilerini yeterli bulmamakta ve
yalnizca %20’si bu konudaki bilgilerinin yeterli oldugunu diisiinmektedir. Buna
karsin, ogrencilerin %68’i bir yabanci dil 6gretmeninin Tirk egitim tarihini
bilmesi gerektigini diisinmektedir. Bu konuda &gretmenin bilgi sahibi olmasi
gerekmedigine inanan 6grencilerin orant yalnizca %9’da kalmaktadir.

Ayrica Sahin, Ellez ve Giinter (2007) tarafindan Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi 2008-2009 Bahar yariyilt sozel, sayisal, esit agirlik, yabanci
diller ve gilizel sanatlar alanlarinda &grenim goren 332 ogrenci {iizerinde
uygulanan ve dgrencilerin Tiirk egitim tarihi dersine yonelik algi ve beklentileri
Olcmeye calisan bir arastirma bulunmaktadir. Arastirmada yazarlar tarafindan
gelistirilen 5°li Likert tipinde ve 30 sorudan olusan bir 6l¢ek kullanilmistir.
Aragtirmacilar dlgegin giivenirligini 0.91 olarak tespit etmislerdir. Elde edilen
bulgulara gore derse kars1 algi ve beklenti de cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir fark bulunamamis ve Ogrencilerin alanlarina gore anlamli bir fark
bulunmustur.

Yukarida da belirtildigi iizere literatiirde O6gretmen adaylarinin goriislerinin
incelendigi az sayida ¢alismanin bulunmasiyla birlikte Tiirk egitim tarihi dersine
yonelik 6grenci tutumlarini belirlemek icin gelistirilmis herhangi bir tutum
Olgegine rastlanamamistir. Bu ¢aliymada da egitim fakiiltesi 6grencilerinin Tiirk
egitim tarihi dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi i¢in yapilacak akademik
caligmalara veri saglayan bir tutum 6l¢egi gelistirmek amaglanmustir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma kapsaminda {iniversite 6grencilerinin Tiirk egitim tarihi dersine
yonelik tutumlarimin  belirlenmesi amacryla likert tipi tutum 6lgeginin
gelistirilmesi amaclanmistir. Caligmanin sonuca yonelik bu 6zelliginden dolay1
bu aragtirma uygulamali bir arastirmadir.

Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda 2014-2015 akademik yilinda Kastamonu Universitesi
egitim fakiiltesinde 6grenim goren ve Tiirk Egitim Tarihi dersini alan iiniversite
ogrencilerinden veriler toplanmistir. Verilerin gegerliginin ve giivenirliginin
desteklenmesi amaciyla c¢alisma grubu goniillii olarak katilan bireylerden
olusturulmustur. Caligma grubunun olusturulmasinda cinsiyet ve bdlim
degiskenleri dikkate alinarak amacgli Srnekleme yoOntemlerinden maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubunun dagilimi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Degisken Kategori f Siitun %
Cinsiyet Erkek 48 22,10%
Kiz 169 77,90%

Okul Oncesi O. 43 19,90%

Sinif O. 35 16,20%

Bolim Fen Bilgisi O 40 18,50%
Matematik O. 24 11,10%

Sosyal Bilgiler O. 38 17,60%

Tiirkge O. 36 16,70%

Toplam 216 100,00%

Calisma grubunun dagilimi incelendiginde boliimlere gore benzer bir katilim
orant oldugu ancak cinsiyete gore kiz Ogrencilerin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Kiz oOgrencilerin fazla olmasit egitim fakiiltesindeki kiz
ogrencilerin sayisinin fazla olmasindan kaynaklanmistir. Aragtirma kapsaminda
toplam 216 6grenciden veri toplanmigtir.

Veriler ve Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda verilerin toplanmasi amaciyla aragtirma kapsaminda
gelistirilen besli likert tipindeki kisa adi TETTO olan Tiirk Egitim Tarihi dersine
yonelik tutum o&lgegi kullanilmistir. TETTO’niin gelistirilmesinde oncelikle
Olciilmek istenen psikolojik yapi olan Tiirk Egitim Tarihi dersine yonelik
tutumun bilesenleri tanimlanmistir. Tutumlar temel olarak biligsel, duyussal,
davramgsal olmak iizere iic 6geden olusmaktadir (Tavsancil, 2006; s.72). Ozel
olarak Tiirk Egitim Tarihi dersine genel olarak ise bir derse ydnelik olumlu
tutuma sahip olan birey dersi faydali bulacak, dersi sevecek, ders ile ilgili
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konulara ilgi gosterecek ve dersi onemsedigini davramslar ile gosterecektir.
Dolayistyla biitiinciil olarak diistiniildiigiinde derse yonelik tutumun fayda, sevgi,
ilgi ve 6nem olmak iizere dort temel bilesenden olustugu diistintilmiistiir. Derse
yonelik tutum igin psikolojik yapinin tanimlanmasindan sonra ilgili psikolojik
yapiyt dlcecek maddelerin hazirlanmasi asamasina gegilmistir. TETTO igin
olusturulan 30 maddelik madde havuzu 6l¢gme-degerlendirme ve alan uzmanlari
tarafindan incelendikten sonra bazi maddeler yeniden diizenlenmis, benzerlik
gosteren maddeler ise Olgekten c¢ikarilmistir. TETTO icin olusturulan 25
maddelik deneme formu besli likert tipinde yanitlanacak sekilde diizenlenmis ve
calisma grubundaki ogrencilere sinif ortaminda arastirmact tarafindan
uygulanmistir.

Verilerin Analizi

TETTO’niin gegerlik-giivenirlik diizeyinin incelenmesi amaciyla 216 iiniversite
ogrencisinden elde edilen veri seti kullanilmistir. Analizler oncesinde kayip
deger ve ug deger analizleri yapilmis veri setinde herhangi bir kayip deger ve ug
deger olmadigi belirlenmisti. TETTO’niin gegerliginin incelenmesi icin
LISREL 8.7 yazilimi kullanilarak ikinci diizey Dogrulayict Faktor Analizi
(DFA) yapilmistir. TETTO’niin yap1 gegerligini desteklemek icin SPSS 22
yazilimi kullanilarak bilesenler arasi korelasyonlar (Pearson) hesaplanmustir.
Olgegin giivenirliginin belirlenmesi igin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmuigtir.

BULGULAR

TETTO’niin gegerlik ve giivenirligine iliskin olarak elde edilen bulgular gecerlik
ve giivenirlik olmak iizere alt basliklar seklinde sunulmustur.

Gecgerlik

TETTO’niin gegerliginin incelenmesi amaciyla dncelikle yap1 gecerligine iliskin
kanitlar toplanmigtir. Cronbach ve Meehl (1955) yap1 gecerligini, operasyonel
olarak tanimlanamayan ve dogrudan Ol¢iilemeyen bir o6zellige ait Olgiimlerin
incelenmesi olarak tanimlamigtir. Yap1 gecerliginin incelenmesi amaciyla
kullanilan istatistiksel yontemlerin basinda agimlayict ve dogrulayici faktor
analizi yontemleri gelmektedir. Genel olarak Olgek gelistirme caligmalarinda
oncelikle agimlayici faktor analizi yontemi kullanilmakla birlikte Brown (2006)
eger teorik bir altyapt olusmus ise yapt gecerliginin belirlenmesi amaciyla
dogrulayici faktdr analizi yonteminin daha gii¢lii bir analitik ¢ergeve sundugunu
belirtmektedir. Bu amagla arastirma kapsanminda TETTO icin olusturulan teorik
altyapinin test edilmesi i¢in dogrulayici faktdr analizi kullanilmistir. Dogrulayict
faktor analizi yapilmasi igin verilerin normallik varsayimini karsilamamasindan
dolay1 parametre kestirimleri i¢in agirliklandirilmis en az kareler yontemi
kullamilmistir. TETTO’niin yap1 gegerliginin incelenmesi igin kurulan ikinci
diizey DFA modeline iligskin elde edilen path diyagrami Sekil 1°de verilmistir.



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 17, Sayt 2, Agustos 2016 669

g

Model 1. B1: Fayda; B2: llgi; B3: Onem; B4: Sevgi

Bt

@
o

s 2

o.m
0.41 ~— 0. &
- P o\ -
. 0.

D-zl:l 1.00
\ o.™
0-65‘1&”“-“ >
0. 5% 0.
f‘/n.n .
0-32 5-® .
OIS‘E

Sekil 1. Ikinci Diizey DFA Sonuglar

o
F

@
-

i
i

]

348 B8R

dacian

o
w

=

w
3
2y
B

Chi-Square=416.37, df=271, P-value=0.00000, RMSER=0.!(

=

Sekil 1 incelendiginde kurulan ikinci diizey DFA modeli i¢in Fayda (B1)
bilesenindeki maddelerin faktor yiiklerinin 0.60-0.84 arasinda, ilgi (B2) bileseni
i¢in 0.60-0.81 arasinda, Onem (B3) bileseni icin 0.46-0.82 arasinda, Sevgi (B4)
bileseni igin 0.65-0.90 arasinda degistigi goriilmektedir. Modeldeki tiim faktor
yiiklerinin t degerleri incelenmis manidar bunulmustur. Modelde kestirilen faktor
yiikleri incelendiginde tiim faktor yiiklerinin 0.32 degerinin {izerinde oldugu ve
yiiksek faktor yiiklerinin elde edildigi gorilmiistiir (Tabachnich ve Fidell, 2001).
TETTO bilesenlerinin gizil degisken olan Tiirk Egitim Tarihi dersine yonelik
tutum degiskeni ile arasindaki regresyon Kkatsayilari incelendiginde Fayda
(r=0.60), Ilgi (1=0.85), Onem (r=0.78), Sevgi (r=0.89) seklinde oldugu
goriilmektedir. Elde edilen manidar ve yiiksek regresyon katsayilari 6lgiilmek
istenen Tiirk Egitim Tarihi dersine yonelik tutum degiskeninin dort bilesenli
yapisini desteklemektedir. TETTO igin kurulan ikinci diizey DFA modelinin
Onemli diger uyum indeksleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. TETTO Ikinci Diizey DFA Modeli Uyum Indeksleri

Ikinci Diizey DFA Modeli
¥ sd  y¥sd RMSEA SRMR TLI/NNFI CFlI  AIC

indeks

Deger 416 271 1,53 0,050 0,068 0,98 0,98 524,373
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Tablo 2 incelendiginde hesaplanan Xz/sd ‘nin 2’den kiigiik olmasi1 modelin genel
uyumunun iyi oldugunu gostermektedir (Kline, 2011). Mutlak uyum iyiligi
indeksleri incelendiginde RMSEA degerinin 0,06’dan kii¢iik olmas1 ve SRMR
degerinin ise 0,08’den kii¢ilk olmasi modelin genel uyumunun iyi oldugunu
gostermektedir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008). Son olarak goéreli uyum
indeksleri incelendiginde hem NNFI hem de CFI degerinin 0,95’den biiyiik
olmasi modelin uyumunun miikemmel olduguna isaret etmektedir (Hu ve
Bentler, 1999). Elde edilen bulgular birlikte degerlendirildiginde Tiirk Egitim
Tarihi dersine yonelik tutumun Slgiilmesi icin gelistirilen Fayda, Ilgi, Onem ve
Sevgi bilesenlerinden olusan yapiin gegerliginin yiiksek oldugu goériilmektedir.
Elde edilen ikinci diizey DFA sonuglarina gére TETTO’niin yap1 gegerliginin
yikksek oldugu ve Oolgekten elde edilen toplam puanin anlamli oldugu
sOylenebilir.

TETTO’niin bilesenleri arasindaki iliskilerin incelenmesi amaciyla Pearson
korelasyon katsayilari hesaplanmistir. TETTO ve bilesenleri icin olusturulan
korelasyon matrisi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. TETTO ve Bilegenleri Korelasyon Matrisi

Fayda Ilgi Onem Sevgi
TETTO 0,73** 0,81** 0,72** 0,85**
Fayda - 0,43** 0,37** 0,44**
Ilgi - - 0,46** 0,65**
Onem - - - 0,52**

**: p<.001

Tablo 3 incelendiginde TETTO ile bilesenleri arasinda elde edilen yiiksek
korelasyonlarin dogrulayici faktér analizi sonuglarini destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir.  Bununla  birlikte ~TETTO’niin  bilesenleri  arasindaki
korelasyonlarin 0,37-0,65 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bilesenler arasindaki
korelasyonlarin .80°den diisiik olmast 6lgek yapisinin ayirt edici gegerliginin

yiiksek oldugunu gostermektedir (Brown, 2006; s.28).

Giivenirlik

TETTO’niin giivenirliginin incelenmesinde i¢ tutarhlik katsayis1 (Cronbach
Alfa) kullamlmustir. TETTO niin bilesenleri ve dlgeginin biitiinii icin hesaplanan
giivenirlik katsayilar1 Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. TETTO ve Bilegenleri Giivenirlik Diizeyi

I¢ Tutarlilik
Olgek r Madde Sayisi
TETTO 91 25
Fayda ,83 6
flgi ,82 7
Onem 79 6
Sevgi ,86 5

Tablo 4 incelendiginde 25 maddeden olusan TETTO niin biitiinii i¢in hesaplanan
giivenirlik katsayisinin ¢ok yiiksek oldugu, bilesenleri i¢in hesaplanan giivenirlik
katsayilarinin ise 0,79-0,83 arasinda degistigi goriilmektedir. Elde edilen
giivenirlik katsayilar1 lgegin i¢ tutarliligimin yiiksek oldugunu ve giivenirligi

yiiksek dlglimler yaptigini gostermektedir.
TARTISMA ve SONUC

Egitimin farkli kademelerinde oldugu gibi yiiksekdgretimde de iiniversite
ogrencilerinin derslere yonelik tutumlarinin oSlgiilmesine iliskin ¢ok sayida
caligma vardir (Karaca, 2004; Kan ve Akbas, 2005; Ahmet ve Salman, 2007,
Horzum ve Bektas, 2012; Korkmaz ve dig., 2011; Arslan, 2012; Dogan ve Kara,
2015; Firat-Durdukoca, 2015). Bu ¢alisma 06zel olarak egitim fakiiltesinde
O6grenime devam eden Ogretmen adaylarinin ortak ders olarak aldiklari Tiirk
Egitim Tarihi dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.
Makalenin dergiye gonderildigi tarihe kadar olan literatiir incelendiginde Arikan,
Unver ve Sarag-Siizer (2007) tarafindan yapilan anket calismasiin diginda Tiirk
Egitim Tarihi dersine yonelik tutumlarin incelendigi bir c¢alismaya
rastlanmamigtir. Hakem degerlendirmesi sonucunda ise ayni tarihlerde Giigli ve
Bozgeyikli (2016) tarafindan benzer bir ¢alismanin yapildigi goriilmiistiir. Tutum
ile basar1 arasindaki iligki dikkate alindiginda Tiirk Egitim Tarihi dersine yonelik
tutumlarin olgiilmesine yonelik bir tutum oOlgeginin literatiire 6nemli katkilar
saglayacag diisiiniilmiistiir. Calisma kapsaminda kisa adi TETTO olan Tiirk
Egitim Tarihine yonelik tutumlarin 6l¢iilmesi amaciyla gelistirilen dort bilesende
(Fayda, lgi, Onem, Sevgi) yer alan 25 maddeden olusan tek boyutlu likert tipi
bir tutum 6lgegi gelistirilmistir (Ek.1).

Brown (2006) olgek gelistirme galigmalarinda agimlayict (AFA) ve dogrulayict
(DFA) faktor analizi yontemlerinin birlikte kullanilmasiyla birlikte eger teorik alt
yap1 iyi kurgulanmis ve Olgiilecek yap1 iyi tanimlanmis ise dogrulayici faktor
analizi yontemlerinin de kullanilabilecegini belirtmistir. Elbette arastirmacilar
tarafindan olgiilecek yapiya iligkin teorik alt yapinin istatistiksel temellere
dayandirilmasi i¢in dncesinde agimlayici sonrasinda farkli bir 6rneklem iizerinde
dogrulayici faktor analizi yapilmasi daha dogru bir yaklagim olacaktir. Nitekim
acimlayict faktor analizi yaklagimi Olciilen psikolojik yapinin kesfedilmesine
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yonelik bir yaklagimdir. Zaten iyi bir teorik altyapiya sahip degilse kurulan DFA
modelinin uyum iyiligi degerleri ve parametre kestirimleri kotii uyuma isaret
edecektir. Bununla birlikte dogrulayici faktor analizi yaklagiminin agimlayici
faktor analizi yaklasimindan bazi istiinliikleri vardir. Bu istiinliiklerin baginda
yontem etkisinden sakinma ve 6l¢ek toplam puaninin manidarligina iliskin en
dogru kanitin elde edilmesi gelmektedir (Brown, 2006; Harrington, 2009). Bu
iistlinliikler diistintilerek bu ¢alisma kapsaminda ikinci diizey dogrulayici faktor
analizi kullanilmustir.

Tutumun temel olarak bilissel, duyussal, davranigsal 6geleri bulunmakla birlikte
literatirde 6gretmen adaylarmin farkli derslere iliskin tutumlarini belirlemeye
yonelik  yapilan c¢aligmalarda elde edilen faktoérler farkli sekillerde
isimlendirilmistir. Karaca (2004) tarafindan gelistirilen Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme dersine yonelik tutum dlgeginde elde edilen faktorler “Hoslanma,
Yadsima” olarak, Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen ingilizce dersine yonelik
tutum Olgeginde “Bilissel, Duyussal, Davranigsal” olarak, Gomleksiz (2003)
tarafindan gelistirilen Ingilizce dersine yonelik tutum &lgeginde “Ilgi, Giiven,
Kullanislilik, Ogretmen” olarak, Kenar ve Balc1 (2012) tarafindan gelistirilen
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum &lgeginde “Ilgi, Zevk Alma, Calismayi
Devam Ettirme” olarak, Horzum ve Bektas (2012) tarafindan Topluma Hizmet
Uygulamalar1  dersine yoénelik tutum dlgeginde “Onemseme-Hoslanma,
Yadsima” olarak, Kan ve Akbas (2005) tarafindan gelistirilen Kimya dersine
yonelik tutum o6lgeginde “Olumlu Duygu, Olumsuz Duygu, Derse Yonelik
Faaliyetler” olarak, Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) tarafindan Bilimsel
Arastirma dersine yonelik tutum olgeginde “Arastirmacilara Yardimer Olmaya
Isteksizlik, Arastirmalara Yonelik Olumsuz Tutum, Arastirmalara Yonelik
Olumlu Tutum, Arastirmacilara Yonelik Olumlu Tutum” olarak, Firat-
Durdukoca (2015) tarafindan gelistirilen Ozel Egitim dersine yonelik tutum
Olceginde “Derse Yonelik Bakis Acisi, Derse Yonelik Olumsuz Tutum, Derse
Duyulan Haz” olarak, Giiglii ve Bozgeyikli (2016) tarafindan gelistirilen TET
dersine yonelik tutum o&lgeginde ise “Olumlu  Algi, Islev” olarak
isimlendirilmistir. Bununla birlikte literatiirde tek boyutlu tutum olgekleri de
bulunmaktadir (Ahmet ve Salman, 2007; Arslan, 2012; Dogan ve Kara, 2015).
Yukarida verilen 6lgeklerin (Korkmaz ve dig., 2011; Korkmaz ve dig., 2011;
Horzum ve Bektas, 2012; Firat-Durdukoca, 2015) faktor yapilari ve bunlarin
isimlendirmeleri incelendiginde yontem etkisinden kaynakli olarak olumlu
maddelerin bir boyut olumsuz maddelerin ayr1 bir boyut olusturdugu aym seyi
6lgen maddelerin AFA’nin yontem etkisi smirliligindan dolayr ayri boyutlar
altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu caligma kapsaminda gelistirilen TETTO
yontem etkisinden kaginilarak “Fayda, ilgi, Onem, Sevgi” olacak sekilde dort
temel bilesenden olusan bir faktdr yapisina sahip olacak sekilde tasarlanmigtir.
Elde edilen faktor yapisinin gegerliginin yiiksek oldugu yapilan ikinci diizey
DFA sonuglarinda goriilmektedir. Yine elde edilen Cronbach Alfa degerleri
Olcegin giivenirliginin yliksek oldugunu gostermektedir. Sonug olarak bu ¢aligma
kapsaminda 6gretmen adaylarmin Tirk Egitim Tarihine yonelik tutumlarinin
Olciilmesi i¢in gecerligi ve glivenirligi yiiksek bir 6l¢me araci gelistirilmistir.
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Bu arastirma sonucunda gelistirilen dneriler s6yledir;

TETTO’niin  gegerlik ve  giivenirliginin  kestirilmesinde ~ Kastamonu
Universitesinde 6grenim goren dgretmen adaylarimin olusturdugu galisma grubu
kullanilmustir. Yapilacak yeni aragtirmalarda farkli 6rneklemler iizerinde 6lgegin
gecerlik ve giivenirliginin yeniden simanmasi ve faktor yapismin tutarliliginin
test edilmesi Onerilmektedir.

Gegerli ve giivenilir bir lgme araci olarak gelistirilen TETTO kullanilarak
Ogretmen adaylarmin Tiirk Egitim Tarihi dersine yonelik basari ile tutumlart
arasindaki iliski test edilebilir ve gesitli degisken ile lojistik regresyon analizi
kullanilarak dgrencilerin tutumlari tizerinde etkili degiskenler belirlenebilir.

TETTO’niin gelistirilmesinde Fayda, Ilgi, Onem, Sevgi olmak {izere dort
bilesenleri faktdr yapist tanimlanmistir. Olusturulan faktor yapisimin farkli
derslere iliskin olarak gelistirilecek tutum dl¢eklerinde kullanilarak test edilmesi
ve derse yonelik tutumlarin dl¢iilmesinde bu faktor yapisinin tutarlilifinin test
edilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

TETTO’niin faktér yapisinin incelenmesinde ydntem etkisinden kaginmak igin
ikinci diizey DFA kullanilmigtir. Daha Once gelistirilen oOlgek gelistirme
calismalarinda kullanilan AFA sonuglarinin olumlu ve olumsuz maddelere gére
boyutlandirmaya yoneltmesinden dolayr ilgili Olgeklerin faktor yapilarinin
kurulan DFA modelleri ile karsilagtirmali olarak incelenmesi ve model uyum
iyiligi degerlerine gore daha iyi uyum gosteren modele gore faktdr yapisinin
olusturulmasi 6nerilmektedir.
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SUMMARY

The History of Turkish Education course aims at analyzing the past phenomena,
people, and organizations regarding education based on documents and taking
lessons from the obtained information. Though there are authors evaluating the
History of Turkish Education course as part of general Turkish history, there are
also authors that accept it as a course of educational sciences. In 1997, certain
changes were made in the curricula of the faculties of education pursuant to the
decision made by the Republic of Turkey Council of Higher Education (CHE).
In accordance with that decision, the History of Turkish Education course was
excluded from the curriculum for 9 years. There are both positive and negative
views in the literature regarding the exclusion and inclusion of the course in the
curricula. The History of Turkish Education course was re-included into the
curricula of faculties of education by CHE as part of the changes enforced in the
2006-2007 academic year. This is a theoretical course given as a general
knowledge course 2 hours a week with 2 credits.

There are only 2 studies in the literature dwelling on this course, one focusing on
the views and recommendations in relation to the History of Turkish Education
course and the other attempting to measure the perceptions and expectations
regarding the History of Turkish Education course. Obviously, the literature
contains no study involving an attitude scale to reveal students’ attitudes
regarding the History of Turkish Education course. The purpose of this study is
to develop a highly valid and reliable scale which will provide data for academic
studies that aim to reveal the attitudes of education faculty students towards the
History of Turkish Education course.

Defining the structure to be measured, writing the items, reviewing, preparing
the draft form, and collecting validity and reliability evidences are the steps
followed respectively to develop the scale. The dataset obtained from 216
university students that were studying in various departments of Kastamonu
University Faculty of Education in the 2014-2015 academic year and received
the History of Turkish Education course was used to analyze the reliability and
validity level of ASHTE. Missing and extreme values analyses were performed
prior to the data analysis, and it was seen that there were no missing or extreme
values in the dataset.

At the end of the analyses, a scale with 25 items and 4 components was
developed. It can be seen in the Appendix-1. These four components are Benefit
(7 items), Interest (7 items), Importance (5 items), and Love (6 items). Of the 25
items in the scale, 5 are negative while the rest 20 are positive. At the end of the
second-order confirmatory factor analysis, the goodness of fit values indicated
the scale to have a consistent structure and a good fit (y*/sd=1.53; RMSEA=0.05;
TLI=0.98; CFI=0.98). Alpha internal consistency coefficients were calculated to
reveal the reliability of the scale. These coefficients ranged between .83 to .86
for the components of ASHTE. However, the coefficient for the entire scale was
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found to be .91. To sum up, a measurement tool with a high reliability and
validity level was developed within the scope of this study to reveal and measure
pre-service teachers’ attitudes regarding the History of Turkish Education course.

In the discussion section, the obtained results were discussed comparatively with
the factor structures of other scales developed for pre-service teachers in relation
to other courses. A study group composed of pre-service teachers studying at
Kastamonu University was used to predict the reliability and validity of the
ASHTE. Testing the validity and reliability of the scale and the consistency of
the factor structure with different sample groups is recommended for future
studies.
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Ekl. TETTO Ol¢egi ve Maddeleri

Bilesen

Yon

No

Orijinal Madde

Fayda

=+

M1

Egitim sistemine iligkin bakis agis1 gelistirilmesi i¢in
gereklidir.

M2

Egitim sistemindeki geligsimi degerlendirebilmeyi saglar.

M3

Ogretmenlik meslegi hakkindaki farkindahig: artirir.

M4

Tiirk egitim sisteminin yapisinin anlasilmast i¢in gereklidir.

+ |+ |+ |+

M5

Ogretmenlerin gecmis ile bag kurmasim saglar.

+

M6

Egitim kurumlarinin (okullarin) temelleri hakkinda bilgi
edinmek i¢in gereklidir.

M7

Egitim kademeleri arasindaki iliskilerin anlagilmasi i¢in
gereklidir.

flgi

M8

Bu ders ile ilgili bagka bir ders almak istemem

M9

Bu dersin konulariyla ilgili kitaplar okumak isterim

M10

Bu derste 6grendigimiz bilgiler ile ilgili giincel gelismeleri
takip ederim.

M11

Bu dersle ilgili bilemedigim bir soru ile karsilastigimda onu
Ogrenmek isterim.

M12

Derste 0grendiklerimiz ilgi ¢ekicidir

M13

Bu derste 6grendigim bilgileri paylasabilecegim ortamlarda
bulunmak isterdim.

M14

Bu dersin konular1 ¢ok sikicidir.

Onem

M15

Ogretilen bilgilerin 6gretmenlik mesleginde gerekli oldugunu
diistinmiiyorum.

M16

Egitim bilimlerinin 6nemli derslerinden biridir

M17

Her 6gretmen adayinin mutlaka almasi gereken bir derstir

M18

Se¢meli bir ders olmasi gerekir.

M19

Bu derste yiiksek not almak benim igin 6nemlidir

Sevgi

M20

Bu dersi aldigim i¢in mutluyum.

M21

Bu ders yerine basgka bir dersi almak isterdim.

M22

Ders saatinin daha fazla olmasini isterdim

M23

Bu dersi almasaydim iiziiliirdiim.

M24

Bu dersi dinlerken zamanin nasil gectigini anlamiyorum.

+ |+ |+ |+

M25

Bu dersi kagirmayi hig istemem.




