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OZET

Ogrenme Stilleri, Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayah Egitim, Tutum ve
Sosyal Bilgiler Program Hedeflerine Erisi Diizeyi

Arastirmanin amaci, ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri
ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari ile Sosyal Bilgiler programinin
hedeflerine erisi diizeyleri arasindaki iliskileri ortaya koymak ve 6grenme stillerini
temele alan deneyimsel O0grenme kuramina dayali Sosyal Bilgiler 6gretiminin
hedeflere erisi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum iizerindeki etkisini

belirlemektir.

Arastirmada, betimsel ve deneysel ydntem birlikte kullamlmstir. {lkdgretim
yedinci sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari
ve Sosyal Bilgiler program hedeflerine erisi diizeyleri arasindaki iliskilerin
belirlenmesi boyutu, aragtirmanin betimsel yoniinii olusturmaktadir. Calismanin bu
yonili, genel tarama modelleri icinde yer alan “iliskisel tarama” modelindedir.
Arastirma Orneklemine alinan ilkogretim okullari, oranli kiime 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Buna gore, evrendeki dagilima uygun olarak belirlenen 15 ilkdgretim

okulunda 6grenim goren 612 yedinci sinif 6grencisi 6rneklemi olusturmustur.

Deneysel boyutta; Sosyal Bilgiler dersinde Kolb’un deneyimsel 6grenme
kuramina dayal1 egitimin derse yonelik tutum, erigi ve kaliciliga etkisini belirlemek
amaciyla ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli uygulanmistir. Denel islemler
2004-2005 ogretim yilinda Izmir ili Konak ilgesinde alt sosyoekonomik cevrede
bulunan 19 Mayis ilkdgretim Okulunda dgrenim goren yedinci simf dgrencileri

(N=50) iizerinde ylriitilmiistiir.

Arastirmanin verileri; Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri-III, Sosyal Bilgiler
Dersi Basar1 Testleri ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegiyle

toplanmustir.
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Verilerin ¢oziimlenmesinde; aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, tek
yonlii varyans c¢oziimlemesi, iki yonlii varyans c¢oziimlemesi, iki faktorlii varyans

cozlimlemesi, kovaryans ¢oziimlemesi, Scheffe ve Bonferroni testleri uygulanmustir.

Arastirmanin betimsel boyutunda, érneklemde yer alan 6grenciler tarafindan
genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin 6ziimseme oldugu, 6grencilerin 6grenme
stillerinin onlarin cinsiyetlerine gore farklilasmadigi, Sosyal Bilgiler programinin
hedeflerine erisi diizeylerinin onlarin cinsiyetleri ile iligkili olmadigi, Sosyal Bilgiler
programinin bilgi, kavrama ve toplam diizeydeki hedeflerine erisi puanlarinin onlarin

ogrenme stillerine gore farklilastig1 gibi sonuclara ulasilmistir.

Deneysel boyutta ise deneyimsel Ogrenme kuramina dayali egitimin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi basarilarini artirdigi ve bunun cinsiyet degiskenine
gore farklilagip Ogrenme stillerine gore farklilasmadigi, deneyimsel o6grenme
kuramia dayali egitimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini
cinsiyet ve Ogrenme stilleri degiskenlerinden bagimsiz olarak olumlu yonde

etkiledigi belirlenmistir.
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ABSTRACT

Learning Styles, Instruction based on Kolb’s Experential Learning Theory,

Attitude and Social Studies Achievement

This study tries to reveal the relation between primary school students’
learning styles, their atttidudes toward Social Studies course and the Accessebility of
the objectives in Social Studies curriculum and examine the efficacy of Social
Studies instruction based on experential learning theory on students’ attitudes and

their retained level of Social Studies’ goals.

Both descriptive and experimental methods were employed in the study.
Identifying the relation between 7th class students’ learning styles, their attitudes
toward Social Studies course and their accessebility of program aims in social studies
course constitute the descriptive part of the study. In this part of the study,
correlational research was employed. The sample consists of total 612 primary
school students who were selected by using proportional stratified sampling method

in 15 primary schools.

Students’ attitudes, Access level and its effect on retention, the efficacy of
Social Studies instruction based on Kolb’s experential learning theory on students
attitudes, their access and retention levels were identified. The research study was
designed according to the “pretest and post test control —experimental groups model
and it was carried out during fall and spring terms in 2004-2005 instruction year.
Experimental group (N=50) is choosen from 19 Mayis Primary School which is

described in low socioeconomic level in Konak town, Izmir.

The data was gathered from the following instruments: Kolb’s Learning
Styles Inventory III, Social Science Course Achievement Tests, Attitude Scale of

Social Studies Course.
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In data analysis, arithmetic means, standard deviation, Chi-square, t-test, one-
way analysis of variance, two- way analysis of variance, a two-factor analysis of

variance, analysis of covariance, Scheffe ve Bonferroni tests were employed.

In descriptive part, it was found that students’ general preferences are
assimilating, a one of four-stage cycles. Additionaly, it was observed that learning
styles does not differ according to gender and their retained level of Social Studies
curriculum aims but their learning styles differ at knowledge and comprehension

levels in total.

In experimental part, it was recorded that experiential learning based social
science instruction affected students’ achievements in a positive way and their

achievements do not differ according to their styles but gender.

In experimental part, it was recorded that social science instruction based on
experiential learning theory affected students’ achievements in a positive way and
their achievements do not differ according to their styles but gender. Besides, free
from gender and styles, the instruction affected students’ attitudes toward Social

Studies course in a more favourable way.



BOLUM I

GIRIiS
Bu bdliimde, aragtirmanin problem durumu, amaci, énemi, problem ciimlesi

ve alt problemleri, sayiltilari, sinirliliklar ve tanimlar1 yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Egitim, farkli sekillerde tanimlanabilen ¢ok yonlii bir siirectir. Genel
anlamda; “bireyin davramisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siireci” olarak betimlenmektedir (Ertiirk, 1994: 12).
Egitim siirecindeki bireylerin yeni davraniglar kazanmalar1 ya da var olan
davranislarinda degismeler meydana gelmesi Ongoriilmektedir. Bireye yeni bir
davranis kazandirmak, var olan davranisini degistirmek ve gelistirmek icin egitim

programlarina ihtiyac vardir (Fidan ve Erden, 1995: 254).

Egitim programi, kapsamli ve ¢ok boyutlu olmasi nedeniyle farkli bicimlerde
tanimlanmaktadir. Ertiirk (1994: 95-96) egitim programini, “e8itim ortaminda her
Ogrencinin geg¢irmis oldugu belli egitim durumlart ve belli yasantilar” olarak
tanimlamakta, egitim programinin 6grenci agisindan O0grenme yasantilari diizeni,
egitimcei acisindan egitim durumlar1 diizeni olduguna dikkat ¢ekmektedir. Demirel’e
gbre egitim programi (1999: 7), “6grenene okulda ve okul disinda planlanmig

etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yagantilar1 diizenegi”dir.

Varig (1994: 18) egitim programini, “bir egitim kurumunun, c¢ocuklar,
gengler ve yetigkinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetler” olarak tanimlamaktadir. Saylor, Alexander
ve Lewis (1981: 8) ise “bireylere 6grenme yasantilarini kazandirma plani” bi¢iminde
ifade etmektedir. Doll (1996: 15)’a gore egitim programi, 6grencilere bilgi ve deger
kazandirmay1 amaglayan, onlarin becerilerini ve tutumlarmni gelistirmeyi iceren,

formal ve informal olarak nitelendirilebilen igerik ve islemlerin timiidiir.



Oliva (1997: 4), egitim programiyla ilgili tanimlarin ortak noktalarini
asagidaki gibi siralamaktadir.

Egitim programi, okulda 6gretilenlerin biitlintidiir.

Egitim programi, konular listesidir.

Egitim programu, ders icerikleridir.

Egitim programi, ¢alismalarin programidir.

Egitim programi, 6gretim materyalleri listesidir.

Egitim programu, dersler dizisidir.

Egitim programi, hedefler listesidir.

Egitim programi, okul i¢cinde ve disinda 6gretilen her seydir.

Egitim programi, okul personeli tarafindan planlanan her seydir.

Egitim programi, 6grenenlerin okulda gegirdikleri deneyimler dizisidir.

Egitim programi kavramimin farkli boyutlarina deginen Oliva (1997), bir
egitim programinin bir ¢ok kaynaga dayandigini belirterek séz konusu kaynaklari

Sekil 1.1°deki gibi siralamaktadir.

[Egitim Programl]

[ Sistem.Kurarm ] [ Teklioloji ] [ Degerle.ndirme ]

p——T p—T
[ Denetim ] [ Psikoloji ] [ Sosyoloji ]
I—[ Orgiitsel Kuram] I—[ Y Onetim ] I—[ Konu Alanlari ]

Felsefe ] Tarih ] Ogretim Kuraml]

Sekil 1.1. Egitim Programinin Kaynaklar1 (Oliva, 1997: 14).

Sekil 1.1°de, egitim programinin kaynaklari felsefe, tarih, 6gretim kuramlari,
orgiitsel kuramlar, yonetim bilimi, ilgili konu alanlari, sosyoloji, psikoloji, denetim

bilimi, teknoloji, degerlendirme ve sistem kurami olarak 6zetlenmektedir.

Egitim programina iliskin tanimlarin bir sentezi yapildiginda egitim
programinin, istenilen yonde ve diizeyde davranis degisikligini amaglayan 6grenme

durumlari, planh faaliyetler, aktif bir olgu ve siire¢ oldugu sdylenebilir.



1.1.1. Egitim Programlarinin Gelistirilmesi ve Degerlendirilmesi

Egitim programlari, nitelikli insan giicii yetistirmeye hizmet etmeli,
ogrencilerin biligsel, duyussal, devinimsel 6zelliklerini gelistirici nitelikte olmalidir
(Jansen, 2004: 416). Diger bir deyisle, bireyin ve toplumun ihtiyaglarina cevap
verebilmelidir. I¢inde bulunulan bilgi ¢aginda, siirekli bir degisme ve yenilenme
yasanmaktadir. Egitim programlarmin gereksinimlere cevap verebilmesi, program

gelistirme calismalariyla miimkiin olmaktadir.

Egitim programlarinin devamlilik gostermesi ve dinamik olusu, program
gelistirme siirecinin temelini olusturmaktadir (Print, 1993: 9). Egitimciler, toplumun
beklentilerini karsilayacak insan tipini yetistirmek ic¢in egitim programlarini
yenileyerek program gelistirme c¢aligmalarint  gereksinimler dogrultusunda

stirdirmektedir (Ornstein, 1988: 145).

Program gelistirme, uygulanan egitim/6gretim programlarinin
degerlendirilmesi, degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda programin
yeniden diizenlenmesi siireci olarak ifade edilmektedir (Leathwood ve Phillips, 2000:
315). Bu siireg, “programin hedef, igerik, 6grenme O6gretme siireci ve degerlendirme
Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii” bi¢iminde tanimlamaktadir (Demirel,
1999: 6). Ozetle program gelistirme, bireylere c¢agin gerektirdigi davramslari
kazandirmak {izere egitimin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi siirecidir

(Jacobs, 2001: 11).

Yukaridaki ifadelerden de anlasilabilecegi gibi, program gelistirme siirecini
degerlendirme isleminden ayr diistinmek olanakli degildir. Program gelistirmede,
stirec ve sonuglar degerlendirilmekte, uygun degisiklikler yapilarak siirecin
devamliligi saglanmaktadir. Program gelistirme siireci, Sekil 1.2°deki gibi

Ozetlenebilir.



Diizenleme

Degerlendirme Uygulama

Sekil 1.2 Program Gelistirme Stireci (Varis, 1994: 17).

Sekil 1.2°de goruldiigii gibi, program gelistirme diizenleme, uygulama ve
degerlendirme asamalarindan olusan bir siiregtir. Diizenlenen egitim programlari
uygulanmakta, uygulama sonuglar1 degerlendirilmekte, degerlendirme sonuglarina
uygun yeni diizenlemeler gergeklestirilmekte ve bu siire¢ dongili bigiminde devam

etmektedir.

Egitime bireyde istendik davramig degisikligi olusturma siireci olarak
bakildiginda, degerlendirme, davramis degisikliklerinin egitim programinda
belirlenen hedeflere, Olgiitlere gore beklenen sonuca ulasip ulagsmadigini ortaya
cikarmak i¢in bagvurulan bir siire¢ olarak anlagilmaktadir. Degerlendirme,
gelistirmenin yoniinii ve miktarin1 belirlemektedir. Degerlendirilmeyen programlar
gelistirilememekte, gelistirilmeyen programlar da islevini yitirmektedir (Smith, 1990:

539-564).

Bir egitim programi, hedef, icerik, egitim durumu ve degerlendirme
Ogelerinden olusmaktadir. Programda, beklenen ve istenen sonuglar hedefler ile ifade
edilmektedir (Erden, 1995: 23). Ogrenene kazandirilmasi planlanan davranislari
kapsamasi bakimindan, hedefler, program degerlendirmede temel teskil etmektedir
(Worthen ve Sanders, 1997: 10). Egitim programimin etkili oldugunun

sdylenebilmesi icin &grenenler program hedeflerine ulasmalidir. Ogrenenlerin



hedeflere ulasabilme diizeylerinin belirlenmesi program degerlendirme ile

miimkiindiir (Gronlund, 1991: 29).

Program degerlendirme bir anlamda, uygulanan programin hedeflenen
davranis degisikliklerini olusturup olusturmadigini kontrol siirecidir (Drake, 1993:
21). Program gelistirmenin son ve tamamlayic1 halkast kabul edilen degerlendirme,
egitim hedeflerinin gergeklesme derecesini belirleme (Ertiirk, 1994: 107) ve
programin etkililigi hakkinda karar verme siireci olarak da ifade edilmektedir
(Sechrest, 1994: 360; Demirel, 1999: 167). Program degerlendirme, ¢esitli 6l¢me
araclari ile egitim programlarinin etkililigi hakkinda elde edilen verilerin, belirlenen

Olciitlerle karsilastirilip yorumlama ve karara varma siirecidir (Erden, 1995: 10).

Ozetle program gelistirmenin ayrilmaz bir pargasi olan degerlendirme,
gelistirilen programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir. Degerlendirme
sonuclari, programi gozden gecirme, programa devam etme ya da yeni bir asamaya
gegme kararlarin1 verme konusunda bilgi vermektedir. Program degerlendirme
siireci, program gelistirme modellerinin de etkisiyle farkli  bigimlerde
diizenlenebilmektedir. Program degerlendirmeye iligkin bazi yaklasimlar asagida

Ozetlenmektedir.

1.1.2. Program Degerlendirmeye iliskin Baz1 Yaklasimlar

Degerlendirme, yonelik oldugu amaca gore tanilayici, bigimlendirici ve diizey
belirleyici  olabilir. ~ Programin  baslangicinda  gerceklestirilen  tanilayici
degerlendirme, 6grencilerin 6n kosul niteligindeki biligsel davranig, duyusgsal 6zellik
ve devinimsel becerilerini belirlemek iizere ise kosulmaktadir. Diger bir deyisle,
Ogrenci gereksinimini belirleme oncelikli amagtir. Bu asamada, yeni bir egitim
stirecine girecek olan bireylerin, uygulanacak olan egitim programina hazir olup
olmadiklart belirlenmeye c¢alisilir. Tanilayict degerlendirmede, standart tanima ve
basar1 testleri, 6grencilerin kisisel gelisim dosyalari, goriisme ve gézlem teknikleri
veri toplama aract olarak kullanilmaktadir (Ertiirk, 1994: 112; Navarrete ve Gutske,
1995: 23).



Bicimlendirici degerlendirme, uygulanmakta olan programin eksik ve
aksayan yonlerini belirleme olanagi vermektedir (Beyer, 1995:1). Uygulama
stirecindeki 6grencilerin 6grenme giicliiklerini ortaya koymak ve gerekli diizeltmeleri
yapmak temel amagtir. Genel anlamda, gelistirilmekte olan iirliniin istenen nitelikte
olabilmesi i¢in yiiriitiillen bir i¢ degerlendirme olarak goriilmektedir (Finegold ve

Reiner, 1985: 107).

Big¢imlendirici ~ degerlendirme,  Ogrencilerde  programin  hedefleri
dogrultusunda gelisim gozlenip gozlenmedigini ve sd6z konusu gelisimi olusturma
amaciyla diizenlenen 6grenme 6gretme siirecinin etkili olup olmadigini belirlemede
onemli goriilmektedir. Veri toplama siirecinde anket, basari testleri, dgrenciler
tarafindan yapilan 6devler ve projelerin incelenmesi, gozlem ve goriisme teknikleri
ile acik uclu sorular kullanilabilmektedir. Chinien ve Hlynka (1993: 63),
bicimlendirici degerlendirmede icerik, yontem, kullanilan ara¢ gerecler hakkinda

uzman ve egitimcilerden goriis, 6grencilerden ise doniit alindigin1 vurgulamaktadir.

Diizey belirleyici degerlendirme, egitim programimin uygulanmasi sonunda
Ogrencilerin kazanmis olduklar1 biligsel davranis, duyussal 6zellik ve devinimsel
becerileri ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmektedir. Diger bir deyisle, iiriin
degerlendirilmesi yapilmaktadir (Wilde ve Sockey, 1995: 30). Bu tiir degerlendirme
ile programin Ogrencilere istenen davraniglari kazandirma acgisindan yeterligi
hakkinda bir yargiya varilmast miimkiindiir. Diizey belirleyici degerlendirme genel
anlamda programin hedeflerine ulasilip ulasilmadigi hakkinda bilgi vermektedir

(Demirel, 1999: 170).

Wilde ve Sockey (1995: 31), bicimlendirici degerlendirmede kullanilan ve
yukarida deginilen veri toplama kaynaklarinin diizey belirleyici degerlendirme igin
de uygun oldugunu belirtmekte, bunun yani sira 6grenci basarisina iligkin verilerin
mutlaka programin baginda ve sonunda toplanmasi gerektigine Onemle dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin program sonunda kaydettikleri gelisimin net bir sekilde
ortaya konmasi, programin basinda ve sonunda uygulanacak basari testleri ile

olanakli hale gelmektedir.



Orgiin egitimin yayginlasmas1 ve g¢esitli test tekniklerinin gelistirilmesi,
sistematik program degerlendirme calismalarinin baslangici kabul edilmektedir
(Worthen, Sanders ve Fitzpatrick, 1997:7). Ozellikle yirminci yiizyilin basinda
Thorndike tarafindan yapilan calismalar alana 6nemli katkilar getirmistir. Sonraki
yillarda da farkli program gelistirme yaklasimlarimin bir sonucu olarak c¢esitli
program degerlendirme modelleri gelistirilmistir. Tyler’in hedefe dayali program
degerlendirme modeli, Stufflebeam tarafindan gelistirilen baglam-girdi-siire¢ ve iiriin
modeli, Stake’in uygunluk-olasilik modeli, 6gelere doniik program degerlendirme
modeli ve erisiye dayali program degerlendirme modeli alanyazinda énemli goriilen

program degerlendirme modellerindendir (Fitz Gibbon ve Morris, 1988: 26).

Tyler’in program gelistirme modeline dayanan hedefe dayali program
degerlendirmede amag; hedeflerin ve Ogrenme yasantilarinin etkililigini ortaya
koymaktir. Tyler’e gore hedef; 0Ogrencilere kazandirilmak istenen oOzelikleri,
O0grenme yasantist s6z konusu 6zelliklerin kazanilmasi i¢in diizenlenen etkinlikleri,
degerlendirme ise hedeflere ulasma derecesini belirlemek i¢in yapilan galigmalar

ifade etmektedir (Lewy, 1991: 277; Ornstein, 1998:195).

Hedefe dayali program degerlendirmede Ogrencilerin hedeflere ne oOlgilide
ulastig1 arastirilmakta, ulasilamayan hedeflerin yas grubuna ve konu alanina uygun
olup olmadig1 belirlenmeye calisilmaktadir. Bulgular dogrultusunda bazi hedefler
programdan ¢ikarilmakta, bazilar1 degistirilmektedir (Erden, 1995: 12; Lewy, 1991:
278).

Hedefe dayali degerlendirmede genellikle nicel verilerden yararlanilmaktadir.
Farkli alanlardaki hedeflerin gergeklesme diizeyini belirlemek icin farkli 6lgme
araclarindan yararlanilmaktadir. Biligsel alan hedefleri i¢in basari testleri, duyussal
alan hedefleri i¢in ilgi ve tutum o6lcekleri, devinimsel alan hedefleri i¢cin gozlem
formlarinin kullanilmasi1 onerilmektedir (Semerci, 1998: 24; Worthen ve Sanders,

1997:156).



Oldukga kapsamli ve ¢ok yonlii olan bir diger program degerlendirme modeli
Stufflebeam tarafindan gelistirilmistir. Baglam, girdi, siire¢ ve {irlin degerlendirme
ad1 verilen modelde, baglamin degerlendirilmesinin temel degerlendirme oldugu ve
bu asamada hedeflere uygun olan c¢evrenin belirlenmesinin amaglandig1 ifade
edilmektedir (Erden, 1995:13; Ornstein, 1988:261). Baglami degerlendirme,
hedeflerin toplumun beklentilerini karsilama durumunun, gelecekteki dgrenmelere
hazirlama 06zelliginin ve gilincelliginin arastirildigi makro diizeyde bir siiregtir

(Goziitok, 1999: 169; Ornstein, 1988: 261).

Girdinin degerlendirilmesinde programin amaglarina ulagabilmesi i¢in gerekli
olan kaynaklarin neler oldugu ve bu kaynaklarin nasil kullanilacagi konusunda
verilerin toplanmas1 amaglanmaktadir (Erden, 1995: 14). Bu veriler, ilgili kurumun
kapasitesi, 0gretme stratejileri, stratejilere uygun yontem ve teknikler, kaynaklar,
zaman ve maliyet gibi konularla ilgilidir (Stufflebeam’den aktaran Semerci, 1998:
34). Baglam degerlendirmenin aksine, girdi degerlendirilmesinde mikro diizeyde

coziimleme s6z konusudur (Ornstein, 1988: 262).

Siirecin degerlendirilmesi, programin uygulanmast sirasinda
gerceklestirilmekte, planlanan ve gergeklesen etkinliklerin  uyumu kontrol
edilmektedir (Erden, 1995: 14; Goziitok, 1999: 90). Uriiniin degerlendirilmesinde,
programda ongoriilen ve gergeklesen tirliniin karsilastirilmast yapilmaktadir. Boylece
programin uygulanmasina devam etme, programi degistirme ya da sonlandirma
kararlart alinmaktadir. Uriin degerlendirmesi, genellikle programm sonunda
yapilmakla birlikte, ihtiya¢ duyuldugu siklikta da (donem sonu gibi)
gergeklestirilebilir. Bu asamada, erisileri 6lgmek ve yorumlamak Onem
kazanmaktadir. Uriinle ilgili bilgi baglam, girdi ve siire¢le ilgili verilerle
iligkilendirilerek yorumlanmakta ve uygun kararlar verilmektedir. Stufflebeam,
program hakkinda stirekli bilgi toplamak, program ve dgretimle ilgili dogru kararlari
almak i¢in degerlendirmenin siirekli bir islem olarak goriilmesi gerektigini

vurgulamaktadir (Ornstein, 1988: 264).



1960’11 yillarda Stake, diizenli ve diizensiz degerlendirmenin farkliligina
deginerek diizenli degerlendirmenin yayginlastirilmasi yoniinde ¢aligmalar yapmustir.
Diizensiz degerlendirme; giinliik, siradan gozlemler, sezgisel ve 6znel yargilarla
gerceklestirilmektedir. Diizenli degerlendirme ise yapilandirilmis gézlemler, kontrol
listeleri, standart testler ile yapilan degerlendirmedir. Bu baglamda, diizensiz
degerlendirmeler ile egitim programlarinin etkililigi hakkinda yorum yapmanin

yaniltici olabilecegi vurgulanmaktadir (Ornstein, 1998: 259).

Stake, egitim programlari ile ilgili verilerin, program degerlendirme siirecinde
iki sekilde islenebilecegini savunmaktadir. Birincisi; girdi-siire¢ ve iriine dayali
olasiliklarin belirlenmesi, digeri de tasarlananlar ile gerceklesenler arasindaki
uygunlugun saptanmasidir. Diizenli degerlendirmeler ile toplanan veriler
hedeflenmis olanin gerceklestigini gosterirse “uygunluk” oldugu sdylenebilmektedir.
Uygunlugun gerceklesmesi icin Onceden tanimlanan giris davranmglarmin varligi
kanitlanmali, planlanmis olan O6grenme-6gretme siireci gergeklestirilmeli ve

hedeflenen iirline ulagilmasi gereklidir (Stake, 1967: 524-526).

Bu modelde, program degerlendirme uzmaninin énemli bir gérevinin de belli
on kosullar ve etkilesimlerden dogabilecek sonuglara dair olasiliklar

tanimlayabilmek oldugu vurgulanmaktadir.

Oldukg¢a yaygin olan bir diger program degerlendirme modeli programin
Ogelerine donilik degerlendirmedir. Kapsamli bir program degerlendirme caligsmasi
icin programin tiim 6gelerinin ve uygulama siirecinin incelenmesi gereklidir. Bu tiir
program degerlendirme ancak bir ekip ¢aligmasi ile miimkiin olmaktadir. Ogelere
dontik degerlendirmede genel ve 6zel hedefler, kapsam (igerik), egitim durumu,
stnama durumu ve Ogeler arasdaki iliskiler degerlendirilmektedir. Ogelerin

degerlendirilmesinde asagidaki asamalar gerceklestirilmelidir.

Egitim programinin temel 6gesi olan hedeflerin degerlendirilmesinde, hem
programda yer alan hedeflerin uygunlugu hem de hedef davraniglar1 kazanmada

eksikliklerin olup olmadigr g6z oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda hedefler;
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toplumun beklenti ve ihtiyaclarina uygunlugu, 6grencinin ihtiyaglarini karsilama
durumu, konu alaninin G&zelliklerine uygunlugu, birbirleriyle tutarliliklari,
gerceklestirilebilecek nitelikte olup olmadigr gibi yonlerden incelenmelidir. Bu
stiregte; bilgi toplamak icin egitim uzmanlar1 ve 6grencilerin goriisleri, anketler ile
programin basinda ve sonunda uygulanacak basar1 testlerinin kullanilmasit uygun

goriilmektedir (Bellon ve Handler, 1982; Erden, 1995:22-42; Lewy, 1991: 276-279).

Hangi program gelistirme yaklasimma gore hazirlanmis olursa olsun, her
egitim programinin olgulari, kavramlari, ilkeleri, genellemeleri ve yontemleri ifade
eden bir icerigi bulunmaktadir. Hedeflerin belirlenmesi asamasinda igerigin de
secilip hazirlanmas1 gereklidir. Igerigin degerlendirilmesinde; hedefler ile tutarlilik,
bilgilerin 6nemi ve gegerligi, 6grenciler agisindan uygunlugu ve bilgilerin sunulus
sirasinin 6grenme ilkelerine uygunlugu goéz oniinde bulundurulmalidir. Bu siirecte,
uzman ve Ogrenci goriisleri, konu alani inceleme g¢aligmalari, izleme testleri veri

kaynagi olabilir (Erden, 1995:30-42).

Egitim durumu, Ogrenci ve O&gretmenin, O6grenme Ogretme siirecinde
gerceklestirdigi  etkinlikleri  ifade  etmektedir. = Programin  bu  6gesinin
degerlendirilmesinde; 6gretmenin sinif i¢cindeki davranislari, kullanilan yontem ve
teknikler, Ogrencilerin programin basinda sahip olduklar1 biligsel ve duyussal
ozellikler ile program dogrultusunda gergeklestirdigi etkinliklerin gdz Oniinde
bulundurulmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Egitim durumunun
degerlendirilmesinde; hangi davranislarin 6grenilmesinde giigliikk oldugu, kullanilan
yontemin etkililigi, program ve uygulamanin tutarlilii, 6gretmen davraniglarinin
Ogretim ilkelerine uygunlugu, Ogrencilerin derse yonelik duyussal oOzelliklerinin
olumlu olup olmadigi gibi sorularin arastirilmasi 6ngoriilmektedir. Egitim durumu
degerlendirmede; Ogretmen ve Ogrenci goriisleri alinarak, devam cizelgeleri ve
Odevler incelenerek, gozlem yoluyla, izleme testleri ile ya da deneysel desenle veri
toplamak mimkiindiir (Bellon ve Handler, 1982; Erden, 1995:22-42; Lewy, 1991:
276-279).
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Cesitli 6lgcme araglartyla yapilan degerlendirmeler, 6grencilerin hedeflere
ulagma diizeyleri ve gerceklestirilen 6gretim etkinliklerinin etkililigi hakkinda bilgi
vermektedir. Bu nedenle smama durumlarinin degerlendirilmesinde, &lgme
araglarinin gegerligi, giivenirligi ve odlgiitlerin uygunlugunun saglanmasi énemlidir.
Egitim programlarinin amacina ulagmasi i¢in programin tiim Ogelerinin uyumlu

bicimde isletilmesi gereklidir.

Egitim programlarinin degerlendirilmesinde genellikle 6gretim programlarini
tek tek degerlendirme yolu tercih edilmektedir. Degerlendirilen program hangi tiirde
olursa olsun, degerlendirme yonteminde, degerlendirme yaklagim ve modellerinin

uygulanmasinda énemli bir farklilik bulunmamaktadir (Erden, 1995: 21).

Alanyazinda 6nemli bir yeri olan diger program degerlendirme modeli, iiriine
ve erisiye dayali degerlendirmedir. Uriin ve erisiye dayali degerlendirmede,
hedeflerin ne Olgiide gergeklestigi arastirllmaktadir. Hedeflerin = gergeklesme
derecesini belirlemek tiizere Ogrencilerin programin basinda ve sonundaki
davranislarinda, hedefler dogrultusunda olusan fark kontrol edilmektedir.
Ogrencilerin programa giris ve programdan ¢ikis davramslari arasindaki farklilik
istatistiksel olarak anlamli, istenen nitelik ve nicelikte ise programin etkili oldugu
sonucuna varilmaktadir. Ogrencilerin giris ve ¢ikis davramslar1 arasinda anlaml bir
farkliligin bulunmadigi durumda programin etkili olmadigina karar verilmekte,
sorunun kaynagi aragtirilmaktadir. Bu baglamda, bu tiir degerlendirme programin
genel etkililigi hakkinda yargida bulunulmasini saglamaktadir (Erden, 1995: 20-21;
Wilde ve Sockey, 1995: 29-30).

Erisiye dayali program degerlendirmede programin her 6gesi ile ilgili ayrintili
bilgi saglanamamaktadir. Ancak hedeflerin asamali siiflamanin alt basamaklarina
gore incelenmesi ile Ogrenme Ogretme siirecinin etkililigi hakkinda yorum
yapilabilmektedir. Bunun yani sira Ogrencilerin ya da &gretmenlerin  bazi
Ozelliklerine gore hedeflerin gerceklesme diizeyinde farklilik olup olmadigi
incelenebilmekte, bu dogrultuda programa iliskin Oneriler gelistirilebilmektedir

(Erden, 1995: 20-21; Wilde ve Sockey, 1995: 29-35).
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Genel anlamda program degerlendirme siirecinde iki temel soru
cevaplanmaya ¢alisilmaktadir. Bunlar; “hedeflere ne dl¢iide ulasildi?” ve “programin
uygulanmas1 sirasinda neler yasandi?” bi¢iminde ifade edilmektedir. Ogrencilerin
program sonunda hedefler yoniinde gosterdigi davraniglar, programin bagarisi olarak

goriilmektedir (Moris ve Fitz Gibbon, 1998: 1-14).

Program degerlendirme yaklasim ve modelleri genel olarak incelendiginde,
her birinde hedeflere ulagsma diizeyinin belirlenmesinin 6nemli bir boyut oldugu
dikkat cekmektedir. Hedeflerin gerceklesme diizeyi, programi uygulamayi siirdiirme

ya da programi sonlandirma gibi kararlarin verilmesinde temel dl¢iitlerdendir.

Egitim programlari, temelde toplumun gereksinim duydugu insan tipini
yetistirmeyi amaglamaktadir. Egitim sisteminin ilk basamagini olusturan ilkdgretim
kademesinde, istenilen davranislarin bireylere kazandirilmasi, genel amaglar
dogrultusunda belirlenen derslerin  hedefleri yoluyla gerceklestirilmektedir.
Ogrencilerin sosyal birer birey olarak toplumsal yasama kazandirilmalar i¢in sosyal
bilimler alaninda bilinglenmeleri 6ngoriilmektedir. Bu nedenle dort, bes, alti ve
yedinci smiflarda, eldeki arasgtirmanin da konusunu teskil eden Sosyal Bilgiler

programi uygulanmaktadir.

1.1.3. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler

Genel anlamda sosyal bilimler, insanin insanla ve ¢evresi ile olan iligkilerini
inceleyen disiplinler toplulugu bi¢iminde tanimlanmaktadir (Kisakiirek, 1981: 2-4).
Sosyal bilimler, toplumsal beklentiler dogrultusunda, bireylerin gereksinim
duyduklar1 bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasi bakimindan Onemli
goriilmektedir. Sosyal bilimlerin ilgi alani, insan tarafindan olusturulan gerceklerdir
(Hanna, 1987: 3-6). Diger bir anlatimla, sosyal yasam, sosyal kurumlar, insan
iligkileri, insan davranislarini etkileyen degismelerin neden ve sonuglar1 gibi konular

tizerinde yogunlagsmaktadir (Can, Yasar ve Sozer, 1998:3).
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Sosyal bilimler alania giren disiplinler farkli bigimlerde siiflandirilmakla
birlikte, bir ¢ok yazar tarih, cografya, antropoloji, ekonomi, felsefe, sosyoloji, hukuk,
politika gibi disiplinlerin, sosyal bilimler alan1 kapsamindaki baslica disiplinler
oldugu konusunda goriis birligi icindedir (Maxim, 1999: 5-8; Michaelis ve Garcia,
2001: 3-5; Usun, 2000: 59). Sosyal olgularin biitiinsel bir yaklagimla incelenmesi
gerekliligi, sosyal bilimler disiplinlerinin kesin c¢izgilerle birbirinden ayr

degerlendirilemeyeceginin de bir gostergesidir.

Sosyal bilimler ve Sosyal Bilgiler, iki ayr1 kavram olmasia ragmen, kimi
zaman ayni anlamda kullanilmaktadir. Oysa sosyal bilimler arastirma, deney, bulus
ve benzeri bilimsel etkinlikleri icermekte, degerler, toplum, insanin ¢evresiyle olan
iligkileri ile ilgilenmekte, bu alandaki bilgiyi artirmaya ve genisletmeye
caligmaktadir. Sosyal Bilgiler ise, sosyal bilimler yontemlerini, icerigini ve
bulgularin1 basit diizeyde ele almakta, bireyin toplumda yasayis ve davraniglari,
temel gereksinimleri ile bunlar1 gidermek i¢in yaptiklar: gibi konular1 icermektedir.
Diger bir deyisle Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin arastirma ve bulgularinin, bir
toplumda yasayan insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak 6gelerini kapsamaktadir

(Saracaloglu, 1992: 15).

Toplumsal olaylara neden olan bir¢ok etken vardir. Bireyin bu olaylara anlam
verebilmesi ya da sorunlara ¢oziim yollar1 dnerebilmesi i¢in tim bu etkenleri goz
oniinde bulundurmasi gereklidir. Bu da, sosyal bilimlerle ilgili disiplinler hakkinda
bilgi sahibi olmasina baghdir. Bireylerin toplumsallagsmalarini, iyi birer vatandas
olmalarini, sosyal olaylar1 bir biitiin olarak kavramalarini saglamak amaciyla
ilkdgretim programlarinda tarih, cografya, politika, ekonomi, hukuk gibi
disiplinlerden se¢ilmis, basitlestirilmis ve diizenlenmis konulardan olusan Sosyal
Bilgiler dersine yer verilmistir (Ercan, 2001:7; Erden, 1995:35; Welton ve Mallan,
1999: 9).

Sosyal bilimlerin kesisme alani olarak nitelenen Sosyal Bilgiler, kiiltiirel
mirasin toplum yasamindaki etkilerini, sosyal problemlerin ¢6ziim yollarini,

insanlarin sosyal ve fiziksel c¢evreleriyle olan iligkilerini temel almaktadir
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(Glingordi, 2002:130; Sonmez, 1996: 8). Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi
de, Sosyal Bilgiler dersinin amaglarini, “kiiltiire] miras1 aktarmak, sosyal problemler
tizerinde diistinme ve karar verme becerisini gelistirmek, toplumsal olaylar
incelemek ve toplum hayatina katilmak, vatandaglik bilincini artirmak, kiiltiirel

cesitlilige saygili, demokratik bireyler yetistirmek” biciminde siralamaktadir

(Michaelis ve Garcia, 2001: 3).

1.1.4. Sosyal Bilgiler Programi

Bir¢ok yazar, Sosyal Bilgiler programinin dncelikli gérevinin bilgi aktarmak
degil, deger kazandirmak ve bireysel gelisimi saglamak oldugu konusunda
hemfikirdir (Chapin ve Messick, 1999: 15-17; Turner, 1999: 3-5). Bu yonden Sosyal
Bilgilerin egitim siirecinde énemli bir yeri oldugu, toplumsal yasama etkin bigimde
uyum saglanmasindaki etkisi vurgulanmaktadir (Binbasioglu, 1987: 40; Maxim,

1999: 7-8).

Sosyal Bilgiler adi ile ilk ders, 1916 yilinda A.B.D.’de Orta Dereceli Okullari
Yeniden Yapilandirma Komisyonu tarafindan onerilmis; ‘demokratik toplum igin
vatandas yetistirme’ gorlisii dogrultusunda egitim programlarinda yer almistir.
1970’1 yillara kadar genellikle Tarih ve Cografya konularinin yer aldigi Sosyal
Bilgiler programinda, bu tarihten sonra sosyoloji, ekonomi, siyaset bilimi gibi

disiplinlerin konularma da agirlik verilmistir (Moffatt, 1957: 8-10; Ozkal, 2000: 2-3).

Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi, ilkdgretim
Sosyal Bilgiler dersinin amaglarini asagidaki gibi belirlemigtir

(http://www .socialstudies.org/standarts/1html).

Kiiltiirel mirasin 6nemini kavratmak.

Kiiresel gelismede, uluslararasi bakis agis1 kazanmanin 6nemini kavratmak.

3. Sosyal sistemlerin olugmasinda cografi ve tarihsel oOzelliklerin etkisini
kavratmak.

4. Sosyal ¢evrenin 6zelliklerine uyumu gergeklestirmek.

5. Ahlak ilkelerine ve manevi degerlere uygun davraniglar kazandirmak.

6. Sosyal sistemlerin olugmasinda birey, aile ve toplum 0&gelerinin iliskisini
kavratmak.

7. Insan haklarmni ve insanin toplum igindeki sormululuklarini kavratmak.

N —
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8. lletisim becerilerini gelistirmek.

9. Ulkesinde ve diinyada yasanan sorunlarin ¢6ziimiinde iistlenecegi bireysel role
hazirlamak.

10. Bilgiye ulagsma yollarin1 6grenmenin dnemini vurgulamak.

11. Ulusal degerleri korumanin énemini kavratmak.

Yukarida belirtilen amaglar incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinin ulusal ve
evrensel degerleri kazandirma, bireyin ¢evreye uyumunu saglama, bireye toplumdaki
roliinii kavratma gibi 6nemli islevleri oldugu goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin

Tiirk egitim sistemindeki yeri asagidaki paragraflarda 6zetlenmektedir.

Tiirk egitim tarihinde cumhuriyet 6ncesi donemde 1847-1848 tarihli ‘Sibyan
Mektebi Talimnamesi’ ile ilk kez ilkokul programi hazirlanmis, dort yillik
programda cografya dersine de yer verilmistir. II. Mesrutiyetin ilanindan sonra
1913°de vyiiriirliige giren Ilkdgretim Gegici Kanunu ile baz1 diizenlemeler yapilmus,
Kelam, Fikih, Hadis gibi derslerin yan1 sira Tarih ve Cografya dersleri okutulmustur.
Fen Bilgisi dersi diginda, Cumhuriyet donemine kadar ilkokul programinda herhangi
bir degisiklik ger¢eklestirilmemistir (Akyliz, 1999: 231-233).

Cumhuriyetin ilanindan sonra, ilkogretim okullart icin ilk program 1924
yilinda hazirlanmistir. Sonraki yillarda programda bazi degisiklikler ve diizenlemeler
yapilmistir. 1924 programinda ‘saltanat tarihi’ yerine Tirk uygarlik tarihi merkeze
alinarak {i¢, dort ve besinci simiflarda Tarih ve Cografya derslerine yer verilmistir.
1926 programinda genel amaclar1 “iyi birer vatandas yetistirmek” olarak ifade edilen
Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri yer almistir (MEB, 1926:5-9). 1962 program

taslagina kadar s6z konusu derslerde bir degisiklik yapilmamustir.

1962 program taslaginda ilkokulun amaclar “kisisel, insanlik iligkileri,
ekonomik ve toplumsal hayat” bagliklar1 altinda belirlenmis; Tarih, Cografya ve Yurt
Bilgisi dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi1 altinda birlestirilmis; bu dersin

amaglart asagidaki gibi belirtilmistir (MEB, 1962: 26-27).

1. Tirk cocugunu ailesine, ulusuna, yurduna, Tiirk devrimlerine ve
ilkiilerine bagli, ¢caligskan, arastirici, inceleyici, fedakar ve fazilet sahibi iyi
bir vatandas, miikemmel bir insan olarak yetistirmek.
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2. Cocuklar, serefli bir gegmisi olan biiyiik bir milletin evladi olduklarini
duyarak, her fedakarligi goze alabilecek karakter kazanirlar.

3. Ulusal kaynaklart tamimak ve bunlar1 korumanmn 6dev oldugunu
kavratmak.

4. Yurdu ve diinyay1 tanimak, ¢ocuklara plan, kroki ve harita fikri vermek,
onlar1 bu araglar1 uygular ve anlar hale getirmek.

5. Uluslar ailesi i¢inde Tiirk Ulusu’na diisen insanlik 6devlerini 6gretmek.

1962 program taslagi, 25-30 Nisan 1968 tarihli Program Degerlendirme
Seminerinde incelenmis, 1 Temmuz 1968 giin ve 171 sayili kararla ilkokul Programi
olarak kabul edilmistir. 1962 program taslaginda “Toplum ve Ulke Incelemeleri” olan
dersin adi 1968 programinda “Sosyal Bilgiler” olarak degistirilmistir. Boylelikle
Sosyal Bilgiler adli ilk ders ilkégretim programinda dort ve besinci siniflarda haftada

ticer ders saati olmak {izere yerini almistir.

Ortaokul Programinda 1967 programina kadar Tarih, Cografya ve Yurttaglik
Bilgisi dersleri yer almis, 1967 programinda ise s6z konusu dersler yerine Sosyal

Bilgiler dersine yer verilmistir (Sonmez, 1996: 8).

1997-1998 ogretim yilinda sekiz yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasi ile
birlikte, ilkogretim okullar1 programinda yer alan dersler ve ders saatlerinde bazi
degisikliklere gidilmistir. Sosyal Bilgiler dersi, sekiz yillik egitim anlayisina gore
diizenlenmistir. ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programi, Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 02—-07-1998 tarih ve 62 sayili karari ile kabul edilmis, Nisan 1998
tarih ve 2487 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanmistir (MEB, 1998: 533-560). So6z
konusu degisiklige uygun olarak Sosyal Bilgiler programinin genel hedefleri

asagidaki gibi diizenlenmistir.

1.1.5. Sosyal Bilgiler Programinin Genel Hedefleri

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Programinda, Sosyal Bilgiler dersinin genel
hedefleri; vatandaslik gérev ve sorumluluklari, toplumda insanlarin birbirleriyle olan

iliskileri, ¢evreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri, ekonomik yasama fikrini ve
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yeteneklerini gelistirme yonleri olmak iizere dort baslik altinda yer alan hedefler

asagidaki gibi ifade edilmistir (M.E.B. 1998:537-538).

A. Vatandaslik gérevleri ve sorumluluklar1 yoniinden;

1.Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagli,
caligkan, arastirici, 6zverili, erdemli, girisimci, iyi insan, iyi vatandas
olarak yetisirler.

2. Tirk milletinin diinya tarihindeki Onemini, milletler ailesi
arasindaki onurlu gegmisini ve yerini, insanliga yaptig1 hizmetleri
kavrayarak biiyiik bir milletin evlatlar1 olduklarini anlar.

3. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin insan haklarina dayanan milli, demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin
ozelliklerini ve dnemini kavrarlar.

4. Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramini
ve Tiirk milletinin karakterini kavrar; Tiirk milletine, Tiirk bayragina, Tiirk
askerine ve ordusuna sevgi, saygi ve giiven duygularini kuvvetlendirirler.

5. Tiirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aligkanligini, ilim ve sanat
severligini, estetik zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek
bu iistlin 6zellikleri davranis haline getirirler.

6. Millet ve yurt islerini her seyin {istiinde tutarak milleti ve yurdu i¢in
canla bagla miicadele etmeyi aligkanlik ve ilke haline getirirler.

7. Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiyiiklerini
tanir; tarihi olaylara yon veren kisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri
ileri gorisliiliik, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarinin tarihin akigini
nasil degistirdigini kavrarlar.

8. Toplumu yonlendiren M. Kemal Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin
sadece milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek;
milletimize de diisen insanlik gorevleri bulundugunu goriir, insanliga sevgi,
sayg1 ve hizmet bilincine varirlar.

9. Tiirk inkilabinin anlamini, ayri ayri1 yonlerden onemini, Tiirkiye’ nin
refah ve mutluluguna yaptig ve iilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar;
Tiirk inkildbinin degerlerine bagli ve bunlar1 her zaman korumaya hazir,
fedakar birer Tiirk evladi olarak yetisirler.

10. Bugiinkii uygarligin uzun bir ge¢cmisin eseri oldugunu kavrar; bu
uygarlikta Tirk milletinin hizmetini ve paymi anlayarak Atatiirk’iin
direktifleri uyarinca “milli kiiltiirlimiizii ¢cagdas uygarlik seviyesinin iistiine
¢ikarma” yolunda her fedakarligi géze alma bilincini kazanirlar.

11. Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri igin gecmis ¢aglardaki
sosyal, ekonomik ve siyasi olaylarin neden ve sonuglarmi giiniimiizle
kiyaslama yaparak diigiinme, arastirma ve akil yiirlitme yetenegini
gelistirirler.

12. Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile
biitiinliigiine baglilik kazanir, ailenin refah ve mutlulugu i¢in sorumluluk
ve gorev duygularini gelistirirler.

13. Kanun kavramini benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma
duygusunu ve aligkanligini kazanirlar.

14. Cevresindeki eski, yeni sanat ve kiiltiir eserlerini, miize ve anitlar
gibi milli degerlerimizi tanir; onlar1 korumak gerektigini 6grenirler.
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B. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden;

1.Insanlarin birbirlerine muhta¢ olduklarini anlar; grup faaliyetlerine
katilmanin, bagkalarina yardim etmenin Onemini takdir eder ve bunu
uygulayabilir hale gelirler.

2. Insanlarin karsiikli hak ve sorumluluklar tasidiklarmi ve
birbirlerinin gorlis ve inamiglarina, saygi ve hosgorii ile karsilamalari
gerektigini benimserler.

3. Beraber g¢alisma, sorumluluk alma, yardimlagsma ve karar verme
kurallarini uygulamay1 6grenirler.

4. Biitiin c¢aligmalarint demokratik yasayisin kurallarina gore
diizenlemeyi 6grenirler.

5. Aile, okul ve toplum hayatinin dayandigi temel ilkeleri ve topluluk
halinde yagsamanin zorunlulugunu kavrarlar.

6.Trafik kurallarina uymay1 aligkanlik haline getirirler.

C. Cevreyi, yurdu, diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden;

1.Yurdumuzun, diinya iizerindeki yerinin 6nemini kavrar, iilkemizin
kalkinmasinda severek sorumluluk alma durgularini gelistirirler.

2. Tiirkiye’nin, yakin ve uzak komsu iilkeler ve diger diinya iilkeleriyle
olan iligkileri hakkinda genel bilgi kazanirlar.

3.Tirklerin yasadigr diger iilke ve bolgelerin cografi oOzelliklerini
Ogrenirler, Tirklerin genis bir alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu
kavrarlar.

4. Insanlarin birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikli etkilerini,
insan topluluklarinin yasama sekillerini ve geginme yollarin1 inceler.

5. Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan
yararlanabilir hale gelirler.

6. Cevreyi korumanin giinlimiiz ve gelecek yillar i¢in Gnemini
kavrarlar.

7. Yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar.

C. Ekonomik yagama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden

1.Yakim ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve
bunlar1 korumanin bir 6dev oldugunu kavrarlar.

2. Kendi egyasini, okulunu, okul esya ve araclarin1 dikkatli kullanma ve
koruma aligkanligimi kazanirlar.

3. Tutumlu ve planlh ¢alisma aliskanligini elde ederler.

4. Uretim, tiiketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri grenirler.

5. Insan topluluklarinin yasama sekillerini ve gecinme yollarmi inceler
ve bunlar arasindaki ekonomik iligkileri 6grenirler.

6. Turizmin anlamini, 6zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.

7. Niifus artis hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar.

Cok farkli gereksinimleri olan bireyin, bu gereksinimleri tek bagina
karsilamas1 olanakli degildir. Bu baglamda insan, toplumdan bagimsiz olarak
disiiniilemez (Kincal, 2004:1; Yilman, 1997:33; 1998:71). Sosyal Bilgiler

programinin genel hedefleri incelendiginde, 6grencilerin toplumsal iliskileri
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O0grenmelerinin, c¢evreye ve topluma duyarli, etkin ve katilimci1 birer vatandas

olmalarinin temele alindig1 goze ¢carpmaktadir.

Bu noktada Onemli olan, Sosyal Bilgiler programinin belirlenen hedefler
dogrultusunda, gerektigi gibi uygulanmasi ve hedeflerin davranisa doniismesidir.
Diger bir deyisle, 6grencilerin Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine istenilen

diizeyde erismeleridir.

Sosyal Bilgiler programinin hedeflerinin ger¢eklesme diizeyini belirlemeye
yonelik bir¢cok ¢alismada 6grencilerin hedeflere erisi diizeyinin beklenenin altinda
oldugu ortaya konmaktadir (Akar, 2001; Candan, 1990; Karakas, 2002; Yilmaz,
2000). Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyinin diisiik olma
nedenlerini belirlemeye doniik arastirmalar da mevcuttur. S6z konusu calismalarda
Sosyal Bilgiler programinin hedeflerinin gergeklesme diizeyinin diisiik olma
nedenleri, hedeflerin davranis olarak ifade edilmemesi, igerigin hedeflere uygun
diizenlenmemesi, uygun strateji ve yoOntemlerin kullanilmiyor olmasi bi¢iminde

Ozetlenmektedir (Anil, 1999; Pirigdane, 1997; Sahan, 2000; Y1lmaz, 2000).

Mentis (1997), Sosyal Bilgiler programimin duyussal hedeflerinin genel
olarak yeterli diizeyde gerceklestigi sonucuna ulasmistir. Ancak bir¢ok arastirma,
ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarinin ‘orta diizeyde olumlu’ oldugunu ortaya
koymaktadir (Altinisik, 2001; Deveci, 2002; Giiven, 2003; Sahin, Sahin ve Cakair,
2001). Bir programin hedeflerine ulagsmada, 6grencilerin konu alanina yonelik
tutumlarinin  etkili oldugu vurgulanmaktadir (Neathery, 2001). Bu baglamda
ogrencilerin Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin orta diizeyde olumlu olmast,

programin hedeflerinin ger¢eklesmesi i¢in yeterli goriilmemektedir.

Sosyal Bilgiler programi, biiylik oranda 6gretmen merkezli, geleneksel egitim
anlayisiyla uygulanmaktadir. Geleneksel sinif ortaminda Ogrenciler kendilerine
sunulan bilgiyi alan, 6gretmenin onay1 ve begenisi i¢in yarigan kisi konumundadir

(Ornstein ve Lasley, 2000’den aktaran Gokdag, 2004:11). Ayrica bu ortamda
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ogrencilerin 6grenmesinde etkili olan bireysel Ozelliklerin de gbéz ardi edildigi

bilinmektedir.

Merkezi anlayisa gore yapilandirilmis olan Tirk Egitim Sisteminde,
okullarda ayn1 Sosyal Bilgiler programi uygulanmakta ise de 6grencilerin programin
hedeflerine erisileri farkli diizeylerde olmaktadir. Daha dar acidan bakildiginda, ayni
Ogretmenin ayni sinifta uyguladigl program sonucunda da farkli 6grenme fiiriinleri
elde edilmektedir. Ogrencilerin programin hedeflerine erigmelerini etkileyen
etmenlerden biri bizzat kendileri, calisma yaklasimlari, derse yonelik tutumlar1 ve

ogrenme stilleridir (Babadogan, 2002; 1991, 603-619; Fauts, 1990,105-114).

1.1.6. Tutumlarin Gelisimi ve Egitim Siirecindeki Onemi

Tutum kavrami, “bir bireyin herhangi bir uyaric1 karsisinda olumlu ya da
olumsuz tepki gosterme egilimi” biciminde tanimlanmaktadir (Oppenheim, 1966:
105). Diger bir deyisle tutum; fikir, durum, soyut bir diislince ya da bir konuya
yonelik, 6grenilmis ve tutarh tepki verme egilimidir (Lukow, 2002: 46). Allport’un
tanimina gore tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu tiim nesne
ve durumlara karsi bireyin davranmiglar iizerinde yonlendirici bir etkileme giicline

sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Tavsancil, 2002: 65).

Yukaridaki tanimlar dikkate alindiginda tutumun, bireyin davraniglarinm
yonlendirici bir unsur oldugu, bunun yan sira yasant1 ve deneyimlerle orgiitlendigi,
O0grenme silireci sonunda olustugu sdylenebilir. Nitekim Mc Cellond, tutumlar
“bireyin simdiki davranislarini belirleyen ge¢mis deneyimlerin bir 6zeti” bi¢ciminde

ele almaktadir (Tolan, Isen ve Batmaz, 1985: 259).

Tutumlar, bireylerin tutum nesnelerine iliskin hoslanma-hoslanmama,
onaylama-onaylamama boyutlarinda yaptiklari degerlendirmelerdir. Tutum, zaman
icinde degisme ve gelisme gostermektedir. Bu durum, tutum nesnesiyle ilgili

yasantilara ve dgrenmelere dayanmaktadir. Bu baglamda, tutumlarin olusmasinda
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sosyal etkilesim ve model almanin da rolii oldugu goriilmektedir (Ajzen, 1987: 3-10;

Kagitcibasi, 1985: 84-85).

Belirli bir psikolojik durumdan digerine gegiste etkili olan tutumlar, insan
yasaminda biiyiik bir 6neme sahiptir (Krech ve Crutchfield, 1967: 179). Tutumlarin
gelisimi c¢esitli donemlerde incelenmektedir. Tutumlar, dogumdan erinlik donemine
kadar genellikle aile etkisiyle sekillenmektedir. Daha sonra bu etki azalmakta, daha
cok sosyal etkenlerin roliiniin arttigi kritik donem yasanmaktadir. 12 ile 29 yas
arasinda oldugu belirtilen bu dénemin ‘kritik’ olarak adlandirilma nedeni, tutumlarin
genel seklini almasi ve bu donemden sonra degismeye daha fazla direng

gostermesidir (Morgan, 1991: 375-376).

Tutum, dogrudan gozlenebilen bir 6zellik degildir. Bireyin gozlenebilir
davraniglarindan, dolayl olarak varsayilan ve o bireye ait olan egilimdir. Diger bir
anlatimla tutum, davranisa hazirlayici bir egilimdir. Bir tutum, bireyin duygu,
diisiince ve davraniglarini birbirleriyle uyumlu kilarak etkilemektedir (Kagit¢ibasi,

1985: 86).

Tutum ve davranis iliskisini agiklayan farkli yaklagimlar bulunmaktadir.
Ajzen tarafindan gelistirilen ‘Planli Davranig Kurami® genel olarak kabul goren bir
yaklagimdir. Kurama gore, davraniglarin temelinde tutum, 6znel normlar ve algilanan
kontrol diizeyi adi verilen dgeler bulunmaktadir. Oznel normlarin sekillenmesinde
cevrenin bireyden beklentileri ve hissedilen sosyal baski etkili olmaktadir. Algilanan
kontrol diizeyinin temelinde ise davranigi gostermenin kolay ya da zor olarak
algilanma derecesi bulunmaktadir. Ajzen’e gore soz edilen 6geler, davranis tizerinde

dogrudan degil, dolayli bir etki olusturmaktadir (Ajzen, 1985: 4-10).

Tutuma iligkin modern kuramlarin temelini olusturan ¢aligsmalar, Rosenberg
ve Hovland tarafindan gelistirilen ‘Hiyerarsik Model’ ile baglamistir. Bu modele gore
bir tutum nesnesine yonelik s6zel ve sézel olmayan tepkilerin temelinde biligsel,
duyusgsal ve davranigsal etkiler bulunmaktadir. Bu etkiler, tutumun 6geleri olarak

adlandirilmaktadir. Biligsel 6ge; tutum nesnesi hakkinda sahip olunan bilgileri,
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fikirleri, duyussal 0g8e; tutum nesnesi karsisinda gozlenebilen heyecanlanma,
sinirlenme, mutluluk duyma gibi duygusal tepkileri, davranmigsal 6ge ise tutum
nesnesine karsi gozlenebilen tiim davraniglari ifade etmektedir. Modele gore, tiim bu
Ogelerin birbirleriyle iligkisi ve bireylerin bu o6zelliklere sahip olma diizeyi tutumu

aciklamaktadir (Lukow, 2002: 49-50).

Tutumun biligsel Ogeleri, tutum nesneleriyle ilgili bilgi ve inanglardan
olusmaktadir. S6z konusu bilgi, bireyin gecirdigi deneyimler ile elde edilir. Bu
baglamda, varlig1 bilinmeyen bir konuya yonelik tutum olusmadigi sOylenebilir.
Bireyin tutum nesnesiyle ilgili bilgileri degistiginde tutumu da degisebilir (Baysal,
1981:14). Baz1 yazarlar tutumun biligsel 6gesini, bir inan¢ ifadesinin kabul edilmesi
bigiminde agiklamaktadirlar. inang, bireyin bir konu ile ilgili bilislerinin tiimii olarak
tanimlanmaktadir. Kisaca, bir durum veya konu hakkinda olumlu ya da olumsuz

inang, s6z konusu durum ya da konuya ydnelik olumlu veya olumsuz tutumun

gelistirilmesinde etkili olmaktadir (Tavsancil, 2002: 74-75).

Tutumun duyussal 6gesi; bireyden bireye degisen, bilgi ve gergeklerle
aciklanamayan, hoslanma ya da hoglanmama yoOniinii olusturmakta ve tutum
nesnesiyle ilgili olan ve goreli olarak devamli duygular bi¢iminde agiklanmaktadir
(Baysal ve Tekarslan, 1996: 254).. Bu duygular da onceki yasantilarla iliskilidir.
Duyussal 6ge, tutuma siireklilik kazandirict ve onu sekillendirici bir 6zellik
tasimaktadir. Tutuma konu olan olay veya tutum nesnelerine kars1 duyulan heyecani

icermektedir (Erdogan, 1999: 366).

Davranigsal 6ge, bireyin tutum nesnesine iligkin sozel veya sozel olmayan
tepkileri belirtmektedir. Tutumun varligi, onu yansittig1 varsayilan bazi gézlenebilir
davranislardan anlagilmaktadir. Ozetle tutumlarm davranmis 6gesi, bireyin duygu ve

yargilarina uygun hareket etme egilimini icermektedir (Tavsancil, 2002: 79).

Tutumlar ile ilgili tanim ve yaklagimlarin ortak noktalar irdelendiginde,
tutumlarin toplumsallagsma siirecinde yasantilar yolu ile kazanildigi, belirli bir siire

devamlilik gosterdigi, birey ve tutum nesnesi arasindaki iligkide bir diizenlilik
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olusturdugu, tepkinin kendisinin degil fakat tepki gdsterme egiliminin oldugu ve
olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilecegi sOylenebilir. Tutumlarin goreceli
olarak sabit, 6grenilmis ve davranisla iligkili olmasi, bir anlamda egitim siirecindeki
etkisinin aragtirtlmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Nitekim egitim, genel olarak

davranis degistirme ve kazandirma siireci olarak kabul edilmektedir.

Egitim siirecinin 6nemli bir 6gesi olan tutum, 6grenmenin gerceklesmesinde
etkilidir. Ogrencilerin okula, dgretmene, derse yonelik tutumlari ile onlarin akademik
basarilari, egitim programlarinin hedeflerine ulagsma diizeyleri arasinda gii¢lii iliskiler
oldugunu ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir (Bennett ve Scholes, 2001;

Byford, 2002; Corbin, 1997; Saracaloglu ve Kagli, 2001; Swift, 1993).

S6z konusu arastirma bulgularina goére, 6grencilerin 6grenmeye ve derse
yonelik tutumlarinin olumlu olmast onlarin akademik basarilarin1 artirmaktadir.
Nitekim tutumlar ile basarilar arasindaki anlamli diizeydeki iliskiler, tutumlarin
biligsel alan davraniglar1 kadar onemli oldugunu gostermektedir (Berberoglu,

1990:16; Saracaloglu, 1992: 11; 1996: 146-156).

1.1.7. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum

Beasley, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumu, “sosyal bilimler ile ilgili
konular1 degerlendirmedeki 6n egilimler ve Sosyal Bilgiler dersini 6grenmeyle ilgili
onermeler” bi¢iminde tanimlamaktadir (Blanton, 1996: 24). Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum diizeyinin arastirildigi bazi ¢alismalarda 6grencilerin bu derse yonelik
olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmis olsa da (Al-Kyayyatt, 1990; Bennet ve
Scholes, 2001; Corbin, 1997; Otluoglu, 2002), Sosyal Bilgiler tutumunun olumsuz
veya orta diizeyde olumlu oldugunu ortaya koyan pek arastirma bulgusu mevcuttur
(Altinisik, 2001; Fauts, 1990; Ferguson, 1993; Giiven, 2003; Haldyna ve ark., 1992;
Mather, 2004; Moroz, 1996, Morrow, 1993).

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde, istenilen diizeyde, olumlu tutuma sahip

olmamalarinin baglica nedenleri; s6z konusu dersin igeriginin genellikle soyut
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konulardan olugmasi, programlarda ogrencilerin giinliik yasantilariyla iliskili
hedeflerin yer almamasi ve Ogrencilere kazandirilmasi planlanan duyussal
ozelliklerin net bi¢imde ortaya konmamasi olarak ifade edilmektedir (Fauts, 1990;
Ferguson, 1993; Haldyna ve ark., 1992; Morrow, 1993).

Bir ¢ok yazar, Sosyal Bilgiler dersinin, 6grencilerin toplumun beklentileri
dogrultusunda yetismelerinde ve iyi birer vatandas olmalarinda en 6nemli derslerden
biri olduguna, bu derse iliskin olumlu duyussal o6zelliklerin kazandirilmasi

gerekliligine dikkat cekmektedir (Byford, 2002: 20-22; Corbin, 1997: 14-15).

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumu etkileyen etmenler genel olarak
ogretmen Ozellikleri, sinif ortami, Ogrenim diizeyi, aile oOzellikleri ve Ogrenci

ozellikleri bi¢iminde siralanabilir.

Egitim programlarinin uygulayicisi ve egitim siirecinin yonlendiricisi olan
ogretmenin Ozellikleri, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini
etkilemektedir. Ogretmenin uygun smf ortammi olusturmadaki basarisi, onun
ozellikleri 1ile iligkilidir. Yapilan arastirmalar, &gretmenlerin egitim diizeyinin,
O0grenme siirecinde O6grenciye sagladigi destegin, simif i¢i kurallar1 belirleme ve
uygulamadaki basarisinin, mesleki bilgiye sahip olma diizeyinin, 0grencilerin s6z
konusu derse yonelik tutumlar {izerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Fauts,
1990; Hempstead, 1996). Bunun yani sira, 6zellikle kiigiik siniflarda 6gretmenin
cesaretlendirici tavir sergilemesinin ve pekistire¢c kullanmasinin 6grencilerin olumlu

tutum gelistirmelerinde etkili oldugu belirlenmistir (Haldyna ve ark., 1992).

Ogrencilerin 6grenim diizeyinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik calismalarda, 6grenim diizeyi ilerledikce
derse yonelik tutum puanlarinin yiikseldigi ortaya konmaktadir. Bu durumun,
ozellikle tarih konularinin soyut olmasi, kiigiik yastaki 6grencilerin bu konular ile
glincel yasantilar1 arasinda iliski kuramamasi ve Ogrenim diizeyi ilerledikce
toplumsal  olaylara  ilgilerinin  artmasindan  kaynaklanmig  olabilecegi

vurgulanmaktadir (Corbin, 1997; Pahl, 1995).
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Sosyal Bilgiler tutumunu etkileyen diger degisken, aile 0Ozellikleri ve
destegidir. Aileleri yiiksekokul veya {iniversite diizeyinde egitime sahip olan
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutumlarimin diger 6grencilerden daha olumlu
oldugunu ortaya koyan aragtirmalar bulunmaktadir (Chiodo ve Byford, 2004; Kraus,
1990; Morrow, 1993). Bunun yani1 sira Corbin (1997) tarafindan gergeklestirilen bir
calismada aile desteginin ve ilgisinin Sosyal Bilgiler dersi tutumunu olumlu yénde

etkiledigi belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler tutumu ile cinsiyet arasindaki iliskiyi inceleyen bir¢ok
calismada kiz 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden daha
olumlu oldugu saptanmistir. Sosyal Bilgiler dersi tutumunun cinsiyete gore farklilik
gostermesinin okul dis1 yasanti, aile ve gevre etkisi, kiz 6grencilerin soyut diislinme
becerilerinin daha erken gelismesi gibi nedenlere baglanabilecegi belirtilmektedir

(Corbin, 1996, Chiodo ve Byford, 2004; Ferguson, 1993; Morrow, 1997).

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmi, onlarin 6grenme
stilleri agisindan inceleyen aragtirmalar da bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumu olumlu yonde gelistirmede, 6grencilerin 6grenme stillerine uygun
olarak diizenlenen egitim etkinliklerinin alternatif bir ¢d6ziim yolu olabilecegi
diisiincesinden hareketle gergeklestirilen caligsmalar, 6grenme stilleri dogrultusunda
diizenlenen egitim ortaminin Sosyal Bilgiler tutumunu olumlu etkiledigini ortaya

koymaktadir (Caine, 1997; White, 1999).

Ogrenen merkezli egitim anlayis1 ile birlikte arastirmalar 6grenmeyi etkileyen
ogrenci ozellikleri iizerinde yogunlasmustir. Ogrencilerin derse ydnelik tutumlarinin
yani sira, son yillarda iizerinde 6nemle durulan bireysel 6zelliklerin basinda 6grenme

stilleri gelmektedir.

1.1.8. Ogrenme Stilleri

sahip olmasidir. Ogrenme, nasil gergeklestigi ve ne oldugu konusundaki ¢alismalarin
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yillardir siirdiiriildiigii, bilim adamlarmin farkli yaklasimlarla tanimlamaya ve
aciklamaya calistigi bir kavramdir. Ogrenme ile ilgili tanimlar incelendiginde,
1970’1i yillara kadar davranigci yaklasimin etkili oldugu ve 6grenmenin yasantilar
sonucu olusan, gozlenebilen kalici izli davranig degisiklikleri bigiminde agiklandigi
goriilmektedir (Erden ve Akman, 1995:117-120; Ertiirk, 1994: 79; Hergenhahn ve
Olson, 1997: 1-3; Morgan, 1991:76; Yilman, 1998:7).

Davraniggr yaklasgimda uyaran—tepki bagini olusturan siireglerin ihmal
edilmesi ve karmasik biligsel siiregleri aciklamada yetersiz kalinmasi, bilisselcilige
gecis donemini gergeklestirmistir. Bu siiregte algi, 6grenme, diisiinme gibi siireglerin
nasil gerceklestigi arastirilmaya, igsel yapt ve siireglerle ilgilenilmeye baslanmistir

(Agikgdz, 2000: 6; Senemoglu, 2000: 269).

Davraniggt ve biligsel yaklagimin gorlis birligi i¢inde olduklar1 noktalar;
O6grenmenin kaliciligi, yasanti iirlinii olarak kiside degisme yaratmasi ile 6grenmenin
cevresel ve Ogrenenden kaynaklanan igsel Ozelliklerden etkilenmesi bi¢iminde
siralanabilmektedir. Bu iki akimin ayrildigi noktalar ise bilisselcilerin davranisi,
o0grenmenin kendisi degil sonucu olarak nitelendirmesi, Ogrenmeyi etkileyen
faktorlerden 68renene agirlik vermesi, 6grenmeyi 6grenenin etkin oldugu bir siireg
olarak gormesi bigiminde 6zetlenmektedir (Ag¢ikgdz, 2002:7-9; 2002, 81-83; Gagne,
Briggs ve Wager, 1988: 9-12; Reece ve Walker, 1994: 92-95; Saban, 2002: 140-
178).

Ogretim merkezli egitim anlayisindan 6grenme merkezli egitim anlayisina
gecilmesi, 6grenen oOzelliklerine yogunlagma siirecini de baglatmigtir. Bu siireci
hizlandiran diger boyut, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile 6grenme ortamlarinin
cogalmasidir. Bilgiye ulasma yollarinin ve olanaklarinin artmasi, 6grenmeyi

etkileyen bireysel 6zellik ve farkliliklarin 6nemini de ortaya koymaktadir.

Bireyler farkli yollarla dgrenmektedir. Ogrenme 6gretme siirecinde kullanilan
yontemlerin  ve egitim teknolojisinin tiim Ogrencilerde olumlu gelisme

olusturmamasi, 6grenme stilleri konusuna yogunlasma siirecini baglatmistir (Lukow,
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2002: 20). Diger bir anlatimla, 6grenme stili kavraminin kaynagi, Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliliklar {izerine yapilan arastirmalardir (More, 1987: 17-29).
Bunun yani sira, beyin ile ilgili c¢aligmalar da Ogrenme stilleri konusuna

yogunlagmada etkili olmustur.

Beynin isleyisi agisindan sag ve sol yarikiire olarak ikiye ayrildigi, bu
yarikiirelerin kendilerine 6zgili diisiinme bi¢imleri oldugu uzun zamandir bilinen bir
gercektir. Yapilan arastirma bulgularina dayali olarak beynin dort ¢eyrekten olusan
bir yapiya sahip oldugu ortaya konmustur. Buna gore birinci g¢eyrek; olgusal,
analitik, elestirel diisiinmeyi, ikinci ¢eyrek; planli, kontrollii, disiplinli diisiinmeyi,
ticlincii ceyrek; duygusal ve bireyler arasi iligkilere 6nem veren diislinmeyi, dordiincii
ceyrek ise gorsel, yaratict ve sezgisel diisiinmeyi temsil etmektedir. S6z konusu
bulgular, bir¢ok aragtirmaciy1 diisiinme ve 6grenme aligkanliklarinin biiyiik kisminin
dogustan getirildigi goriisiinde birlestirmektedir. Ogrenme tercihleri ve beyin
arasindaki iliski, 6grenme stilleri ¢alismalarin1 da etkilemistir (Denison ve Kirk,

1990:9-17; Hermann, 1998).

Zeka, yetenek, kisilik ozellikleri, 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklar
uzun yillardir egitimcilerin ilgisini ¢ekmektedir. Her bireyin kendine 6zgii olmasi,
egitim ortamlarinda her zaman bireysel farkliliklarin olacagimi gdstermektedir. Bu
farkliliklarin bir zenginlik olarak goriilmesi, 6grenme 6gretme siirecinde ve program
gelistirme caligmalarinda dikkate alinmasi gerekliligi birgok egitimci tarafindan

vurgulanmaktadir.

Ogrenmenin farkli diizeylerde gergeklesmesinin tek etkeni olmasa da,
O0grenme stilleri 6grenme Ogretme silirecinin en Onemli bilesenlerinden kabul
edilmektedir (Ekici, 2003:10; Guastello, 1998: 18; O’Banion, 1997:13-19). Ogrenme
ortamindaki ihtiyaclar, motivasyon, tutumlar ve beklentiler ile ilgili 6nemli
gostergelerden kabul edilen Ogrenme stilleri, bir¢ok yazar tarafindan farklh

bi¢imlerde tanimlanmaktadir.
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Keefe (1979: 4) 6grenme stili kavramini, “bireylerin 6§renme ¢evresini nasil
algiladiklari, 6grenme cevresiyle nasil etkilesimde bulunduklari ve bu ¢evreye nasil
tepki verdiklerinin az ¢ok istikrarli gostergeleri olan biligsel, duyussal ve fizyolojik
ozelliklerin Orlintlisii” bigiminde tanimlamaktadir. Gregorc (1984: 51), “bireysel
yetenekler hakkinda ipucu veren, gozlenebilen ve diger bireylerden ayirt edici olan
davranislar”1 6grenme stilleriyle iliskilendirmektedir. James ve Gabrait (1985: 128-
130), 6grenme stillerini duyu-gevre etkilesimine bagli olarak yedi farkli algisal
boyutlu bir kavram olarak ifade etmektedir. Bu boyutlar, gorme, isitme, hareket
etme, dokunma, okuma-yazma, koklama ve kisiler arasi iletisim kurma bigiminde

siralanmustir.

Benzer sekilde, Barsch da 6grenme stillerini algisal boyutta ele alarak gorsel,
isitsel, dokunsal ve hareketsel olarak siniflandirmaktadir (Washington, Janosky ve
Ann, 1990: 716-717). Ehreman ve Oxford (1990: 40), 6grenme stillerini “zihinsel
fonksiyonlarin aliskanlik durumlari” olarak tanimlamaktadir. Ogrenme stiline iliskin
diger tanim “her bireyde farklilik gosteren, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme yolu”
biciminde yapilmistir (Dunn ve Dunn, 1993: 3). Kolb’a gore 6grenme stili, bilgiyi
alma ve islemede kisisel olarak tercih edilen yontemdir (Kolb, 1984: 24-29). Boydak
(2001: 8) ogrenme stillerinin biyolojik yoniinii vurgulayarak “bireyin dogustan sahip
oldugu ve onun basarisini etkileyen karakteristik 6zellikleri” bi¢iminde ifade
etmektedir. Bazi yazarlar, Ogrenme stillerinin “bireylerin imzasi” olarak

nitelendirildigine dikkat ¢ekmektedir (Babadogan 1991: 603).

Goriildiigii gibi, 6grenme stilleriyle ilgili bir¢ok tanim ve yaklasim
bulunmaktadir. Ogrenme stili, algilama, bilgiyi zihne yerlestirme, gecmis yasantilar,
cevre etkisi, kalitsal 6zellikler gibi konularla ilgili ¢cok boyutlu bir kavramdir. Farkli
boyutlara odaklanmak suretiyle Ogrenme stillerine c¢esitli bakis acilariyla

yaklasilmaktadir.

Ogrenme stilleriyle ilgili ¢calismalarm temelinin Carl Jung’in Kisilik Tipleri
Kurami’na dayandig: belirtilmektedir (Ekici, 2003: 15; Keefe ve Ferrell, 1990: 57).

Jung, her bireyin nesnel ve 6znel diinyast oldugunu ileri siirmektedir. Nesnel diinya,
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kisinin ¢evresindeki insanlari, kurallari, gelenekleri, ekonomik ve toplumsal
kurumlari, doga kosullarini; 6znel diinya ise kisiligin tamamin1 tanimlayan igsel ve
kendine 6zgii psikolojik durumlari kapsamaktadir. Buna bagli olarak bireylerde
disadontikliik ve igedoniiklilk olmak iizere iki temel Ozellik olugmaktadir (Jung,

1977: 12-13).

Disadoniik kisiler, duygu ve diisiincelerini ¢evrelerine; icedoniik kisiler ise
Oznel siireclere yoneltmektedir. Kisilik tipleri kuraminda, diisiinme, hissetme, duyu
ve sezgi ruhsal islevler olarak siralanmaktadir. Diisiinme; genel kavramlara ulagma,
hissetme, bir diisiincenin olusturdugu olumlu ya da olumsuz duygulara gore o
diistinceyi kabul ya da reddetme, duyu; duyu organlariyla algilanan diinyay1
icermekte, sezgi; o anki yasantinin olusturdugu izlenimi tanimlamaktadir (Gegtan,
1988: 139). Diger bir anlatimla duyu; kisileri bir ger¢egin varligindan haberdar
etmekte, diisiince; kisiye bu gercegin ne oldugunu anlatmakta, hissetme; gercegin iyi
ya da kotii oldugunu bildirmekte, sezgi; bu gercekle ilgili anlik durumlar fark

etmesini saglamaktadir (Jung, 1977: 25-28).

Jung (1977: 30-68), yukarida belirtilen dort temel islevi, disadoniikliik ve
icedoniikliik ozellikleriyle birlestirerek, disadoniik diislinen, icedoniik diisiinen,
disadoniik duygulu, icedoniik duygulu, disadoniik duyusal, icedoniik duyusal,
disadoniik  sezgili, icedoniik sezgili olmak tlizere sekiz ayr1 kisilik tipi
tanimlamaktadir. Jung, kisilik tiplerini ortaya koyarak bireysel farkliliklara dikkat

cekmis ve 6grenme stilleriyle ilgili calismalarin temel diisiincesini olusturmustur.

Daha 6nce deginildigi gibi 6grenme stilleri ¢ok boyutlu bir kavramdir. Farkli
bakis acilarini temele alan yazarlar, 6grenme stillerini ¢esitli bi¢imlerde agiklayarak
siiflandirmaktadir. Asagida, alanyazinda en c¢ok bilinen ve kabul goren 6grenme
stilleri yaklasimlar1 ile Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kurami ve bu kurama dayali

olarak ortaya koydugu 6grenme stilleri siniflamasi hakkinda bilgi verilmektedir.

1.1.9. Ogrenme Stilleri ile Ilgili Bazi Stmflamalar
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Gregorc (1984:50) 6grenme stillerini, ‘bireyin nasil 6grendigi ve ¢evresindeki
bilgileri nasil i¢sellestirdigini gosteren, diger bireylerden ayirt edici ve kendine 6zgii
davranislar’ bigiminde tanimlamaktadir. Bireyin bilgi edinmede kullandig1 yollara ve
edinilen bilgileri diizenleme yeteneklerine odaklanmistir (Yoon, 2000: 31). Bireyler,
karsilagtiklar1 seyleri zihinsel, simgesel, sezgisel ve duygusal olarak algilama
yollarin1 secebilecekleri gibi onlar1 dogrudan fiziksel olarak hissederek, somut
bicimde de algilayabilmektedirler. Bazi kisiler zihni, bilgi, fikir ve kavramlar
dogrusal, adim adim algilarken, digerleri dogrusal olmayan, daginik bi¢imde
algilama yolarini tercih etmektedir (Guild ve Garger, 1985: 38-43). Bu nedenle
bireylerin algi yeteneginin soyuttan somuta; diizenleme yeteneginin ise
dogrusalliktan daginikliga uzanan bir ¢izgi lizerinde degistigi vurgulanmaktadir

(Ac¢ikgoz, 2000: 47).

Gregorc, algilama ve diizenleme yeteneklerini dikkate alarak, somut dogrusal,
soyut dogrusal, somut daginik ve soyut daginik olmak tizere dort farkli 6grenme stili
tanimlamaktadir. Her bir stil, farkli tiirde 6grenmeyi ortaya koymakta ise de bazi
bireylerin bu stillerden birkacina birden sahip olabilecegi vurgulanmaktadir. Gregorc
stilleri Olgeginde bireylerin bu dongiiniin neresinde yer aldiklarini belirlemeyi
amaclamaktadir. Gregorc’un yaklasimina gore, bireylerin sahip olduklar1 6zellikler

asagidaki gibi 6zetlenebilir.

Somut dogrusal 6grenme stiline sahip bireyler, bilgileri adim adim ve basitten
karmasiga dogru daha kolay ogrenmektedirler. Etkili 6grenmeleri igin, somut
materyallerle ¢aligmalart gerekliligi vurgulanmaktadir. Somut dogrusal 6grenenler,
islerini diizenli ve planli bir bicimde yapma, titiz ve belirtilen kurallara tam olarak
uyarak calisma egilimindedirler. Bu stildeki bireyler duyu organlartyla algilama
becerileri olduk¢a gelismis oldugu igin, yaparak-yasayarak &grenebilecekleri
ortamlara ihtiya¢ duymaktadir. Gregorc, bireylerin yaklasik %27’sinin somut
dogrusal Ogrenme stiline sahip olduklarini ifade etmektedir. (Ekici, 2003: 42;
Gregorc, 1979: 29; 1985: 54).
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Soyut dogrusal 6grenme stiline sahip olanlar, kavramsal ve akilci bireyler
olarak nitelendirilmektedirler. Bu kisiler, zihinlerinde oncelikle 6grenme konusuyla
ilgili bos bir ¢erceve yapi olusturmakta ve bilgileri belirli bir diizen igerisinde,
olusturduklar1 ¢erceveye yerlestirerek konu biitlinii hakkinda sonuca ulagsmay1 tercih
etmektedir. Fikir ve kavramlara 6nem verdikleri gibi, kendilerine 6zgili fikirler
olusturma egilimi gostermektedirler. Ek okuma materyalleri kullanildiginda ve
tartisma ortamlarinda daha kolay Ogrenirler. Soyut dogrusal 6grenme stiline sahip
olan bireylerin oraninin da yaklasik %27 oldugu belirtilmektedir (Ekici, 2003: 42;
Gregorc, 1979: 30).

Somut dagmik Ogrenme stiline sahip olan bireylerin secenek iiretme ve
problem ¢6zme konularinda basarili olduklar1 belirtilmektedir. Olaylarin nedenleri
ilgilerini ¢ekmektedir. One ¢ikan ozellikleri, problem ¢dzme siirecindeki islem
basamaklarini sirasiyla takip etmeye ihtiyag duymamalaridir. Yeni fikirler ve ¢oziim
yollart iiretebilirler. Kiigiik gruplarla ve bagimsiz olarak, ger¢cek materyallerle
deneme yanilma aktiviteleri yaparak daha kolay ogrendikleri vurgulanmaktadir.
Bireylerin yaklasik %19 unun bu stile sahip oldugu ifade edilmektedir (Ekici, 2003:
43; Gregorc, 1979: 31; Jonassen ve Grabowski, 1993: 39).

Soyut daginik 6grenme stiline sahip olanlar, 6grenilecek bilgilerin belirli bir
diizen icerisinde verilmesine gereksinim duymamaktadir. Kisisel deneyimler
edinebilecekleri ortamlarda daha kolay Ogrenmektedirler. Rol oynama, drama
calismalari, sunumlar ve grup calismalar1 6grenmelerinde etkili olmaktadir. Duygu
ve disiinceleri ifade etmede agiklik, duygusallik, yorumlayicilik en Onemli
ozellikleridir. Bilgi ve kavramlar1 6zglin bi¢imde organize edebilirler. Soyut daginik
O0grenme stiline sahip bireylerin, yaklasik %27 oraninda oldugu belirtilmektedir

(Ekici, 2003: 44; Gregorc, 1979: 33; Jonassen ve Grabowski, 1993: 40).

Ogrenme stilleri alaninda 6nemli bir yeri olan diger smniflama, Jung’in
Psikolojik Tip Kurami’ni temele alan Myer ve Briggs tarafindan yapilmistir (Yoon,

2000: 29). Myer ve Briggs’e gore davranislar, algilama ve yargilama bi¢iminde
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aciklanmaktadir. Algilama eylemi, duyusal ya da sezgisel olmaktadir. Duyusal
algilamada somut gercekler ve uygulamalar, sezgisel algilamada ise soyutlamalar,
kuramlar, cagrisimlar ve tahminler 6nemlidir. Yargilama eylemi, diisiinme veya
hissetme ile ger¢eklesmektedir. Diisiinerek yargilamada analitik ve mantiksal
diisiinme, hissederek yargilamada duygular ve insanlik degerleri 6ne c¢ikmaktadir

(Lawrence, 1984: 2-4).

Kisilik ile ilgili diger ozellikler ise ice doniiklik ve disa doniikliik olarak
belirtilmektedir. Jung’in kurami 6grenme ogretme siirecine uyarlandiginda sekiz
kisilik tipi ve buna baglh olarak sekiz 6grenme stili tanimlanmaktadir. Buna gore,
disa doniik tipler diislincelerini paylasabilecekleri bir ortamda grup calismalari
yaparak daha iyi 6grenmekte iken, ice doniik tipler etkili 6grenme igin bireysel
olarak gecirecekleri zamana ihtiyag duymaktadir. Duyusal tipler goézlem ve
uygulamaya dayali ¢esitli etkinliklerle 6grenmekten hoslanirken, sezgisel tipler
kendileri i¢in yeni olan ve farkli bicimlerde diisiinmelerini gerektiren etkinlikler ile
farkli kaynak kisilerin destegini aldiklari durumlarda 6grenmekten hoslanirlar (Ekici,

2003: 18; Silver ve Hanson, 1996: 13-14).

Rekabet¢i ve bagimsiz bir yapiya sahip olan diisiinen tiplerin, mantiken 1yi
diizenlenmis caligmalara gereksinim duyduklar1 ve analitik diisiinme becerilerinin
gelismis oldugu belirtilmektedir. Empatik yonleri olduk¢a gelismis olan duygusal
tipler grup etkinlikleriyle 6grenmeyi tercih etmekte ve diger 68rencilere oranla daha
fazla pekistire¢ gereksinimi duymaktadir. Yargisal tipler, O0grenme hedefleri
hakkinda bilgilendirildikleri ve siirekli geri bildirim aldiklart durumlarda daha iyi
ogrenmektedir. Algisal tipler ise merak duygular1 uyarildiginda ve daha ¢ok projeye
dayali 6grenme yaklagimi ile 6grenmektedir (Ekici, 2003: 18-28; Myers ve Myers,
1997: 226-228;Y oon, 2000: 29-30).

Ogrenme stillerinin ne oldugu ve 6grenmeyi nasil etkiledigi konusunda
onemli c¢alismalari bulunan diger arastirmacilar Dunn ve Dunn’dir. Ogrenme
stillerini, 6grenmeye odaklanma ve bilgiyi isleme yollar1 biciminde ifade eden Dunn

ve Dunn, 6grenmeyi cevredeki uyaricilarla iligkilendirmektedir. Modele gore,
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bireylerin tercih ettikleri uyaricilar, 6grenme stillerindeki farkliliklar1 ortaya

koymaktadir (Dunn, 1983: 60-62).

Temel amaglarinin 6grenme stilleri ile ¢evresel degiskenler arasindaki iligkiyi
belirlemek oldugunu ifade eden yazarlar, egitim durumu diizenlemelerinde bu
iligkilerden yararlanilmasinin, etkili 6grenmenin gerceklesmesinde 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir (Burke ve Dunn, 2002: 103; Dunn ve Dunn, 1993: 159-160). Dunn
ve Dunn’a gore 0grenme stilleri, i¢gsel ve dissal olmak tlizere bes temel uyarici ve
bunlarin alt boyutlarindan olusan bir yapidir. Temel uyaricilar ¢evresel, duygusal,
sosyolojik, fizyolojik ve psikolojik olarak siralanmakta, alt boyutlarinin 6zellikleri de

asagidaki gibi ifade edilmektedir.

Cevresel uyaricilar, ses, 151k, 1s1 ve diizen alt boyutlarinda incelenmektedir.
Ogrencilerin sessiz ya da giiriiltiilii bir ortamda 6grenmeyi tercih etmeleri, 6grenirken
sectikleri 151k miktar1 ve 1s1 derecesi, ortamin fiziksel diizeni onlarin 6grenme
diizeylerini etkilemektedir. Duygusal uyaricilar motivasyon, azim, sorumluluk ve
yap1 alt boyutlarindan olusmaktadir. Buna gore, 6grencinin motivasyon diizeyi ve
motive olabilme yetenegi, goérevlerini zamaninda yerine getirme istegine sahip
olmas1 ve tek basina sorumluluk alabilmesi, amaglara ulasmak i¢in yapilandirilmis
bir eylem planina gereksinim duyup duymamasi G68renme ortaminin
diizenlenmesinde goz Oniine alinmasi gereken duygusal uyaricilardir (Dunn ve Dunn,

1993: 5-6; Fer, 2003: 34).

Sosyolojik uyaricilar alt: boyutta aciklanmaktadir. Ogrencilerin tek basina, iki
ya da i¢ kisiyle galigmay1 tercih etme durumu, bireysellik, ikili ve Ug¢li grup
boyutlar1 olarak ifade edilmektedir. Takim alt boyutunda bazi 6grencilerin kiigiik
gruplarla, etkilesimli bir ortamda basarili olduklar1 vurgulanmaktadir. Kimi
ogrenciler de bir uzman ya da otoritenin rehberliginde daha iyi 6grenmektedir ki bu
durum yetigkinle 6grenme boyutudur. Bir diger 6ge de, 6grenme faaliyetlerinde
belirli tercihleri olmayan, ¢esitli yollarla 6grenebilen Ogrencileri kapsamaktadir

(Littin, 2002: 2-3).
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Ogrencilerin, 6grenme siirecinde gorsel, isitsel ya da somut materyalleri
kullanmay1 tercih etmesi, 0grenirken bir seyler yemek, ya da mekan degisikligine
ithtiya¢ duymasi, fizyolojik uyaricilar baghig: altinda toplanmaktadir. Yine bu boyutta
ele alinan diger konu, 6grenci veriminin giiniin ¢esitli zamanlarinda farklilastig1 ve
bu nedenle okula devam etme zamaninin 6grenciye uygun bi¢cimde sabah ve 6gleden

sonra olarak diizenlenmesi gerektigidir (Dunn ve Dunn, 1987: 55-59; 1993: 3-6).

Dunn ve Dunn (1987: 56-58), 6grenirken beynin sag yarim kiiresini kullanan
Ogrencilerin biitiinsel (global), sol yarim kiiresini tercih eden Ogrencilerin ise
coziimsel (analitik) diisiinen bireyler olduklarini vurgulamakta ve bu o6zelligi

psikolojik uyaricilar boyutunda incelemektedirler (Guastello, 1998: 42).

Goriildiigii gibi Dunn ve Dunn’in 0grenme stillerine bakis agilari, diger
yazarlardan farklhidir. Genel olarak Ogrenme stilleri biyolojik &zellikler ile
aciklanmaya calisilirken, Dunn ve Dunn sosyolojik ve ¢evresel uyaricilarin 6nemini

vurgulamaktadir.

Ogrenme stillerini bireylerin algilama tercihleri bakimindan siniflayan birgok
yazar bulunmaktadir. Bireylerin her tiirlii bilgiyi duyu organlariyla algiladiklari
diisiincesini temel alan arastirmacilar, 6grenme stillerini gorsel, isitsel, hareketsel ve
dokunsal olarak tanimlamig ve Ogrenme stillerine gore bireylerin 6zelliklerini

asagidaki gibi siralamiglardir.

Gorsel 6grenen bireyler diizenli ve titiz ¢alismakta, karisiklik ve daginikliktan
rahatsiz olmaktadirlar. Bu kisiler oncelikle calisma ortamimi kendilerine gore
diizenleme ihtiyac1 duymaktadir. Egyalar i¢in yerler belirlemekte ve onlar1 hep ayn
yerde tutmaya 6zen gosterirler. Karmasik ve sonunda ne ile karsilasacaklart belli
olmayan durumlardan hoslanmazlar. Bu nedenle uzak gelecekle ilgili planlarini bile
tim detaylariyla yapma egilimi gosterirler. Gorsel materyaller kullanildigi zaman
daha kolay ogrenerek ve Ogrendiklerini gozlerinde canlandirarak hatirlarlar. Bu
baglamda, anlatim yOnteminin goérsel Ogrenciler icin uygun olmadigi
diistiniilmektedir. Hizli okuma konusunda oldukg¢a basarili olan gorsel dgrenenler,

metinlerdeki yazim, noktalama ve diger bilgisi kurallarina duyarhdirlar. Yazarak
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yaptiklar1 tekrarlar, 6grenmelerinde etkili olmaktadir (Akimoglu, 2002: 85-86;
Klavas, 1994:149).

Isitsel 6grenenler duyduklarini daha kolay dgrenmekte ve hatirlamaktadir. Bu
bireylerin konugsmaya oldukg¢a erken bagladigi belirtilmektedir. Ses ve miizige karsi
duyarhidirlar. Diger bir anlatimla, konusma ve dinleme becerileri gelismistir.
Ogrenme konusu iizerinde konusarak ve tartisarak 6grenmeyi tercih ederler. Grup
calismalari, konusma ve dinleme olanagi saglamasi bakimindan bu bireyler icin
uygun goriilmektedir. Gozle okuma onlar i¢in yeterli olmadigindan, en azindan
kendilerinin isitebilecekleri bir sesle okumayi tercih ederler. Gordiiklerindense
isittiklerini kolay 6grenip hatirladiklari i¢in anlatim yontemi isitsel 6grenenler igin
uygun goriilmektedir. Akici konugma ve kendilerini sézel olarak ifade etmede
basarihidirlar ancak aymi basartyt yazma konusunda gdsteremezler. Isitsel
Ogrencilerin, yabanci dil 6grenmede ve yoresel siveleri algilamada da oldukca
basarili olduklar1 belirtilmektedir (Barsch, 1996; Boydak, 2001:6; Kazantzakis,
1990:9).

Bir ¢ok yazar, hareketsel ve dokunsal 6grenme stilini birlikte ele alarak bu iki
ogrenme stilinin gorsel ve isitsel 6zelliklerde oldugu gibi kesin ¢izgilerle birbirinden
ayrilamadigini belirtmektedir. Diger bir anlatimla, dokunsalligin hareketsel 6grenme

stilinin bir alt grubu oldugu belirtilmektedir.

Hareketsel 6grenenler, siirekli olarak hareket etme, sinif ortaminda tahtay:
temizleme, kapiy1 kapatma, tebesir getirme, pencereyi agma gibi gorevleri iistlenme
egilimi gostermektedirler. Uzun siire hareket etmeden oturduklari takdirde 6grenme
konusundan uzaklagmakta ve sinifta istenmeyen davranislar géstermektedirler. Bu
nedenle hareketsel Ogrenciler haksiz yere, yaramaz ve tembel olarak

nitelendirilebilmektedirler (Akioglu, 2002: 88; Boydak, 2001:7; Miller, 2000).

Hareketsel Ogrenciler, O0grenme ortaminda gorsel ve isitsel araglardan
yeterince yararlanamamaktadir. Onlarin ihtiyag duyduklari, yaparak yasayarak

O0grenmeyi saglayan tekniklerdir. Bunun i¢in sinif ortami zaman zaman yetersiz
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kalmaktadir. Konuyla ilgili olarak okul bahgesinde, laboratuarlarda veya geziler
sirasinda daha kolay Ogrenirler. Dokunsal 6grenciler de benzer 0Ozellikleri
tagimaktadir. Onlar, 6grenme malzemesiyle ilgili nesnelere elleriyle dokunma ve
onlar1 hissetme ihtiyacindadir. Bu nedenle miimkiin oldugunca ger¢ek durumlarla
kars1 karstya getirilmelidirler. Bunun yani sira modeller, ii¢ boyutlu materyallerle
desteklenen 6grenme ortamlari, 6grencilerin bu materyallere dokunmalarina da izin
verildigi takdirde etkili olmaktadir. Dokunsal 6grenciler 6zellikle kiigiik siniflarda
okuduklart metinleri parmaklartyla takip etmektedir. Dokunsallar ile hareketsellerin
ayrildiklar1 nokta, dokunsallarin ellerini kullanarak ve dokunarak daha kolay

ogrenmeleridir (Akioglu, 2002: 88; Barsch, 1996; Boydak, 2001:7; Miller, 2000).

Ogrenmeyi, “bilginin deneyimler yoluyla olusmast siireci” olarak tanimlayan
D. A. Kolb (1984:38), ileri siirdiigii fikirler ile egitim bilimcileri etkileyen onemli
yazarlardandir. Gelistirdigi “deneyimsel 0grenme kurami”nin bir uzantis1 olarak
ortaya koydugu 6grenme stilleri siniflamasi, diinya alanyazininda 6nemli bir yere

sahiptir (Ergiir, 1998: 14; Healy ve Jenkins, 2000: 185; Loo, 2002: 252).

1.1.10. Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kuram ve Ogrenme Stilleri

Siniflamasi

Deneyimsel 6grenme kurami, sadece 6grenme stillerini ortaya koyma degil,
o0grenme ve bireysel gelisme ile ilgili temel sorular1 da cevaplama amacindadir.
Deneyimsel 6grenmenin temeli, 1870’lerde ortaya g¢ikan pragmatist diislincedir.
Pragmatizm, soyutlamalar, sabit ilke ve kapali sistemlerden, somutluga, yeterlilige,

gergeklere ve eylemlere yonelme bigiminde nitelenmektedir (Johns, 1999: 1-3).

Deneyimsel 6grenme kurami, O6grenmede deneyimi temele alan Dewey,
Ogrenme siirecinde bireylerin etkin olmasinin énemini vurgulayan Lewin ve zekay1
sadece dogustan gelen bir ozellik olarak gérmeyip kisiler ve ¢evre arasindaki
etkilesimin bir sonucu bi¢iminde nitelendiren Piaget’in caligmalarina dayanmaktadir

(Yoon, 2000:36; Kolb, 1984:20).
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Dewey, kavramlar ile yasantilarin ve gozlemler ile davranislarin i¢ ige
oldugunu ileri siirmektedir. Bu baglamda, 6grenmenin giidii, gézlem, bilgi ve karar
olmak iizere dort basamaktan olusan bir dongii ile gerceklestigini aciklamaktadir.
Yasantilar sonucu bireyde igsel tepkiler olugsmakta, ¢evrenin gozlenmesi ile bilgi
edinilmekte, bu durum bireyi davranig gelistirme ile ilgili karar asamasina getirmekte
ve belirli bir sonuca ulagtirmaktadir. Bu siirecin sonunda edinilen diisiinceler bireyde
tekrar igsel tepki yaratmakta ve Ogrenme dongiisiine siireklilik kazandirmaktadir

(Yoon, 2000: 37; Kolb, 1984: 23).

Ogrenme siirecinde bireysel deneyimlerin onemine dikkat ¢eken Lewin,
davranislar1 bireysel yasantilarin toplami1 bigiminde ifade etmektedir (Schein, 1995).
O’na gore 6grenme, degisme ve gelisme birbirini izleyen basamaklardir. Bu siirecin
baslangi¢ noktasi ise “simdi ve burada” (now and here) yasantisi ile baglamakta, bu
deneyim siiresince gozlemler ile cesitli veriler elde edilmekte, bu verilerin
¢coziimlenmesi ile elde edilen sonuclar dogrultusunda yeni yasantilar se¢ilmekte ve
davranig degisiklikleri olugmaktadir. Lewin de Ogrenmeyi dort basamakta
gerceklesen bir dongii olarak ele almaktadir. Somut yasantilar gozlemlerin,
gbzlemler soyut kavramlarin ve genellemelerin temelini olusturmakta, kavramlarin
yeni durumlarda kullanilmasi ve deneyimlenmesi ise bireyin yeni yasantilar

edinmesine hizmet etmektedir (Healy ve Jenkins, 2000: 186; Kolb, 1984: 21).

Piaget’e gore, bireyler bilgiyi kazanmada etkin role sahiptir. Gelismenin
temelinde kalitim, deneyimler ve ¢evre etkilesimi bulunmaktadir (Senemoglu, 2000:
39). Birey, gelisim siirecinde yetiskinlige dogru, somut olaylardan soyut diisiinmeye

ve benmerkezci yapidan yansitici, igsel 6grenmeye dogru ilerlemektedir.

Ogrenme, kavramlarin yasamdaki deneyimler igine yerlestirilmesi ve
deneyimlerin de kavramlar igerisinde Oziimsenmesi siireglerinin  karsilikli
etkilesimleri biciminde aciklanmaktadir. Piaget’in deyimi ile zihinsel uyum
(intelligent adaptation) bu iki siirecin dengelenmesi ile olusmaktadir. Bu baglamda,

biligsel gelisim siirecinin somuttan soyuta, aktiften yansiticiya, Oziimseme ve
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yerlestirmenin siirekli etkilesimi iizerine kuruldugu soylenebilir (Ergiir, 1998: 16;

Kolb, 1984: 24-25).

Dewey, Lewin ve Piaget’in goriisleri birlikte degerlendirildiginde,
O0grenmenin bir siire¢ olarak tanimlandigi, yasantilar yoluyla olusan kavramlarin
strekli degisim gosterdigi ve gelismenin bir dongii bi¢iminde devam ettigi
sOylenebilir. Ayrica, 6grenmenin dogasi geregi gerilim ve catigsmalarla dolu bir siireg

oldugu sonucuna da varilabilir.

Dewey’in goriisleri irdelendiginde catismanin diisiinceleri harekete geciren
igsel tepkiler ile biling arasinda oldugu, Lewin’e gore somut deneyim ve soyut
kavramlar ile gozlem ve davraniglar arasinda gergeklestigi, Piaget’e gore ise
yasantilarin  6ziimsenerek zihinsel semalara yerlestirilmesi siirecinde bazi

catigmalarin yagandigi goriilmektedir.

Bireyler gelisme ve 0grenmeyi siirdiirebilmek icin yeni, somut deneyimlere
acitk olmali, bu deneyimleri cesitli bakis acilar ile goézleyip ig¢sel yansitmalar
gergeklestirmeli, gozlemler sonucunda kavramlar olusturmali, bu kavramlar
karsgilastigr yeni durumlarda kullanabilmelidir. Bu siire¢, yukarida soéz edilen

O0grenme siirecindeki ¢atigsmalarin asilarak gelismenin devaminda etkili olmaktadir.

Kolb, 1960’1 yillarin sonundan beri deneyimsel Ggrenme iizerinde
calismaktadir. Ogrenmeyi dort adimda olusan bir siire¢ olarak agiklayan yazar,
bireylerin yasadiklar1 ¢evrenin dogal bir sonucu olarak somut bazi deneyimlere sahip
olduklaria ve bu deneyimleri farkli bicimlerde gozlemleyerek yansittiklarina dikkat
cekmektedir. Bunun yami sira yansitict gozlemlerin soyut kavramsallastirmalar
yapilmasinda, ilke ve genellemelerin olugmasinda etkili oldugunu vurgulamaktadir.
Sonucta bireyler, s6z konusu genellemeleri daha sonraki etkinliklerinde ve ileri
diizeydeki 6grenmelerinde bir rehber olarak kullanmaktadir. Boylece bu siire¢ bir
dongii biciminde devam etmekte, yeni deneyimler kazanilmakta ve bu deneyimler
daha sonraki 6grenmelerde yonlendirici rol oynamaktadir (Kolb, 1984: 25; 2000: 4;
Whitcomb, 1999: 36; Yoon, 2000: 37).
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Deneyimsel Ogrenme Kuraminin en 6nemli ve temel ilkesi “Ogrenme,
halihazirda edinilen deneyimlerin sonucudur” bi¢iminde ifade edilmektedir. Diger
onemli ilke ise, bireylerin her zaman aymi yollarla 6grenmedigi diisiincesine

dayanmaktadir (Kolb, 2000: 2).

Bu ilkelere dayanarak kuramin ¢ekirdegini olusturan siire¢ betimlenmektedir.
Somut deneyimler kavramlara doniistiiriilmekte, bu kavramlar yeni deneyimlerin
kazanilmasinda kullanilmaktadir. ‘Dort asamali dongii’ olarak anilan bu siirec,
sadece formal Ogrenmeleri kapsamamaktadir. S6z konusu dongii, bir anlamda

bireylerin yasama uyum saglama stireclerini de gostermektedir.

Kolb’un 6grenme stilleri ile ilgili olarak ortaya koydugu temel boyutlar,
kavrama (prehension) ve doniistiirme (transformation) dir. Birbirinden bagimsiz,

ancak birbirini destekleyen bu iki boyut Sekil 1.3’de gosterilmektedir.

Somut Deneyim

Sezgi
<
§
5
i,
S — Yansitict Gozlem
doniistiirme doniistiirme
Aktif I¢sel Yansitma
Deneyim <
=
Dissal e
5
Hareket =<

Soyut Kavramsallastirma

Anlayis

Sekil 1.3 Kolb Ogrenme Stilleri Modelinde Iki Boyut (Yoon, 2000: 37).
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Sekil 1.3’de goriildiigli gibi, somut deneyim (concrete experience) ile soyut
kavramsallastirma (abstract conceptualization) dikey siireklilik ¢izgisinin iki ucunda
yer almakta ve bireyin ¢evresini, yagadiklarini algilama tercihlerini gostermektedir.
Deneyimsel 6grenme kuraminin “kavrama boyutunu” olusturmaktadir. Kavrama,
bireyin somut deneyimlerden, sezgisel yollarla 6grenmesi ya da deneyimlerden
sembolik anlayislar gelistirmesini icermektedir. Yatay siireklilik c¢izgisinde ise,
yansitict gozlem (reflective observation) ve aktif deneyim (active experimentation)
bulunmaktadir. Bireylerin bilgiyi doniistiirme ve isleme tercihlerini ortaya koyan
“dontistiirme boyutu”nu belirtmektedir. Doniistiirme, i¢sel (intentional) yansitma ve
dissal (extensional) hareket yolu ile gerceklesmektedir (Jonassen ve Grabowski,

1993: 21-26; Kolb, 1984: 35).

Kolb, kavrama ve doniistiirme boyutlar1 arasindaki acilar ile dort ¢eyrek
olusturmus ve her bir ¢eyregi bir 6grenme stili olarak tanimlamistir. Buradaki temel
diisiince, deneyimlerin bigimsel ya da kavramsal olarak sunuldugu ve deneyimler
arasinda bazi doniistiirmeler ve transferler gergeklestirildigi takdirde 6grenmenin

gerceklesecegidir. Kolb 6grenme stillerini Sekil 1.4’deki gibi 6zetlemektedir.

Somut Deneyim

Yerlestirme Degistirme
(Accomodating) (Diverging) Yansitict Gozlem
Aktif
Deneyim
Ayristirma Oziimseme
(Converging) (Assimilating)

Soyut Kavramsallastirma

Sekil 1.4 Kolb’un Ogrenme Stilleri Smiflamas1 (Kolb, 2000: 5).
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Kolb’a gore, insanlar hayatlar1 boyunca dort temel alanda gelismektedir:
1. Duygusal (duyarlilik ve hissetme yeteneklerinin gelismesi),
Simgesel (bilissel ve diisiinme yeteneklerinin gelismesi),

Davranigsal (hareket etme ve davranis kazanma yeteneklerinin gelismesi),

el A

Algisal (gozlem yeteneklerinin gelismesi) (Kolb, 1984:104).

Gelisme stirecindeki bu dort boyut, Kolb’un ortaya koydugu dort 6grenme
stiliyle iligkili goriinmektedir. Bu iligski sekil 1.5°de belirtilmistir. Koninin tabani,
diisiik seviyede gelismeyi, tepe noktast ise gelismedeki en yliksek diizeyi
gostermektedir. Ayrica, gelisme siirecinin iic asamada gerceklestigi de ortaya
konmaktadir. Bunlar edinme/kazanma (acquisition), uzmanlik (specialization) ve

birlestirme (integration) asamalaridir.

Algisal
Birlegtirme
Davranigsal o
Uzmanlik
Sembolik
| Edinme
Yerlestirme Degistirme
A.D. - Y.G.
Ayristirma Oziimseme

Sekil 1.5 Gelisme Asamalari ve Deneyimsel Ogrenme Kurami (Kolb, 1984:141).
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Edinme asamasi, dogumdan ergenlige (16 yas) kadar edinilen temel 6grenme
yeteneklerini ve biligsel yapilar1 igermektedir. Bu asamada, bireyin kendini tanima ve
onu cevresindekilerden farkli yapan Ozellikleri gormesini saglayan igsel yapi
kademeli olarak gelismekte, bireysel 6grenme stilleri olusmaktadir. Uzmanlik adi
verilen ikinci asamada (16-40 yas) formal egitim ve is yasami nedeniyle kavrama ve
doniistiirme yetenekleri iist diizeye ulagmaktadir. Bu asamada bireyler rekabet ve
catismalarla da bas etmek durumundadir. Birlestirme asamasinda (40 yas {izeri)
bireyler baskin ve baskin olmayan 6grenme stillerinin farkindadir, gelisim iist diizeye

ulagmaktadir (Kolb, 1984: 140-142; Yoon, 2000: 40-41).

Ogrenme stillerinin genetik ve biyolojik &zelliklerine dikkat ¢eken yazarlarin
aksine Kolb, 6grenme stillerini kisi ve ¢evre etkilesimi ile olugan kalici, dayanikli
durumlar olarak degerlendirmektedir. Bireyler farkli 6grenme yollarimi tercih
edebilmekte ya da bunlart bir arada kullanabilmektedir. Bu baglamda somut
deneyim, yansitic1 gézlem, soyut kavramsallastirma ve aktif deneyim olmak {izere
dort d6grenme yolu tanimlanmaktadir. Ogrenme o6gretme siirecinde s6z konusu
O0grenme yollarina uygun etkinliklerin diizenlenmesi, deneyimsel 6grenme kuramina

dayal1 egitimin temelini olusturmaktadir.

1.1.11. Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayah Egitim

Deneyimsel 6grenme kuraminda dort 6grenme yolu ve buna dayali olarak
tanimlanan farkli O6grenme stilleri ortaya konmaktadir. Deneyimsel o6grenme
kuramina dayali egitim, temelde her 6grenme yoluna dolayisiyla her 6grenme stiline
uygun egitim etkinliklerinin diizenlenmesini gerektirmektedir. Kolb’a gore
ogrenciler bir konuyu 6grenirken dort 6grenme asamasindan da gegmelidir. Ogrenme
dongiisii  Oncelikle somut deneyimden yansitict gozleme, sonra da soyut
kavramsallagtirmadan aktif deneyime dogru yapilandirilmalidir (Kolb, 1984: 63;
1999:5). Kurama uygun egitim ortami saglamak icin oncelikle 6§renme yollarinin ve
O0grenme stillerinin 6zellikleri irdelenmeli, bu 6zelliklere uygun etkinlikler secilip

diizenlenmelidir.
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Kolb, somut deneyimlerle 6grenmede, kuram ya da genellemelere ulasmak
yerine o anki deneyimi anlamanin ve sorun ¢6zmenin Onemli gorildiigiinii
vurgulamaktadir. Bu asamada, durumu hissetmek, konu iizerinde diisiinmekten daha
Oonemlidir. Somut deneyim Ogrenme yolunu segen bireylerin yeni goriislere acgik
olduklari, sezgilerine dayali olarak karar verme egiliminde bulunduklari
belirtilmektedir. Kisilere ve hissedilenlere kars1 duyarliliklar1 oldukc¢a gelismis olan
bireylerin daha c¢ok somut deneyimler yolu ile Ogrenmeyi tercih ettikleri

belirlenmistir (Kolb, 1984: 69; 1999: 5).

Somut deneyimlerle 6grenmeyi tercih eden 6grenciler, 6grenme konusuyla
ilgili 6zel durumlara ve orneklere, olaylarin i¢inde yer almaya gereksinim
duymaktadir. Bu baglamda konularin gergek yasamla iliskilendirilmesi gereklidir.
Ornek olay incelemelerinin ve rol oynama etkinliklerinin s6z konusu Ogrenme

yoluna uygun oldugu belirtilmektedir.

Somut deneyim asamasinda ikili veya {iglii grup c¢alismalarinin yani sira
bireysel arastirma ve inceleme olanaginin sunulmasi da onemli goriilmektedir.
Ayrica dgrencilerin 6grenme konusunu veya durumu somut olarak hissetmelerinde
ilgili fotograf, belge, mektup inceleme olanaginin verilmesi, gorsel araglarla cesitli
sunumlar yapilmasmnin etkili oldugu vurgulanmaktadir. Ogrenme dongiisiiniin ilk
asamast olan somut deneyime uygun etkinlikler; kiiciik grupla veya bireysel ¢alisma,
ornek olay inceleme, senaryo ile Ogretim, fotograf, belge inceleme bigiminde

Ozetlenebilir (Lewin, 2000; Peirce, 2000).

Ogrenme dongiisiiniin  ikinci asamasmni olusturan yansitict  gdzlem,
Ogrenilenler ve gozlenenler iizerinde diisiinerek farkli bakis agilar1 gelistirmenin
onem kazandigi 6grenme durumudur. Kolb, yansitict gézlem Ogrenme yolunu
benimseyen bireylerin olay ve olgularin temelindeki diisiinceyi anlama cabasinda
olduklarini belirtmektedir. Bu asamada, konuyla ilgili goriis ve diislinceleri yansitma,
gerceklerin nasil olustugunu sorgulama ve belli kararlara ulasma s6z konusudur

(Kolb, 1999:5).
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Yansitict gozlemde, neden ve nigin sorulari onem kazanmaktadir. Bu nedenle
konular farkli bakis agilar1 ile sunulmalidir. Ogrenme konusuna iliskin farkli bakis
acilarini ortaya koymaya olanak veren tartisma, bu asamada kullanilmasi onerilen
yontemlerden biridir. Tartigma siirecinde Ogrenciler hem kendi diisiincelerini
yansitmakta hem de digerlerinin goriislerini anlama firsati bulmaktadirlar (Lewin,
2000; Peirce, 2000). Nitekim bu asamada konunun ¢esitli agilardan incelenmesine
olanak saglandiginda O6grencilerin daha basarili oldugu belirtilmektedir (Canipe,

2001: 6- 7)

Yansitict gozlem asamasi, somut deneyimdeki etkinliklerin devami
niteliginde planlanmalidir. Somut deneyim asamasinda ortaya konan ¢esitli
durumlarin analizi ve varsa sorunla ilgili ¢6zlimlerin bulunmaya calisildig1 asama
olarak da disilintilmelidir. Bu baglamda, beyin firtinasi, problem c¢ozme gibi
etkinliklerin bu asamaya uygun oldugu belirtilmektedir. Yansitici gozlem asamasinda
zaman zaman Ogretmenin anlatim yapmasi, dgrencileri sorularla yonlendirmesi de

etkili olmaktadir (Peirce, 2000).

Deneyimsel ogrenme dongiisiiniin uglincu asamasi soyut
kavramsallastirmadir. Bu asamada somut deneyimlerle 6grenmenin tersine, mantik,
diisiince ve kavramlara odaklanma s6z konusudur. Diger bir anlatimla, duygulardan
cok diistinceler 6nem kazanmaktadir. Kolb (1984: 69), bu yolla 6grenen bireylerin
planlama yapma, olay ve olgular lizerinde diislinerek 6grenme becerilerinin gelismis

oldugunu vurgulamaktadir.

Soyut kavramsallastirma 6grenme yolunu tercih eden &grenciler, bilgi ve
diistincelerin mantiksal olarak yapilandirilarak sunulmasina gereksinim duymaktadir.
Diger bir deyisle, bu asama 0grenme konusu hakkindaki teorik bilginin belli bir
diizen i¢inde verilmesini gerektirmektedir. Bu bakimdan 6gretmen tarafindan yapilan
Ozetlemeler, anlatimlar uygun goriilmektedir. Bunun yam sira, 6grencilere bireysel
calisma olanag1 verilmesi, okuyarak Ogrenmeleri ic¢in ortam yaratilmasi

onerilmektedir. Soyut kavramsallastirma asamasinda 6grenmeyi kolaylastiran diger
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etkinlikler laboratuar caligmalari, bilgisayar destekli 6gretim ve projeler olarak

siralanmaktadir (Healey ve Jenkins 2000:186; Kolb, 1984: 69).

Ogrenme dongiisiiniin ilk asamasinda 6grenme konusuyla ilgili somut
deneyimler yasayan Ogrenci, ikinci asamada edindigi deneyimlere sorgulayici bir
yaklagimla farkli bakis agilar1 kazanmakta, {i¢iincii asamada ise deneyimleriyle
edindigi bilgilerin mantiksal yapisim1 kavramaktadir. Ogrenme déngiisiiniin son

asamast, aktif deneyimdir.

Aktif deneyimlerle 6grenen bireyler, uygulamalara dayali olarak 6grenmeyi
tercih etmektedir. Kurama gore, bu asamada Ogrencilerin uygulamalarla
o0grenmelerine ve Ogrendiklerini uygulamalarina olanak saglanmalidir. Go6zlem
yapmak ve dinlemek yerine etkinlige katilmak 6nem kazanmaktadir. Bu 6grenme
yolunu tercih eden Ogrenciler Ogrendiklerini uygulamaktan, diger bir deyisle
ogrendiklerinin ise yaradigini gérmekten hoslanmaktadir (Hein ve Budny, 2000: 26-
30; Kilig, 2002:16; Kolb, 1984: 69).

Aktif deneyim Ogrenme asamasinda kiigiik gruplarla g¢aligma olanagi
olusturulmas1 ve aktif Ogrenme tekniklerinden yararlanilmasi 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Bu asamada Ogrencilere yaptiklart uygulamalarla ilgili geri
bildirim verilmesi gerekliligi de vurgulanmaktadir (Hein ve Budny, 2000: 26-30;
Kilig, 2002: 16; Raschick, Maypole ve Day, 1998).

Genel olarak, somut deneyim bireylerin etkinlige tamamen katilmasini,
yansitict gozlem farkli bakis agilart gelistirilmesini, soyut kavramsallastirma teorik
bilginin edinilmesini, aktif deneyim bilginin uygulanmasin1 gerektirmektedir. Sinif
ortaminda Ogrenme donglsiiniin uygulanmasi, kalict ve etkili 6grenmenin
gerceklesmesinde onemli goriilmektedir (Bahar ve Bilgin, 2003: 51; Svinicki ve

Dixon, 1987: 142).
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Kolb’un deneyimsel 6grenme kuraminda ortaya konan 6grenme yollarina

gore tercih edilen 6grenme etkinlikleri Sekil 1.6’daki gibi 6zetlenebilir.

Birinci Asama Ikinci Asama
Somut Deneyim Yansitict Gozlem
-Kiigiik grup ¢alismalari -Grup tartigmalart
-Bireysel ¢aligmalar -Beyin firtinast
-Ornek olay inceleme -Problem ¢6zme
-Rol oynama -Drama teknikleri
-Gorsel arag destegi -Yansitma sorulari
-Fotograf, belge inceleme
Dordiincii Asama Uciincii Asama
Aktif Deneyim Soyut kavramsallastirma
-Kiigiik grup ¢alismalari -Bireysel ¢aligmalar
-Benzetimler -Teorik bilgi sunma
-Grup projeleri -B.D.O.
-Aktif 6grenme teknikleri -Laboratuar
-Anlatim

Sekil 1.6 Deneyimsel Ogrenme Déngiisiine Uygun Etkinlikler
(Raschick, Maypole ve Day, 1998; Peirce, 2000; Lewin, 2000; Kili¢, 2002:16) yararlanilarak
olusturulmustur).

Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim etkiliklerinin sadece yukarida
belirtilenlerle sinirli oldugu diisiiniilmemelidir. Bu noktada 6nemli olan, bireylerin
o0grenme yollarinin 6zelliklerine uygun egitim ortami olusturmaktir. Deneyimsel
O6grenme kuraminda 6grenme stilleri, yukarida deginilen dort temel 6grenme yolunun
bilesenleri olarak ifade edilmektedir. Buna gore, degistirme (diverging), 6ziimseme
(assimilating), ayristirma (converging) ve yerlestirme (accomodating) &grenme

stillerini olusturan 6grenme yollar1 asagida 6zetlenmektedir.

Degistirme Ogrenme stili, somut deneyim ve yansitict gozlem Ogrenme
yollarinin bilesenidir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler, somut durumlara farkli
bakis acilar1 ile yaklagmaktadir. Herhangi bir durum karsisinda hemen eyleme
gecmek yerine gozlem yapmayi tercih ederler. Cesitli olaylar arasindaki iliskileri

anlamli bir bicimde organize edebilirler (Kolb, 1999: 7). Degistirme 6grenme stiline
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sahip olan Ogrenciler, 6grenme siirecinde sabirli ve dikkatli olup beyin firtinasi
tekniginde oldugu gibi farkli fikirlerin iiretildigi durumlar {izerinde yogunlagmaktan

hoslanirlar (Ekici, 2003: 48).

Ogrenme konularini yapilandirirken kendi duygu ve diisiincelerini dikkate
alan bu kisilerin yaratict yonlerinin de gelismis oldugu vurgulanmaktadir (Ridin ve
Rayner, 1998: 40-43). Hayal giiclinii kullanabilme, algilama, problemleri tanimlama
ve farkli bakis agilar1 ile degerlendirme, degistirme Ogrenme stiline sahip
ogrencilerin giiglii yonleri olarak belirtilmektedir. Zayif yonleri ise secenekler
arasinda secim yapmakta zorlanma, karar vermede giiglilk ¢cekme, zaman zaman
O0grenme firsatlarin1 degerlendirmede yetersiz kalma bigiminde siralanmaktadir

(Ergtir, 1998: 26; Kolb, 1984: 77).

Bu Ogrencilerin  c¢esitli ortamlarda karar verme ve bu karan
uygulayabilecekleri etkinliklerle kendilerini gelistirmeleri gerektigine dikkat
cekilmektedir. Grup calismalari ve kisisel geri bildirimler, 6grenme siirecinde

kolaylastirict etki yapmaktadir (Ergiir, 1998: 26; Kolb, 1984: 77-78; 1999: 7).

Oziimseme ogrenme stili; soyut kavramsallastirma ve yansitict gozlem
O0grenme yollarin1 kapsamaktadir. Bu 6grenme stiline sahip kisilerin, genis ve
kapsamli bilgileri mantiksal bir biitiin haline getirmede oldukga basarili olduklari
belirtilmektedir. Oziimseyen dgrencilerin, planlama yapma ve problemleri belirleme
becerileri gelismis olmakla birlikte, uygulamali calismalarda sistematik bir yaklagim

izlemede ¢ogu zaman yetersiz kaldiklar1 gozlenmistir (Kolb, 1981: 78; 1999: 7).

Bu 6grenme stiline sahip bireylerin, bilgileri organize etme, kavramsal
modeller olusturma, kuram ve diislinceleri test etme, sadece var olan durumlar1 degil
olasiliklar1 da goz Oniline alma gibi konularda kendilerini gelistirmeye gereksinim
duyduklar1 ifade edilmektedir. Bunun yami sira, Ogrenme siirecine bireysel
katilimlarinin ~ gergeklesmesi i¢in cesaretlendirilmelerinin  gerekli oldugu da

vurgulanmaktadir (Ergiir, 1998:26).
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Kolb (1984: 78), d6ziimseme 0grenme stiline sahip olan 6grencilerin, 6grenme
stirecinde aktif ve somut deneyim 6grenme yollarin1 kullanarak 6grenme dongiisiine
etkin bigimde katilmalarinin, onlarin 6grenme hizlarini artiracagini, kisiler arasi
etkinliklerde aktif rol aldiklar1 takdirde, duygularini dile getirme yeteneklerinin
gelisecegini vurgulamaktadir. Oziimseme Ogrenme stiline sahip olan dgrenciler,
soyut kavramlar ve fikirler iizerine odaklanmalarinin yani sira, 6gretmeni en énemli
bilgi kaynagi olarak kabul etmektedir. Bu baglamda, bilgiyi dgretmen ve diger
uzman kisilerden almay1 tercih ederler. Dinleyerek ve izleyerek 6grenme egiliminde
olduklarindan, Ozlimseyen Ogrencilerin geleneksel 6grenme ortamlarinda basari
gosterdikleri belirtilmektedir (Hein ve Budny, 2000: 28-35; Kilig, 2002: 23; Kolb,
1984: 78).

Ayristirma 6grenme stiline sahip bireyler, soyut kavramsallagtirma ve aktif
deneyim 6grenme yollarim1 kullanmakta ve “fikirlerin pratik uygulayicilar” olarak
nitelendirilmektedir (Kolb, 1999:7). Tiimdengelimci akil yliriitmeye sahip olan bu
kisilerin, mantiksal ¢6ziimleme, dogru karar verme ve problem ¢6zme becerilerinin
gelismis oldugu, sosyal ve kisiler arasi etkinlikler yerine teknik konularla ilgilenmeyi
tercih ettikleri vurgulanmaktadir (Kilig, 2002: 24; Kolb, 1984: 77; 1999: 7).
Uygulamalar ve denemeler yaparak dogru bilgiye ulasmay1 tercih eden ayristirma
stilindeki Ogrencilerin, 6gretmenin rehberligine ve sik sik geri bildirimlere

gereksinim duyduklar1 da belirtilmektedir (Kolb, 1999:7).

Ayristirma 6grenme stiline sahip olan Ogrencilerin, O6grenme siirecinde
uygulamaya doniik caligmalar yapmalarinin gerekliligi ve konulara farkli bakis
acilariyla yaklagsma yeteneklerini gelistirecek egitim etkinlikleri yagamalarinin 6nemi
vurgulanmaktadir. Ayrica, degistirme Ogrenme stilindeki 6grencilerin daha oOnce
dikkate almadiklar1 soru ve olasiliklar1 fark etmelerini saglamak igin, kiigiikk grup

calismalar1 6nerilmektedir (Ergtir, 1998: 27; Kolb, 1984: 77).

Yerlestirme ogrenme stili, somut deneyim ve aktif deneyim Ogrenme
yollarinin bileseni olarak ifade edilmektedir. Bu 6grenme stilindeki bireylerin en
onemli oOzellikleri, daha Once edindikleri yasantilardan yararlanarak Ogrenme

becerisine sahip olmalaridir (Kolb, 1984: 78). Liderlik 6zelligine sahip olan bu
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ogrenciler, 6grenme siirecinde teknik ¢oziimlemeler yerine, kisiler arasi iligkilerden
yararlanmay1 ve diger bireylerin kisisel bilgilerine bagvurmay1 tercih etmektedir.
Merakli ve arastirmact olarak nitelendirilen yerlestirme stilindeki Ogrenciler,
genellikle giriskenlik, esneklik ve agik gortisliiliik 6zellikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir

(Askar ve Akkoyunlu, 1993: 39; Kolb, 1999: 7).

Kolb (1984:78), yerlestirme 6grenme stiline sahip olan d6grencilerin, yansitici
gozlem ve soyut kavramsallastirma Ogrenme yollarmna uygun etkinliklerle,
calismalarinin sonuclariyla ilgili bilgi toplama ve ¢oziimleme, 6grenme siirecinde
zihinsel olarak daha etkin rol alma, diger 6grencilerin 6grenme siirecindeki deneme-
yanilmalarin1 gozleyerek bunlardan kendilerine uygun c¢ikarimlar saglama gibi
durumlarla daha basarili olacaklarin1 vurgulamaktadir. Bu nedenle, yerlestirme
O0grenme stiline sahip olan Ogrencilerin grup etkinliklerinde ozellikle 6ziimseme

ogrenme stilindeki 6grencilerle birlikte ¢alismalarini 6nermektedir.

Kolb (1984: 96), bireylerin 6grenme yollarinin ve O6grenme stillerinin
ozelliklerine dayali olarak bir yeterlik ¢emberi (competency circle) olusturmustur.
Bu ¢emberin, bireylerin kendilerini daha iyi tanimalarini ve egitimcilerin de
ogrencilerinin 6zellikleri hakkinda daha ayrintili bilgi edinmelerini saglayacagi
belirtilmektedir. Yeterlik gemberinde, Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali
olarak ortaya koydugu ogrenme stillerinin 6ne c¢ikan ozellikleri 6zetlenmektedir.
Deneyimsel 6grenmede, bireylere 0grenme stillerine uygun egitim vermenin yani
sira, gelistirilmesi  gereken  yonlerinin  de  dikkate alinmasit  gerekliligi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda, bireylerin 6grenme stillerine bagh 6zellikleri
dikkate alindiginda, gelistirilmesi gereken yonler de ortaya ¢ikmaktadir. Kolb’un
Yeterlik Cemberi Sekil 1.7°de sunulmaktadir.
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Sekil 1.7. Yeterlik Cemberi (Kolb, 2000: 28).
Degistirme Oziimseme Ayristirma Yerlestirme
a.Hislere duyarlilik f.Bilgi organize etme  k.Yaratici diisiinme p.Hedeflere adanma
b.Degerlere duyarlilik  g.Kavramsal 1.Yenilikleri deneme q.Firsat
) modelleme degerlendirme
¢.Onyargisiz dinleme  h.Kuram test etme m.En iyi ¢6ziim yolu r.Liderlik
secme
d.Bilgi toplama 1.Deney tasarlama n.Hedef belirleme s.Bireysel katilim
yeterligi
e.Sonug tahmin j.Nitel veri analizi 0.Kendi kararini1 alma t.Cevreye ilgi
edebilme

Kolb (1984: 93-95; 2000: 28-29)’a gore degistirme Ogrenme stili, diger
bireylerin hislerine karsi duyarlik, 6n yargisiz dinleme, 6grenme konusuyla ilgili
bilgi toplama, karmagik durumlarin sonuc¢larini tahmin/hayal etme gibi deger verme
becerilerini; 6ziimseme 6grenme stili bilgileri organize etme, kuram ve diisiinceleri
test etme, deneyler planlama, nitel verileri degerlendirme gibi diisiinme becerilerini;
ayristirma Ogrenme stili, yeni diisiinceler ve bunlar1 eyleme gegirme yollar

olusturma, yeni diislinceleri deneme, en iyi ¢6ziim yolunu se¢me, hedef belirleme
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gibi karar verme becerilerini; yerlestirme 6grenme stili, kendini hedefe adama, yeni
O0grenme firsatlarin1 degerlendirme, baskalarini etkileme ve yonetme, kisisel katilim,

diger bireylerle ilgilenme gibi harekete yonelik becerileri ¢agristirmaktadir.

Kolb’un 6grenme stilleri siniflamasi ve 6grenme stilleriyle ilgili ¢alismalarin
temelini olusturdugu kabul edilen Jung’un kisilik kuraminda belirtilen kisilik tipleri
arasinda benzerlik oldugu belirtilmektedir. Kolb (1984: 83-84), Jung’un kisilik
kuraminda disadoniik duyusal tip 6zelliklerinin gergekgilik, ¢evreye kolay uyum
saglama, gliclii algi, 6n yargisiz diisiince, agik goriisliiliik bi¢iminde siralandigini ve
bu yonden yerlestirme Ogrenme stiline sahip bireylerin 0Ozellikleriyle benzer
oldugunu ifade etmektedir. Degistirme O0grenme stili ise, sessiz, degerlerine bagli,
duygularin1 gostermeyen, anlayisli, baski kurmaktan hoslanmayan bireyler olan

icedoniik duygusal tipleri cagristirmaktadir.

Jung’un kuraminda, kendi sezgilerine giivenerek hareket etme, kararlilik,
diisiinceleri uygulamada gormeye isteklilik gibi ozelliklere sahip olan i¢cedoniik
sezgisel tip, Kolb’un modelindeki 6ziimseme 6grenme stili ile iliskilendirilmektedir.
Jung’un Kisilik Kuraminda disadoniik diistinen tip 6zellikleri nesnellik, planlamaya
Oonem verme, sistemli calisma olarak siralanmakta ve bu Ozelliklerin ayristirma

ogrenme stilini ¢cagristirdig belirtilmektedir (Kolb, 1984: 85).

Kolb, deneyimsel 6grenme kurami ile ortaya koydugu oOgrenme stilleri
siniflamasinda, bireylerin giiclii ve zayif yonlerini belirterek, en uygun 6grenme
sartlar1 hakkinda bilgiler vermektedir. Deneyimsel Ogrenme kurami ders
etkinliklerinin sirastyla; somut deneyim, yansitict gozlem, soyut kavramsallagtirma
ve aktif deneyim O0grenme yollarina uygun olarak hazirlanmasini gerektirmektedir.
Diger bir deyisle bu kuram, egitimcilere her bir ders i¢in ¢ok c¢esitli 6gretim yontem
ve tekniklerinin uygulanma asamalarim1 gostermekte, kalict ve bireysel dgretimin

ger¢eklesmesinde alternatif bir ¢6ziim olarak goriilmektedir.

Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali olarak diizenlenen egitim

etkinliklerinin 6grenci basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koyan bir¢ok
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arastirma bulgusu mevcuttur (Brenenstuhl ve Catanello, 1980; Johns, 1999; Kilig,
2002; Mc Neal ve Dwyer, 1999; Williams, 1990). Ancak, 6grencilerin sosyal
bireyler, etkin ve katilimci vatandaglar olarak yetismelerinde en énemli derslerden
biri oldugu vurgulanan Sosyal Bilgiler programinin basar1 ile uygulanmasinda,
programin hedeflerinin ger¢eklesmesinde deneyimsel 6grenme kuramina dayali
egitimin, diger bir anlatimla 6grenme stillerine dayali egitimin etkisinin arastirildigi

bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Eldeki aragtirmanin amaci, ilkogretim Sosyal Bilgiler programinin
hedeflerine erisi diizeyini belirlemek, 6grencilerin 6grenme stilleri ve Sosyal Bilgiler
dersine yoOnelik tutumlar1 ile s6z konusu programin hedeflerine erisi diizeyleri
arasindaki iligkileri ortaya koymak ve Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali
Sosyal Bilgiler 6gretiminin, hedeflere erisi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum

tizerindeki etkisini belirlemek bigiminde 6zetlenebilir.

Problem durumunda deginildigi gibi, egitim programlarinin siirekli ve
dinamik olusu, program gelistirme ¢aligmalarinin da siirekliligini gerektirmektedir.
Program gelistirme siirecinin ayrilmaz bir parcasi olan degerlendirme, 6grencinin
O0grenme siirecinde gosterdigi ilerlemeyi ve programda belirlenen standartlara hangi

oranda ulastigini ortaya koyma a¢isindan dnemlidir.

Bir egitim programinin temel amaci, hedeflenen 6zellikleri uygun igerik ve
egitim durumu diizenlemeleri ile &grencilere kazandirmaktir. Hedeflere ulasma
diizeyinin belirlenmesinin gerekliligi, farkli program degerlendirme yaklasim ve
modellerinin birlestigi noktadir. Bir programin uygulanmasina, degistirilmesine veya
sonlandirilmasina karar vermede temel Olgiitlerden biri, 6grencilerin programin

hedeflerine erisi diizeyidir (Moris ve Fitz Gibbon, 1998: 3-10).

Sosyal Bilgiler programi, 6grencilerin toplumsal yonden egitilmelerini ve
onlara tiyesi olduklar1 toplumun yonetim diizeni, ekonomik 6zellikleri, gecmise ve

giiniimiize ait bilgiler kazandirmay1 hedeflemektedir. Sosyal Bilgiler dersi, bireyin
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toplumda yasayis ve davraniglari, temel gereksinimleri ve bu gereksinimlerin
giderilmesi i¢in yaptiklar1 v.b. konular1 icermektedir (Saracaloglu, 1992: 15). Diger
bir anlatimla, &8rencinin sosyallesmesinde ve toplumsal degerleri kazanmasinda
onemli bir gorevi yerine getirmektedir. Ogrencinin ¢evresini bilingli olarak tanimast,
kendi davraniglarim1 toplumun o6zelliklerine gore diizenlemesi, Sosyal Bilgiler
programinin hedeflerinin gerceklesme diizeyi ile iliskili goriinmektedir. Bu
bakimdan, o6grencilerin Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyinin

belirlenmesi, programin islevselliginin ortaya konmasi agisindan énemlidir.

Bu caligmada, Sosyal Bilgiler programinin hedeflerinin gergeklesme diizeyi,
ogrenci erigileri degerlendirilerek ortaya konmaktadir. Bunun yani sira son yillarda
tizerinde onemle durulan 6grenme stilleri ve duyussal 6zelliklerden derse yonelik
tutum ile Sosyal Bilgiler dersi hedeflerine erisi diizeyi arasindaki iliskiler
aragtirtlmaktadir. Tirkiye’de Sosyal Bilgiler programinin hedeflerinin ger¢eklesme
diizeyini 6grencilerin 6grenme stilleri ve derse yonelik tutumlari agisindan inceleyen
bir baska calismaya rastlanmamustir. Ogrenme stillerinin, dgrenciler i¢in avantaj ya
da dezavantaj olusturup olusturmadigi yoniinden mevcut durumun belirlenmesinin,
gelecekteki program gelistirme ¢aligmalarina  Onemli bir veri saglayacagi

distiniilmektedir.

Ogrencilerin  6grenme stillerinin  belirlenmesinde, egitim alanyazminda
onemli bir yere sahip olan Kolb’un, deneyimsel 6grenme kuramina dayali olarak
olusturdugu 6grenme stilleri siniflamasi kullanilmistir. Ulkemizde Kolb’un 8grenme
stilleri smiflamasinin  temele alindigi baz1 c¢alismalar mevcuttur (Askar ve
Akkoyunlu, 1993; Ergiir, 1998; Kilig, 2002; Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk, 2004).

Ancak bu calismalarin tiimii orta ve yiiksekdgretim diizeyinde gerceklestirilmistir.

Ayrica s6z konusu arastirmalarda Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri
envanterinin ikinci versiyonu olan Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanan Ol¢ek kullanilmistir. Eldeki caligmada ise, Kolb (1999) tarafindan
yenilenen envanterin tgilincii versiyonunun Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilmistir. Bu

baglamda, Kolb’un gelistirip yeniledigi son 6grenme stilleri envanterinin dilimize
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kazandirilmig olmasi, calismanin Onemini artiran bir diger yondiir. Yukarida
deginildigi gibi, ilkogretim diizeyindeki ilk wuygulama eldeki arastirma ile
gergeklestirilmistir.

Yapilan alanyazin taramasinda, dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarini, onlarin 6grenme stilleri agisindan irdeleyen her hangi bir ¢alismaya
rastlanmamustir. Eldeki aragtirmada 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutumlarinin
onlarin 6grenme stillerine gore farklilastigi saptanmistir. Bu bulgunun, duyussal
ozellikler ile ilgili yapilmasi planlanan diger calismalara 6nemli bir veri saglayacagi

distiniilmektedir.

Calismanin 6nemini ve 6zgiinliiglinii ortaya koyan bir diger yon, Tiirkiye’de
bir dersin hedeflerine erisi diizeyinde deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin
etkisinin arastirildigi  bir baska c¢aligmaya rastlanmamasidir. Yurt disinda
gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde Sanat Egitimi, Finans ve YoOnetim, Fen
Bilgisi, Cografya derslerinde ve internet ortaminda egitim alanlarinda, Kolb’un
deneyimsel 0grenme kuramina dayali egitimin denendigi ¢aligmalarin bulundugu
goriilmiis (Monroe, 1992; Mc Neal ve Dwyer, 1999; Ruksasuk, 2000; Williams,

1990) ancak Sosyal Bilgiler dersine iliskin bir calismaya ulasilamamustir.

Kolb’un deneyimsel 6grenme kurami ve 6grenme stilleri siniflamasi ile ilgili
Tiirkiye’de ve yurt disinda gergeklestirilen calismalarin biiyilk oranda betimsel
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Eldeki c¢alismada ise Ogrencilerin O6grenme stilleri
bakimindan mevcut durumlar1 ortaya konmus ve daha sonra deneyimsel 6grenme
kuramina uygun Sosyal Bilgiler egitiminin etkisi arastirilmistir. Bdylece bu alanda

betimsel ve deneysel boyutun birbirini tamamladigi ilk ¢calisma gerceklestirilmigtir.

Yukarida s6z edilenlerden hareketle, eldeki calismanin erisiye dayal olarak
Sosyal Bilgiler programinin etkililigi hakkinda bilgi vermesi bakimindan bu alanda
gergeklestirilecek olan program gelistirme ¢alismalarina katkida bulunmasi,
deneyimsel O6grenme kuramina dayali gerceklestirilen egitim ile Sosyal Bilgiler

Ogretimine yeni bir bakis acis1 getirmesi beklenmektedir. Bunun yani sira, iilkemizde
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konusuna dikkat ¢ekecegi diisiiniilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Aragtirmanin problem ciimlesi, “Ilkdgretim yedinci simif dgrencilerinin Sosyal
Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyi, onlarin 6grenme stillerine ve Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarina gore farklilik gostermekte midir? Kolb’un
deneyimsel 0grenme kuramina dayali egitimin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi
erisilerine, derse yonelik tutumlarina ve hatirlama diizeylerine etkileri nelerdir?”

bigiminde belirlenmistir.

Alt Problemler

1. Ilkégretim yedinci smf dgrencileri, 6grenme stilleri bakimmdan nasil bir
dagilim gostermektedir?

2. lQlkdgretim yedinci siif dgrencilerinin 6grenme stilleri, onlarin cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Ilkogretim yedinci smif Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler programinin
hedeflerine erisi diizeyi, onlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

4. llkdgretim yedinci sif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler programmin bilgi,
kavrama ve toplam dilizeydeki hedeflere erisi diizeyleri, onlarin 6grenme
stillerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. llkogretim yedinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum
puanlarinin 6n Olglim son Sl¢glim sonuglari onlarin cinsiyetine gére anlamli
farkliliklar gostermekte midir?

6. Ilkogretim yedinci simf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum
puanlarinin 6n Ol¢lim son 6l¢iim sonuglari, onlarin 6grenme stillerine gore
anlaml farkliliklar géstermekte midir?

7. Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim ile geleneksel egitimin,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testi bilgi diizeyindeki 6n 6l¢lim, son

6l¢ciim ve kalicilik 6l¢iim puanlar tizerinde anlamli bir etkisi var midir?
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8. Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim ile geleneksel egitimin,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler basari testi kavrama diizeyindeki 6n 6l¢iim, son
6l¢iim ve kalicilik dl¢lim puanlari lizerinde anlamli bir etkisi var midir?

9. Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim ile geleneksel egitimin,
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testi bilgi ve kavrama (toplam)
diizeyindeki 6n Ol¢iim, son Ol¢lim ve kalicilik Olglim puanlart {izerinde
anlamli bir etkisi var midir?

10. Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim ile geleneksel egitimin,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢eginin 6n 6l¢lim son
Olciimlerinden elde ettikleri puanlar iizerinde anlamli bir etkisi var midir?

11. Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim ile geleneksel egitimin,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisileri iizerindeki
etkileri cinsiyete gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

12. Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim ile geleneksel egitim,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart iizerindeki etkileri
cinsiyete gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

13. Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim ile geleneksel egitim,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testi 6n Ol¢lim, son Ol¢iim ve kalicilik
Olciim puanlart onlarin 6grenme stillerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

14. Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim ile geleneksel egitimin,
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 tizerindeki etkileri

onlarin 6grenme stillerine goére anlamli farkliliklar gostermekte midir?

1.4. Tanimlar

Ogrenme Stili: Bilgiyi alma ve islemede kisisel olarak tercih edilen yontem
(Kolb, 1984: 24-29).

Deneyimsel Egitim: Ogrenme dgretme siirecinin her bir 6grenme stiline uygun
olarak diizenlenen egitim etkinlikleriyle somut deneyimden yansitict gézleme ve
sonra soyut kavramsallagtirmadan aktif deneyime dogru yapilandirilmasidir (Kolb,

1984: 63; 1999:5).
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Siirhiliklar

. Aragtirma, Sosyal Bilgiler programinin uygulandigi son smf olmasi

nedeniyle ilkdgretim yedinci sinif diizeyinde siiriidiiriilmiistiir.

. Arastirma, Izmir ili merkez ilgede bulunan ilkégretim okullar1 ile sinirhidr.

. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyi 2003/2004

Ogretim yilin1 kapsamaktadir.

. Deneyimsel 6grenme kuramina dayali Sosyal Bilgiler egitiminin erisi,
hatirlama diizeyi ve tutum iizerindeki etkisi 2004/2005 Ogretim yilinda
belirlenmistir.

. Sayiltilar

. Ogrenciler, arastirma  siiresince  uygulanan  dlcekleri igtenlikle
cevaplamiglardir.

. Deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarinda kontrol dis1 degiskenler

aynidir.

1.7. Kisaltmalar

S.D. : Somut deneyim

Y.G. : Yansitict gozlem

S.K. : Soyut kavramsallagtirma

A.D. : Aktif deneyim

D.K. : Deneyimsel egitim grubundaki kiz 6grenciler
D.E. : Deneyimsel egitim grubundaki erkek 6grenciler
G.K. : Geleneksel egitim grubundaki kiz 6grenciler
G.E. : Geleneksel egitim grubundaki erkek 6grenciler
KOSE : Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri

Bagar1 Testi 1 : Sosyal Bilgiler dersi birinci ve ikinci donem basari testi
Basar1 Testi 2 : 19. ve 20. Yiizyillarda Osmanli Devleti, Osmanl Kiiltiir ve
Uygarlig1 liniteleri bagart testi.

B.D.O. : Bilgisayar destekli 6gretim.
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BOLUM II
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bdliimde, eldeki arastirmanin konusu ile ilgili yayin ve arastirmalar yer
almaktadir. Calismalar; Kolb’un deneyimsel 6grenme kurami ve 6grenme stilleri
siniflamasi, Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ve Sosyal Bilgiler programinin
hedeflerine erisi diizeyi ile ilgili arastirmalar olarak siniflanmis, her biri yurt disinda
ve Tirkiye’de gergeklestirilen arastirmalar olarak alt basliklara ayrilarak

incelenmistir.

2.1. Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kurami ve Ogrenme Stilleri Simiflamasi ile

ilgili Yurt Disinda Gerceklestirilen Arastirmalar

Brenenstuhl ve Catanello (1980) 6grenme stillerini belirlemenin program
gelistirme caligmalarinda yol gosterici olacagi gerekgesiyle gerceklestirdikleri
calismalarinda, o6rneklem grubunu olusturan 500 {iniversite dgrencisinin dgrenme
stilleri ile “Yonetim Ilkeleri” dersindeki basarilar1 arasindaki iliskileri
incelemiglerdir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen basar1 testi ile 6n 6l¢lim ve son
Ol¢iim puanlart elde edilmis, arastirma sonucunda degistirme 6grenme stiline sahip
ogrencilerin, soz edilen derste daha basarili olduklar1 belirlenmistir. S6z konusu
programin ve uygulanan yontemlerin diger 6grenme stillerine sahip 6grenciler igin

de daha yararli olacak bi¢imde diizenlenmesi yoniinde oneriler gelistirilmistir.

Kolb (1981) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, c¢esitli meslek
gruplarindan 800 kisinin dgrenme stili belirlenmistir. Aragtirma bulgularina gore;
ticaret alaninda ¢aliganlarin yerlestirme, miithendislerin ayristirma, tarih, psikoloji ve
politik bilimlerle ilgili is alanlarinda calisanlarin degistirme, matematik, kimya,
sosyoloji alanlarinda calisanlarin ise 6ziimseme Ogrenme stiline sahip olduklar

sonucuna ulagilmstir.

Dunn (1982), 6gretmenler ile okul yoneticilerinin 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemeye yonelik aragtirmasinda, 747 kisiden

olusan drneklem grubu iizerinde ¢alismistir. Orneklemde 407 ilkokul dgretmeni, 66
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ilkokul yoneticisi, 182 ortadgretim 6gretmeni, 21 ortadgretim okulu ydneticisi ve 71
yiiksek 6gretim kurumunda gorevli egitimciler yer almistir. Arastirma sonucunda
genel olarak egitimcilerin soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti yollarini
benimsedikleri (ayristirma 6grenme stili), 6gretmenler ile okul yoneticilerinin sahip
olduklar1 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya konmustur.
Bu sonucun, egitimcilerin ¢ok sayida benzer deneyimler yasamis olmalarindan

kaynaklanmis olabilecegi belirtilmistir.

Mentkowski ve Strait (1983) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, tarih ve
felsefe boliimlerinde okuyan 750 iiniversite dgrencisinin biligsel gelisim diizeyleri ve
O0grenme stilleri arasindaki iliski aragtinlmistir. Calismada, 6grencilerin bilissel
gelisim diizeylerinin ilk yil ve son yilda istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Benzer farklilik 6grenme stillerinde de goriilmiistiir. Buna
gore, 0grenciler ilk yil daha ¢ok somut yasant1 6grenme yolunu tercih ederken, son
yil soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti 6grenme yollarmi tercih etmislerdir.
Tiim Ogrencilerin, okula bagladiklar1 ilk yildan son yila dogru, somut yasanti ve
yansitici1 gozlemden (degistirme Ogrenme stili), soyut kavramsallastirma ve aktif
yasantiya (ayristirma 6grenme stili) dogru bir egilim gdosterdikleri belirlenmistir. Bu
ifade, bir bakima 6grenme stillerinin deneyimle ve gecirilen yasantilar sonucunda

sekillenip degisebildigi bi¢iminde de yorumlanabilir.

Garvey ve arkadaglarinin (1984) Eczacilik fakiiltesi 6grencilerinin 6grenme
stillerinin, yas ve cinsiyet ile iliskisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda, 6rneklemi 445
ogrenci olusturmustur. Ogrencilerin %51°inin ayristirma, %19’unun dziimseme,
%17’sinin  yerlestirme, %13’iiniin degistirme Ogrenme stiline sahip oldugu
belirlenmistir. Ogrenme stilleri ve yas degiskeni arasinda énemli bir iliski olmadigi,
ancak Ogrenme stillerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bigimde farklilastig
saptanmistir. Buna gore; bayan 6grenciler daha ¢ok somut yasanti, erkek 6grenciler

ise soyut kavramsallastirma 6grenme yolunu benimsemektedir.

Baker, Simon ve Bazeli (1987) oOrneklem sayisinin 207 oldugu

caligmalarinda, {niversite Ogrencilerinin 6grenme stillerini  belirlemislerdir.
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Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin %44’ 6ziimseme, %31°1 ayristirma, %13’i
degistirme ve %13’1i yerlestirme 6Zrenme stiline sahiptir. Arastirmacilar, kiiciik bir
Ogrenci grubunda bile bir¢ok farkli 6grenme stilinin oldugunu, bu yiizden egitim
durumu diizenlemede c¢ok cesitli yontem ve stratejilerin kullanilmasi gerektigini

vurgulamiglardir.

Magolda (akt. Whitcomb, 1999: 36), yaslar1 17 ile 22 arasinda degisen 101
liniversite Ogrencisinin cinsiyetleri ve Ogrenme stilleri arasindaki iligkileri
belirlemeye yonelik arastirmasinda, 6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski bulunmadigini ortaya koymustur. Arasgtirmada, hem bayan
hem erkek ogrencilerin genel olarak yansitict goézlem ve aktif yasanti 6grenme

yollarin1 benimsedigi belirlenmigtir

Williams (1990), gerceklestirdigi deneysel arastirmada, Kolb’un deneyimsel
ogrenme kuramma uygun olarak diizenlenen ‘Insan Iliskileri® dersinin, erisi ve sz
konusu derse yonelik tutum iizerindeki etkisini aragtirmistir. Deney grubunda 103,
kontrol grubunda 99 G&grencinin yer aldigi calismada alti haftalik uygulama
sonucunda yapilan istatistiksel ¢ozliimlemelerde, deney grubu Ilehine anlamh
farkliliklar bulunmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin Insan Iliskileri dersi
basar1 puanlart ve sdz konusu derse yonelik tutum puanlarinin geleneksel egitim
grubundaki dgrencilerden yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin basar1 ve tutum
diizeylerinin 6grenme stillerine gore farklilasmadigi da saptanmistir. Arastirma
bulgularina dayanarak, Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin,

Ogretimde alternatif bir yaklagim olarak kullanilmasi onerisi getirilmistir.

Pinto ve Geiger (akt. Whitcomb, 1999: 36) Ogrencilerin 68renme stilleri,
cinsiyet ve akademik basarilar1 arasindaki iliskileri inceledikleri arastirmalarinda,
ekonomi boliimiinde okuyan 55 0Ogrenciden olusan Orneklem grubu {iizerinde
calismislardir. Arastirmada, 6grenme stilleri ve cinsiyet arasinda anlamli bir iliski
saptanmamistir. Ancak Oziimseme Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin akademik

basarilarinin, diger 6grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Weger (1991) yaptig1 aragtirmada, 6grenme stilleriyle okula devam arasindaki
iliskiyi arastirmgtir. Universitede farkli boliimlerde egitim alan dgrenciler iizerinde
yiiriitiilen calismada, Ogrencilerin genel olarak 6ziimseme Ogrenme stiline sahip
oldugu belirlenmis, 6grencilerin 6grenme stilleri ile okula devam durumlari arasinda
anlaml bir iliski olmadig1r ortaya konmustur. Ancak, benzer calismalarin farkl
egitim kademelerinde de gergeklestirilmesi Onerilmis, bu yénde bulunacak iligkilerin

program gelistirme ¢alismalarinda yol gosterici olabilecegi vurgulanmustir.

Monroe (1992)’nin yiiksekokul 0Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile Fen
programinin etkililigi arasindaki iliskiyi arastirdigi ¢alismasinda, drneklemi 174 kisi
olusturmustur. Ogrencilerin 6grenme stilleri gruplarina dengeli bigimde dagildig
goriilmiistiir. Fen programimin etkililiginin 6grencilerin 6grenme stillerine gore
farklilastig1 belirlenmistir. Buna gore, yerlestirme 6grenme stiline sahip 6grenciler,
program hedeflerine ulagmada, 6zlimseme ve ayristirma Ogrenme stiline sahip
Ogrencilerden daha Dbasarisiz  olmustur. Arastirmaci, Ogrenme  stillerinin
belirlenmesinin program gelistirmede dikkate alinmasi gerektigini, mevcut Fen
programinin yerlestirme Ogrenme stiline sahip 6grenciler i¢in etkili olmadigini

vurgulamistir.

White (1994) tarafindan yapilan arastirmada, ekonomi bdliimiinden mezun
kisilerin bireysel 6zelliklerinin belirlenmesi amaclanmistir. Orneklemi olusturan 234
kisinin yas ortalamasi 34°diir. Arastirmaya gore, bayan ve erkeklerin 6grenme stilleri
arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir. Erkekler daha ¢ok soyut kavramsallastirma
O0grenme yolunu tercih etmektedirler. Akademik basar1 ve 6grenme stilleri arasindaki
iligkilerin belirlenmesi gerekliligini vurgulayan yazar, bu yondeki ¢aligma sayisinin

artirilmasi gerekliligini ifade etmistir.

Foney (1994)’in gergeklestirdigi c¢alismada, yliksek lisans Ogrencilerinin
demografik o6zellikleri ile Ogrenme stilleri arasindaki iliskiler arastirilmastir.
Orneklemde yer alan 273 ogrenciden 91’inin yerlestirme, 67’sinin degistirme,

50’sinin ayrigtirma, 45’inin 6ziimseme Ogrenme stiline sahip oldugu saptanmuistir.
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Ancak, oOgrencilerin cinsiyet, yas, gelir diizeyi gibi demografik Ozellikleriyle

ogrenme stilleri arasinda herhangi bir iliski bulunmamistir.

Gusentine ve Keim (1996), Avustralya’da sanat egitimi alan &grencilerin
ogrenme stillerini belirlemeyi amaglayan betimsel aragtirmalarinda 200 6grenciden
olusan orneklem grubu iizerinde calismislardir. Orneklem grubunun %44’{iniin
Oziimseme, %?22’sinin yerlestirme, %19’unun ayristirma ve %16’smin degistirme

O0grenme stiline sahip oldugu belirlenmistir.

Fox ve Ronkowski (1997) siyasal bilimlerde okuyan 6grencilerin 6grenme
stillerini cinsiyet degiskeni agisindan incelemislerdir. 243 kisiden olusan 6rneklemin
%32’sinin (n=78) oOziimseme, %23’iliniin (n=55) yerlestirme, %?22’sinin (n=53)
ayristirma, %?24’iniin (n=57) degistirme 6grenme stiline sahip oldugu saptanmuistir.
Ogrenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli iliskiler oldugu belirlenmistir. Buna
gore erkeklerin genellikle 6ziimseme; bayanlarin ise yerlestirme 6grenme stiline

sahip oldugu belirtilmistir.

Davis (1998) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, tip fakiiltesi 6grencileri
ile tip fakiiltesi mezunlarinin 6grenme stillerini belirlenmistir. Tiim gruplarda genel
olarak soyut kavramsallastirma 6grenme yolunun baskin olarak tercih edildigi ortaya
konmustur. Bunun yanisira okula devam eden &grencilerin, mezunlara gore daha
cesitli 6grenme stillerine (6zlimseme, ayristirma) sahip oldugu da saptanmustir. Yas
ile 6grenme stilleri arasinda bir iliski bulunmamistir. Ancak 6grenme stillerinin
cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterdigi, buna gore bayanlarin somut yasanti,
erkeklerin ise soyut kavramsallastirma 6grenme yolunu tercih ettikleri belirlenmistir.
Bu farkliliklarin program gelistirme g¢alismalarinda goéz Oniine alinmasi gerektigi

vurgulanmustir.

Mc Neal ve Dwyer (1999)’in Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali
egitim uyguladiklar1 deneysel arastirmalarinin  6rneklem grubunu, hemsirelik
boliimiinde okuyan 154 6grenci olusturmustur. Iki deney, bir kontrol grubunun
olusturuldugu caligsmada, birinci deney grubunda 6grenme stillerine uygun, ikinci

deney grubunda ise dgrenme stillerine uygun olmayan egitim verilmistir. Kontrol
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grubunda ise herhangi bir diizenleme yapilmamistir. Arastirma sonucunda 6grenme
stillerine uygun egitim verilen gruptaki dgrencilerin basarilarinin diger gruplarda yer

alan 6grencilerden anlamli bicimde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Colins (1999), deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin, iiniversite
Ogrencilerinin (n=83) Tarih dersi basarilar1 ve derse yonelik ilgileri iizerindeki
etkilerini aragtirmistir. Arastirma bulgularina goére deneyimsel egitim, dgrencilerin
Tarih dersindeki basarilarmi artirmaktadir. Ogrencilerin  basarilarindaki  artis,
O0grenme stillerine goére anlamli bir farklilk gostermemektedir. Arastirmaci,
deneyimsel egitimin, 6grenme G6gretme siirecini zenginlestirmede onemli bir yol
oldugunu ve konuyla ilgili daha fazla calisma yapilmas: gerekliligini vurgulamistir.
Denel islemler sonunda 6grenciler ile yapilan goriismede, dersin islenmesi siirecinde
kullanilan yontem tekniklerin ve gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin sz

konusu derse olan ilgilerini artirdig1 da belirlenmistir.

Whitcomb (1999), o6grencilerin biligssel gelisimleri ve 0grenme stilleri
arasindaki iligskiyi arastirdigi ¢alismasinda, yaslar1 17-22 arasinda degisen 481
tiniversite 6grencisini drneklem grubu olarak belirlemistir. Arastirmada, 6grenme
stillerinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi
saptanmigtir. Bu farklilik, bayanlarin daha ¢ok somut yasanti, erkeklerin ise soyut
kavramsallastirma &grenme yolunu tercih etmesinden kaynaklanmistir. Ogrenme
stillerinin yas ile iliskisi incelendiginde, yas arttikga yansitict gozlem 6grenme
yolunun tercih edilme oraninin azaldigi, aktif yasant1 6grenme yolunun tercih edilme
oraninin ise arttig1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin elestirel diisiinme yetenekleri ve
yansitic1 gozlem, iliskisel diisiinme yetenekleri ve soyut kavramsallastirma 6grenme

yollarini tercih etmeleri arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler oldugu saptanmustir.

Severiens ve Dam (Whitcomb,1999:39), 6grenme stilleri, cinsiyet ve yas
iligkisini irdeleyen 16 g¢alisma {izerinde meta analitik bir aragtirma yapmislardir.
Buna gore, bayanlarin daha c¢ok somut yasanti, erkeklerin ise soyut

kavramsallagtirma Ogrenme yolunu tercih ettikleri ortaya konmustur. Ayrica,
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bayanlarin yaglar1 ile soyut kavramsallagtirma 6grenme yolunu tercih etme durumlari

arasinda negatif bir iligski oldugu da belirtilmistir.

Philbin ve arkadaslar tarafindan yapilan arastirmada (Whitcomb,1999:41),
cesitli meslek gruplarindan 70 kisilik orneklem grubu {izerinde ¢alisilmistir.
Arastirma bulgularina gore, bayanlarin genellikle degistirme 6grenme stiline sahip
oldugu ortaya konmustur. Ancak bu durumun istatistiksel agidan 6nemli bir farklilik
olusturmadig1 vurgulanmistir. Yazar, Ogrenme stilleri ve cinsiyet iliskisinin
arastirilmasinin, 6grenme stilleri kavraminin genetik ve biyolojik o6zelliklerini

belirlemede etkili olacagini vurgulamustir.

Noveal (1999) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, deneyimsel 6grenme
kuramina dayali Cografya egitiminin, lise 6grencilerinin (n=62) basarilar1 ve derse
yonelik tutumlar1 {izerindeki etkilerini belirlemistir. Denel islemlerin dokuz hafta
sirdiigii ¢alismada, deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Cografya
dersindeki basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek
oldugu, bunun yani sira deneyimsel egitimin dgrencilerin Cografya dersine yonelik
tutumlart iizerindeki etkisinin de istatistiksel acidan Onemli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, deneyimsel egitim grubunda yer alan Ogrencilerin basari

puanlarindaki artisin onlarin 6grenme stillerine gore farklilagsmadig saptanmustir.

Payne (2000), iiniversitede gorevli dgretim elemanlarinin 6gretim stilleriyle
Ogrencilerin O0grenme stillerinin ¢esitli disiplinlere ve cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini arastirmistir. %56’s1 bayan, 169 Ogrenciden olusan
orneklemin %58’1 degistirme, %28’1 d6ziimseme, %10’u yerlestirme, %5°1 ayrigtirma
Ogrenme stiline sahiptir. Bu dagilim: fen bilimleri siniflarinda; %55 degistirme, %19
O0ziimseme, %9 yerlestirme, %2 ayristirma, sosyal bilimler siniflarinda ise %17
degistirme, %9 Oziimseme, %4 ayristirma ve beseri bilimler smiflarinda; %26
degistirme, %19 6ziimseme, %5 yerlestirme, %2 ayristirma bi¢ciminde farklilagsmistir.
Ogretim elemanlariin dgretim stili ile dgrenci basaris1 arasinda anlamli bir iligki
bulunmamasinin, orneklem sayisinin yetersizliginden kaynaklanmis olabilecegi

belirtilmistir.
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Ruksasuk (2000) tarafindan yapilan arastirmada, Tayland’da web ortaminda
uzaktan egitim alan Ogrencilerin basarilar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiler
incelenmistir. Orneklemi 200 o6grenci olusturmustur. Bir 6grencinin  kurstan
ayrilmasi ile istatistiksel ¢ozlimlemeler 199 G&grenciden elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 6grenme stilleriyle basarilari
arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Bu sonug, uygulanan programin ve egitim
etkinliklerinin 6ziimseme, yerlestirme, degistirme ve ayristirma stillerinin her birine

uygun oldugu bi¢giminde yorumlanmastir.

Yoon (2000) tarafindan yapilan arastirmada, Kore’deki ilkégretim yedinci
siif 0grencilerinin cografya dersi basarilar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiler
incelenmistir. Orneklemi 791 yedinci smf dgrencisi olusturmustur. Ogrencilerin
%40,7’sinin degistirme, %34,1’inin 6ziimseme, %10,6’sinin ayristirma, %14,5’inin
yerlestirme &grenme stiline sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenme
stillerinin cinsiyete gére dnemli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Ogrencilerin
Cografya dersindeki basarilari ile 6grenme stilleri iliskisi incelendiginde 6ziimseme
O0grenme stiline sahip Ogrencilerin en basarili grup oldugu, bunu ayristirma,
yerlestirme ve degistirme Ogrenme stiline sahip oOgrencilerin izledigi ortaya
konmustur. Arastirma sonucunda, Kore’de uygulanan programin ve kullanilan
Ogretim yoOntemlerinin 6zlimseme stiline sahip 6grenciler i¢in uygun oldugu fakat

diger 6grenme stillerine sahip 6grenciler i¢in uygun olmadigi sonucuna varilmistir.

Whicker, (2001) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, deneyimsel 6grenme
kuramima dayali tip egitiminin, doktor adaylarmmin (n=111) basarilar1 iizerindeki
etkileri arastirilmistir. Denel islemlerin on hafta siirdiigii calismada, kontrol grubunda
herhangi bir diizenleme yapilmamistir. Arastirma sonucunda Ogrenme stillerine
uygun egitim verilen gruptaki 6grencilerin basarilarinin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerden anlamli diizeyde yiikseldigi ve bu olumlu degisimin 6grencilerin

ogrenme stillerine gore farklilagsmadigi belirlenmistir.

Lukow (2002) tarafindan yapilan arastirmada, tiiniversite 6grencilerinin

ogrenme stilleri, cinsiyetleri ve teknoloji kullanmaya yonelik tutumlart arasindaki
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iliskiler incelenmistir. Orneklem grubunu olusturan 422 &grencinin %56,9 unu
(n=240) bayanlar olusturmustur. Arastirmada, 6grencilerin %31,9’unun yerlestirme,
%27,2’sinin degistirme, %26,0’1min 6ziimseme, %14,9’unun ayristirma 6grenme
stiline sahip oldugu belirlenmistir. Ogrenme stilleri, cinsiyet ve teknoloji kullanmaya
yonelik tutum arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler bulunmamistir. Ogrenme
stilleri ile teknoloji kullanimi arasinda bir iliski bulunmamasi, hizla gelisen
teknolojiye ulasim olanaklarinin artmasi nedeniyle teknolojiyle i¢ i¢e yasandigi ve

genel olarak teknolojiye karsi olumlu tutum gelistirildigi bigiminde yorumlanmustir.

Brokov ve Merz (Tower, 2002), ekonomi boliimiinde okuyan 132 ¢grencinin
Matematik ve Fen basarilari ile 6grenme stilleri arasindaki iliskileri aragtirmistir.
Arastirma bulgularina gore, soyut kavramsallagtirma 6grenme yolunu tercih eden
Oziimseme stiline sahip olan O6grenciler diger Ogrencilere oranla daha basarili
bulunmustur. Bu bulgunun yazar tarafindan beklenen bir sonu¢ oldugu belirtilmis,

s0z edilen derslerde soyut diisiinmenin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.

Dille ve Mezack (Tower, 2002), uzaktan egitim alan 6grencilerin 6grenme
stilleri ile basarilar1 arasindaki iligskiyi aragtirmislardir. Arastirma Orneklemini 151
kisi olusturmustur. Arastirma bulgularina gore, 6ziimseme ve ayristirma ogrenme
stiline sahip olan Ogrencilerin basarilari, diger o6grencilerden Onemli farklilik
gostermistir. Bu bulgu, uzaktan egitimin 6zellikle aktif deneyim ve somut yasanti
O0grenme yollarmi tercih eden 6grencilere uygun olmadigi biciminde yorumlanmus,
uzaktan egitim uygulamasinda 6grenme stillerine uygun olarak yeni diizenlemelerin

yapilmasi Onerilmistir.

Tower (2002), internet kursu alan 136 Ogrenci ile gergeklestirdigi
arastirmasinda, Ogrencilerin  %31,7’sinin  0ziimseme, %21,6’sinin  ayristirma,
%20,9’unun yerlestirme, %18,7’sinin degistirme O6grenme stiline sahip oldugunu
belirlemistir. Ogrencilerin s6z edilen dersteki basarilarmin 6grenme stillerine gore
istatistiksel olarak farklilastig1 belirlenmistir. Buna gore 6ziimseme 0grenme stiline

sahip olan 6grencilerin daha basarili oldugu ifade edilmistir.
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Nichols (2003) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, deneyimsel 6grenme
kuramina dayali Biyoloji egitiminin, lise dgrencilerinin (n=62) basarilar1 ve derse
yonelik tutumlar1 iizerindeki etkileri arastirilmigtir. Arastirma bulgularina gore,
deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Biyoloji dersi basarilarinin kontrol
grubundaki oOgrencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu; deneyimsel egitimin
Ogrencilerin Biyoloji dersine yonelik tutum {iizerindeki etkisinin de istatistiksel

acidan 6nemli oldugu sonucuna ulagilmastir.

2.2. Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kuram ve Ogrenme Stilleri Siniflamasi ile

flgili Tiirkiye’de Gerceklestirilen Arastirmalar

Askar ve Akkoyunlu (1993), Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogretmenlik Sertifikas1 kurslarma katilan cesitli alanlardan mezun, 62 bayan 41
erkek toplam 103 kisinin O6grenme stilleri ve alanlari arasindaki iliskiyi
arastirmislardir. Orneklemin %65’inin dziimseme, %17’sinin ayristirma, %]11’inin
degistirme ve %7’sinin yerlestirme O6grenme stiline sahip oldugu belirlenmistir.
Ogrenme stilleri alanlara gore incelendiginde bazi farkliliklar oldugu saptanmuistir.
Buna gore, sosyal bilimcilerin %73’ ve fen bilimcilerin %74’ 0ziimseme;
mithendislik bilimindekilerin ise %@83’i ayrigtirma stiline sahiptir. Arastirma,
Kolb’un Ogrenme Stilleri Olgeginin ikinci versiyonunun Tiirkiye’de ilk kez

uygulandigi calisma olmasi bakimindan da 6nemlidir.

Ergiir’iin  (1998), Hacettepe Universitesi Ogretim iiyelerinin ve lisans
programlarindaki Ogrenci ve Ogrenme stillerinin  karsilagtirllmasina  yonelik
aragtirmasinda, orneklemi 569 ogrenci ve 310 O&gretim iiyesi olusturmustur.
Ogrencilerin  169’unun ayrigtirma, 146’sinmn 6ziimseme, 140’ min  degistirme,
114°iiniin yerlestirme 6grenme stiline sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
O0grenme stilleriyle onlarin yaslar1 arasinda 6nemli bir iliski bulunmamasina karsin,
akademik basarilari, ortadgretim basar1 puanlari, lise tiirli, tiniversite giris puan

tiirleri arasinda anlamli iligkiler saptanmistir.



68

Calismada, bayan Ogrencilerin genel olarak degistirme ve ayristirma, erkek
Ogrencilerin ayristirma ve 6ziimseme 6grenme stiline sahip olduklari, bunun yanisira
Oziimseme oOgrenme stiline sahip Ogrencilerin basarilariin daha yiiksek oldugu
bulgularina ulagilmistir. Ogretim iiyelerinin 91°1 dziimseme, 81’1 degistirme, 69’u
ayristirma, 69’u yerlestirme 6grenme stiline sahiptir. Bayan 6gretim tliyelerinin genel
olarak yerlestirme ve Oziimseme, erkek Ogretim iiyelerinin ise Oziimseme ve
degistirme dgrenme stilini benimsedikleri belirlenmistir. Ogretim iiyelerinin 6grenme
stillerinin iinvanlarina, boliimlerine, doktoray1 yurt icinde veya yurt disinda yapmis

olmalarina gore farklilastig1 da arastirmanin diger bulgularindandir.

Kilig (2002) tarafindan gergeklestirilen, web temelli 6grenmede baskin
O0grenme stilinin O0grenme etkinlikleri tercihi ve akademik basariya etkisinin
arastirldig1 ¢alismada &rneklemi 118 6grenci olusturmustur. Ogrencilerin %43,8’inin
Oziimseme, %?22’sinin ayristirma, %20,3’linlin degistirme, %14,5’inin yerlestirme
ogrenme stiline sahip olduklari belirlenmistir. Ogrenme stillerine uygun web
etkinliklerinin diizenlendigi 2 hafta siiren deneme sonrasinda, tiim 6grencilerin basari
diizeylerinin anlamli derecede arttigi, basarinin 6grenme stiline gore farklilasmadig:
tespit edilmistir. Bu baglamda her bir 6grenme stiline uygun egitim etkinliklerinin

diizenlenmesi gerekliligi vurgulanmstir.

Oral (2003), ortadgretim 6grencilerinin (n=763) 6grenme stillerini belirlemek
amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinda, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri alan ile
O0grenme yollar1 arasinda anlamli iligkiler oldugunu belirlemistir. Kolb’un 6grenme
stilleri envanterinin kullanildig1 ¢alismada, fen ve sosyal alan dgrencilerinin soyut
kavramsallastirma, Tiirk¢e, matematik ve mesleki alan ogrencilerinin ise aktif
deneyim 6grenme yolunu tercih ettikleri saptanmustir. Ayrica katilimeilari %43 gibi
biiylik bir oranda ayristirma 6grenme stiline sahip oldugu arastirmanin diger 6nemli

bulgusu olarak ifade edilmistir.

Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk (2004)’tin ¢alismasinda, onuncu smif
Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile onlarin geometrik diisiinme diizeyleri arasindaki

iligki arastirilmigtir. Balikesir’deki bir Anadolu lisesinde 6grenim gdren 79 0grenci,
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orneklemi olusturmustur. Kolb’un Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan envanterinin kullanildig1 arastirmada, 6grencilerin genellikle 6ziimseme
(%39,24) ve ayristirma (%46,84) 6grenme stiline sahip oldugu ve baskin 6grenme
stilinin cinsiyete gore anlamli diizeyde bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Bunun yani sira 6grencilerin geometrik diisiinme diizeyleri ile onlarin 6grenme

stilleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 saptanmustir.

Sirin ve Giizel (2006), iiniversite dgrencilerinin 6grenme stilleri ile problem
¢6zme becerileri arasindaki iliskileri arastirmistir. Orneklemde 330 6grencinin yer
aldi1 calismada, dgrencilerin dgrenme stillerinin mezun olduklar1 alan ve OSS
puanarma gore farklilagtigi belirlenmistir. Fen bilimleri ve Tiirkge-Matematik
alanlarindan mezun olan 6grencilerin daha ¢ok ayristirma, Sosyal bilimler alanindan
mezun olan 6grencilerin ise yerlestirme 6grenme stiline sahip olduklar1 saptanmuistir.
Arastirmada Ogrencilerin 6grenme stilleri ile problem ¢ozme becerileri arasinda
anlaml bir iliskinin olmadig1, bunun yani sira problem ¢ézme becerisi ile yansitici
gozlem oOgrenme yolu arasinda pozitif, soyut kavramsallastirma 6grenme yolu

arasinda negatif iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

2.3. Ogrenme Stillerine iliskin Diger Siniflamalar ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan

Arastimalar

Washington, Janosky ve Ann (1990), tip fakiiltesi 6grencilerinin (n=138)
O0grenme stilleri ve basarilar1 arasindaki iliskiyi arastirdiklart ¢alismalarinda Myer-
Briggs tarafindan gelistirilen ve 6grenme stillerini duyusal, sezgisel ve her iki yolu
kullanarak 6grenenler biciminde siiflandiran 6grenme stilini belirleme envanterini
kullanmiglardir. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile onlarm basarilar1 arasinda anlaml
bir iligkinin saptanmadig1 ¢alismada, sezgisel 6grenenlerin daha ¢ok yalniz ¢aligmayi

tercih ettikleri, grup ¢alismalarindan hoslanmadiklar1 belirlenmistir.

Mathews (1991), iniversite birinci smif Ogrencilerinin (n=796) Ogrenme
stilleri ile onlarin basar1 puanlari arasindaki iligkiyi arastirdig1 calismasinda, Canfield

tarafindan gelistirilen O6grenme stilleri envanterini kullanmistir. Genel olarak,
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bagimsiz uygulamali 6grenmeyi tercih eden 6grencilerin basar1 puanlarinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira, sosyal 6grenme stili ile bagimsiz uygulamali
O0grenme stiline sahip olan kiz &grencilerin basarilarinin digerlerinden anlaml
diizeyde yiiksek oldugu, sosyal-uygulamali ve sosyal kavramsal 6grenme stiline

sahip erkek 6grencilerin diger 6grencilerden daha basarili olduklar1 saptanmistir.

Caine (1997) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada, 6grenme stillerine dayal
egitimin, 6grencilerin (n=51) Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari iizerindeki
etkisi arastirilmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen
envanter ile belirlenmis ve gorsel, isitsel, hareketsel olarak siniflandirilmistir.
Ogrenme stillerine uygun olarak siirdiiriilen bes haftalik uygulama sonunda,
ogrencilerin s6z konusu derse yonelik tutum puanlarinin anlamh diizeyde arttigi
belirlenmistir. Bunun yani sira kiz 6grencilerin daha ¢ok gorsel 6grenme stiline sahip
olduklar1 ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu ortaya

konmustur.

Shih ve Gamon (1999)’1n, Iowa State {iniversitesine bagli olarak internet
izerinden 6grenim goren dgrencilerin 6grenme stillerini belirlemek, 6grenme stilleri
ile motivasyon, 0grenme stratejisi kullanma durumu ve basar1 arasindaki iliskileri
ortaya koymak amaciyla gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda 6rneklemi 99 6grenci
olusturmustur. Katilimeilarin %39’unun erkek, %61’inin bayan oldugu g¢alismada,
motivasyon diizeyi, 6grenme stratejisi kullanma durumu ile 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir iligki saptanmamistir. Bunun yani sira, 68rencilerin 6grenme stratejisi
kullanmalari, motivasyon diizeyleri ve akademik basarilar1 arasinda olumlu yonde
iliskiler oldugu belirlenmistir. Regresyon g¢oziimlemesine gore, dgrenme stilleri,
motivasyon ve 6grenme stratejilerinin, 6grenmenin yaklasik %35’ini agikladig ifade

edilmistir.

Roberts (1999), dokunsal ve hareketsel 6gretim kaynaklarinin &grencilerin
Sosyal Bilgiler basarisi, tutumu ve bilgileri hatirlama diizeyleri tizerindeki etkisini
arastirmistir. Dordiincii sinif 6grencileri (n=80) {izerinde yiiriitiilen ¢alismada Dunn

ve Dunn tarafindan gelistirilen 6grenme stili envanteri kullanilmigtir. Dort hafta
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siiren deney sonrasinda, deney grubunda yer alan dokunsal ve hareketsel 6grencilerin
basart puanlarinin anlamli diizeyde arttig1 belirlenmistir. Genel olarak, deney
grubunda yer alan o6grencilerin s6z konusu ders basarilarinin, bilgileri hatirlama
diizeylerinin ve tutum puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli diizeyde

daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

White (1999), 6grenme stillerine dayali egitimin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum iizerindeki etkisini arastirdigi calismasinda besinci sinif &grencileri
(n=44) iizerinde calismistir. Yedi hafta siiren deney sonrasinda, 6grenme stillerine
dayali egitimin gerceklestirildigi grupta yer alan Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarmin anlamh diizeyde arttig1 gézlenmistir. Deney grubu (n=21) kendi i¢inde
incelendiginde, gorsel ve isitsel 0grencilerin hareketsel ve dokunsal 6grencilerden

daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Collinson (2000) tarafindan gerceklestirilen calismada, California eyaletinde
O0grenim goren lgiincii (n=31), dordiincii (n=40) ve besinci (n=39) smif
Ogrencilerinin 6grenme stilleri ve basarilar1 arasindaki iligki arastirilmastir.
Calismada Dunn, Dunn ve Price (1996) tarafindan ilkégretim diizeyindeki
Ogrencilere yonelik olarak gelistirilen ve O6grenme stillerini g¢evresel, sosyolojik,
duygusal ve fiziksel boyutlarda inceleyen 6grenme stilleri envanteri kullanilmistir.
Arastirmada, geleneksel simif diizenlemesi ve Ogrenme ortamini tercih eden
Ogrencilerin basar1 diizeylerinin anlamli bi¢imde diisiik oldugu, bireysel ve bagimsiz
O0grenmeyi tercih eden Ogrencilerin basar1 diizeylerinin ise yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira 6gle saatlerinde ders ¢aligmayr tercih eden
ogrencilerin de daha diisiik basar1 puanina sahip oldugu saptanmistir. Genel olarak,
ylksek basar1 gosteren dgrencilerin 6grenme ¢evresinden ¢ok fazla etkilenmedikleri

sonucuna ulasilmistir.

Ramburuth ve Mc Cormick (2001) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
amagc, ayni1 iiniversitede 6grenim goren Asya (n= 78) ve Avustralya (n= 110) kokenli
Ogrencilerin 6grenme stillerini ve O6grenme slireclerini belirlemek olarak ifade

edilmistir. Ogrencilerin 6grenmesinde etkili olan bilissel ve cevresel bilesenleri
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belirlemek iizere, Briggs tarafindan gelistirilen Ogrenme stilleri envanterinin
kullanildig1 caligmada Asya kokenli 6grencilerin daha ¢ok igsel, Avustralya kokenli
ogrencilerin ise daha ¢ok digsal motivasyona gereksinim duyduklar1 belirlenmistir.
Bunun yanisira Asya iilkelerinden olan 6grencilerin, karma 6grenme stiline sahip

olmalar1 bakimindan farklilastig1 ortaya konmustur.

Park (2002) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, etnik koken ile 6grenme
stili arasindaki iliskiler belirlenmeye calisilmistir. Orneklemi olusturan dgrencilerin
Ermeni (n=302), Afrika (n=141), ispanyol (n=288), Cin-Vietnam-Tayland (n=136),
Kore (n=305), Meksika (n=738), Ingiliz (n=355) kdkenli oldugu calismada, Reid
tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri envanteri uygulanmigtir. Aragtirma bulgularina
gore Ogrenme stilleri ile etnik koken, cinsiyet, mezuniyet puani arasinda dnemli

iliskiler oldugu ifade edilmistir.

Arastirmada; Ispanyol 6grencilerin daha ok isitsel ve hareketsel; Cin-
Vietnam-Tayland, Kore ve Ermeni kokenli 6grencilerin daha ¢ok gorsel 6grenme
stiline sahip olduklarin1 belirlemistir. Ayrica, Cin-Vietnam-Tayland kokenli
ogrencilerin dokunsal 6grenme stiline sahip olmalar1 bakimindan diger 6grencilerden
farklilastign saptanmustir. Ogrenme stili ve akademik basari iliskisi incelendiginde,
gorsel Ogrenenlerin daha basarili olduklar1 ortaya konmustur. Kiz 6grencilerin
hareketsel, erkek ogrencilerin ise dokunsal 6grenenler olduklarin belirlenmesi de

arastirmanin diger 6nemli bulgusu olarak ifade edilmistir.

Farkas (2002), yedinci smif (n=105) 6grencilerinin 6grenme stilleri, empati
becerileri, 6gretim yontemlerine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki
iligkiyi arastirmistir. Dunn, Dunn ve Price (2000) tarafindan gelistirilen 6grenme
stilleri envanterinin kullanildig1 ¢alismada, deney grubunda tiim duyu organlarina
yonelik 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonuglari, deney grubunda yer
alan Ogrencilerin basar1 ve empati becerileri 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin anlamh

diizeyde arttig1, 6gretim yontemlerine yonelik tutumlarinin da olumlu yonde degistigi

bigiminde 6zetlenebilir.
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Minotti (2002) 6grenme stillerine dayali ev 6devlerinin, New York’daki
ortadgretim Ogrencilerinin akademik basarilar1 ve ev ddevlerine yonelik tutumlar
tizerindeki etkisini aragtirmistir. Calismada, alt1, yedi ve sekizinci siniflarda 6grenim
goren Ogrencilere Okuma, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde
ogrenme stillerine uygun ev ddevleri verilmistir. Istatistiksel ¢dziimlemeler, 5grenme
stillerine uygun calismalar yapan Ogrencilerin akademik basarilarinin ve ev ddevi

yapmaya yonelik tutum puanlarinin anlaml diizeyde yiikseldigini gostermistir.

Burke ve Dunn (2002), Amerika’da 6grenim goéren Afrika kokenli
ogrencilerin akademik basarilarinin diger 6grencilerden daha diisiik olduguna dikkat
cekmisler ve bu durumun 6grenme stiline dayali egitim ile degistirilebilecegini
vurgulamiglardir. Bu amagla, Dunn ve Dunn tarafindan ortaya konan 6grenme stilleri
siniflamasina gore her bir 6grenme stiline uygun 6gretim etkinlikleri diizenlenmis ve
bir 0gretim donemi siiresince uygulanmigtir. Uygulama sonunda Ogrenme stiline
uygun egitim alan &grencilerin akademik bagarilarinin anlamli diizeyde yiikseldigi

gozlenmistir.

2.4. Ogrenme Stillerine iliskin Diger Simflamalar Ile Tlgili Tiirkiye’de

Gerceklestirilen Arastimalar

Mahiroglu (1997) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Gazi Universitesi
Teknik Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin (n=3700) 6grenme stilleri bazi degiskenler
acisindan incelenmistir. Aragtirmada Ogrencilerin biiyliik oranda gorsel &grenme
stiline sahip oldugu belirlenmistir. Gorsel 6grenme stilinden sonra isitsel ve yaparak
ogrenme stillerinin baskin oldugu saptanmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri mezun
olduklar1 lise degiskeni acgisindan incelendiginde, meslek lisesi mezunlarinin
Ogrenme stillerinin gorsel, isitsel ve yaparak biciminde siralandigr ve gorselligin
diger stillerden anlamh diizeyde farklilastigi, akademik lise mezunlarinin 6grenme
stillerinin de gorsel, isitsel ve yaparak biciminde siralandigi ancak baskin stiller

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmastir.
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Altinok (2003), ilkdgretim alt1, yedi ve sekizinci sinif dgrencilerinin Ingilizce
dersindeki basarilari ile 6grenme stilleri ve calisma aligkanliklar1 arasindaki iliskileri
belirlemeyi amaglayan calismasint Konya ilinde gergeklestirmistir. Arastirma
sonuglarina gore, dgrencilerin dgrenme stilleri ile Ingilizce dersi basarilar1 arasinda
anlaml iliskiler bulunmaktadir. Altinc1 siiflarda gorsel, isitsel 6grenenlerin; yedinci
siiflarda gorsel 6grenenlerin; sekizinci siniflarda isitsel 6grenenlerin diger 6grenme
stillerine sahip olan 6grencilerden anlamli diizeyde daha basarili olduklar1 saptanmus,
hareketsel 6grenenlerin basar1 diizeyinin daha diisiik oldugu belirtilmistir. Bunun
yani sira, tiim gruplarda c¢alisma aligkanliklar1 ve basar1 diizeyi arasinda olumlu
yonde anlamli iligkiler oldugu ortaya konmustur. Arastirmaci, 6grenme stiline dayali

egitimin 6grenci basarisini artirmada etkili olabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Fer (2003) tarafindan gerceklestirilen calismada, Ogretmen adaylarinin
ogrenme stilleri ile tercih ettikleri 6grenme etkinlikleri arastirilmistir. Arastirmanin
orneklemini  Yildiz Teknik (%38), Bogazi¢i (%28) ve Marmara (%34)
Universitelerinin Matematik, Fizik ve Kimya o6gretmenligi 6grencileri (n=106)
olusturmustur. Katilimcilarin %49’u kiz, %51°1 ise erkek 6grencidir. Arastirmada
kullanilan Felder ve Silverman dgrenme stilleri dlgegine gore dgrencilerin 6grenme
stilleri aktif, yansitan, sezgisel, duyumsal, gorsel, biitiinsel ve ardisik b¢iminde
gruplanmistir. Ogrencilerinin ¢ogunlugunun biitiinsel ve ardisik 6grenme stilinde
yogunlastigi, sahip olunan 6grenme stilinin cinsiyet degiskeninden bagimsiz oldugu

belirlenmistir.

Ogrenme stillerine gore tercih edilen dgrenme etkinlikleri incelendiginde,
aktif Ogrenenlerin sirasiyla; anlatim, soru cevap, grup c¢alismasi, yansitan
Ogrenenlerin; anlatim, beyin firtinasi, problem ¢6zme, sezgisel 6grenenlerin; anlatim,
beyin firtinasi, grup calismasi, duyumsal 6grenenlerin; anlatim, beyin firtinasi, soru
cevap, problem ¢ozme, gorsel dgrenenlerin; anlatim, soru cevap, grup calismasi,
problem ¢dzme, biitiinsel 6grenenlerin anlatim, beyin firtinasi, ardisik 6grenenlerin
ise problem ¢6zme etkinliklerini tercih ettikleri belirlenmistir. Bu sonuglar 1s181nda,
ders etkinliklerinin tiim Ogrencilere uygun olacak bi¢imde cesitlendirilmesi

gerekliligi vurgulanmistir.
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Bilgin ve Durmus (2003) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada Ogrencilerin
ogrenme stilleri ve basarilari arasindaki iliskiler arastirilmistir. Orneklemi Bolu
(n=157) ve Mardin (n=83)’de bulunan iki ilkégretim okulu 6grencileri olusturmustur.
Ogrencilerin dgrenme stilleri Grasha 6grenme stilleri dlgegine gore katilimer,
bagimli ve bagimsiz &grenenler biciminde simflandirilmistir.  Ogrencilerin
Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e dersi basarilari, onlarin karne
notlarina gore belirlenmistir. Tiim derslerde katilimci ve bagimsiz 6grenme stili ile
basar1 arasinda olumlu yonde anlamli iliski oldugu ve bu durumun arastirmada

secilen her iki ilde de gecerli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gokdag (2004), isbirlikli 6grenme ile geleneksel Ogretimin Ggrencilerin
O0grenme stilleri ve akademik basarilar {izerindeki etkilerini arastirmistir. Calismada,
O0grenme stillerini gorsel, isitsel, hareketsel olarak smiflayan ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri 6l¢egi kullanilmistir. Yedinci sinif Sosyal
Bilgiler programi “Avrupa’da Yenilikler” ve “17. ve 18. Yiizyillarda Osmanl
Devleti” initelerinde siirdiiriilen uygulama sonunda, isbirlikli &grenmenin
ogrencilerin 6grenme stilleri iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi, isbirlikli ve
geleneksel Ogretimin, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore O6grenme stilleri ilizerinde
gorsel boyut disinda anlamli farklilik olusturmadigi, isbirlikli 6grenme grubunda
gorsel Ogrenen Ogrenciler ile isitsel ve hareketsel 0grenenler arasinda akademik

basar1 agisindan anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.

2.5. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum fle flgili Yurt Disinda

Gerceklestirilen Arastirmalar

Kraus (1990), ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarim
etkileyen faktorleri ortaya koymak amaciyla meta-analitik bir ¢alisma yapmustir. 13
arastirmanin incelendigi calismada, tutumlarin 0grenme ve davranislar ilizerinde
onemli etkisi oldugu, ailenin egitim diizeyi ve siif atmosferinin Sosyal Bilgiler dersi
tutumunun 6nemli belirleyicileri oldugu ortaya konmustur. Ailenin egitim seviyesi
yiikseldiginde ve uygun smif atmosferi olusturuldugunda 6grencilerin daha olumlu

tutum gelistirdikleri ifade edilmistir.
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Fauts (1990), lise Ogrencilerinin (n=686) Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar ile derse yonelik ilgi, sinif ici iligkiler, 6gretmen destegi, sinif ici rekabet ve
siif kurallar1 arasindaki iligkileri incelemistir. Aragtirma bulgularina gore, sinif igi
kurallarin netligi, derse yonelik ilgi diizeyi ve 6gretmen destegi, 6grencilerin Sosyal
Bilgiler tutumlarini etkilemektedir. Ayrica 6grencilerin s6z konusu derse yonelik

tutumlarinin “olumlu” oldugu da saptanmustir.

Al-Kyayyatt (1990) Kuveyt’de gerceklestirdigi deneysel ¢aligmasinda,
arastirma yontemi ve geleneksel yontemin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
elestirel diistinme becerileri, basarilar1 ve tutumlar1 iizerindeki etkisini
karsilagtirmistir. Erkek ogrencilerin (n=150) 6grenim gordigl iki ortadgretim
okulunda gerceklestirilen calismada, arastirma yonteminin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinde ve basarilarinda etkili oldugu ancak tutumlarinda anlamh bir
degisim olusturmadig: belirlenmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin Sosyal Bilgiler

dersine yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu sonucuna varilmistir.

Howe (1990), 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskileri belirlemeyi amagladigi ¢aligmasinda,
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum ile okudugunu anlama becerisinin iligkili
oldugunu ortaya koymustur. ilkdgretim diizeyindeki dgrenciler ile gergeklestirdigi
calismasinda okudugunu anlama yetenegi yiiksek olan 6grencilerin derse yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu saptanmistir. Bu baglamda, 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarmi olumlu yonde degistirmek i¢in Oncelikle

okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi gerekliligi vurgulanmustir.

Haldyna ve arkadaslar1 (1992), 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarini etkileyen degiskenleri belirlemek amaciyla dort, yedi ve dokuzuncu
sinifa devam eden bir grup 6grenci iizerinde ¢alismiglardir. Arastirmada, 6grencileri
etkileyen icsel (bireysel) ve dissal faktorler, 6gretmenden kaynaklanan faktorler ve
O0grenme ortamindan kaynaklanan faktorler olmak tizere dort boyut incelenmistir.
Ozellikle kiigiik smiflarda &gretmenin gayretli ve cesaretlendirici  6zellikler

tagimasinin 6grenci tutumlarint olumlu etkiledigi saptanmigtir. Biiyiik siniflarda ise
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Ozgiiven, ilgi, motivasyon gibi bireysel faktorlerin Sosyal Bilgiler tutumu iizerinde
belirleyici role sahip oldugu ortaya konmustur. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler

tutumlariin genel olarak olumlu oldugu da aragtirmanin diger bulgusudur.

Mc Kinney ve Jones (1992), tesadiifi olarak sectikleri besinci simif 6grencileri
ile ytrittiikleri ¢aligmada, ders kitaplarinin Sosyal Bilgiler basarist ve tutumu
tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Bir grup 6grenci geleneksel ders kitaplariyla, bir
grup Ogrenci yeni diizenlenen ders kitaplariyla, diger grup ise yeni ders kitaplari ve
ev Odevleriyle c¢alismislardir. Calisma sonunda farkli tiirdeki ders kitaplarinin
akademik basgar1 lizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yanisira tiim

Ogrencilerin tutumlarinda artis oldugu da goézlenmistir.

Morrow (1993), Sosyal Bilgiler programlarinin gelistirilmesine katkida
bulunmak amaciyla Avustralya’daki ilk ve ortadgretim dgrencilerinin (n=158) s6z
konusu derse yonelik tutumlarini arastirmistir. Arastirmada, kiz 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin erkek &grencilerden anlamli diizeyde olumlu
oldugu, aile egitim diizeyinin ve 6zellikle anne egitim diizeyinin yiiksek olmasinin
derse yonelik tutumu olumlu ydnde etkiledigi ortaya konmustur. Genel olarak,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler tutumlarinin orta diizeyde oldugu, iyi vatandas yetistirme
amacindaki bu derse yonelik tutumlarin olumlu hale getirilmesi i¢in 6nlem alinmasi

gerektigi vurgulanmustir.

Ferguson (1993) Sosyal Bilgiler dersinde edebi metin kullaniminin tutum ve
basar1 iizerindeki etkisini arastirmigtir. Deney ve kontrol grubunu 73 ortadgretim
Ogrencisinin olusturdugu calismada, edebi metin kullanimmin basart ve tutum
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna varilmstir.
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumun genel olarak orta diizeyde oldugu, bunun

yanisira kiz 6grencilerin tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu da diger bulgulardir.

Swift (1993) tarafindan gergeklestirilen deneysel calismada, geleneksel ve
Ogrenciye uygun olarak diizenlenen ders kitaplarinin iigiincii siif 6grencilerinin

(n=75) Sosyal Bilgiler tutumlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. On 6l¢iim son dl¢iim
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sonuglarina gore, farkli tiirdeki ders kitaplarinin 6grenci basarisi iizerinde etkisi
olmadig1 belirlenmistir. Bunun yani sira deney grubundaki ogrencilerin tutum
puanlart anlaml diizeyde yiikselmistir. Arastirmada, dgrencilerin Sosyal Bilgiler

dersine yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu ifade edilmistir.

Pahl (1995) 7 ve 12. smif 6grencilerinin (n=888) Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlan ile ingilizce ve Fen derslerine yonelik tutumlarimi karsilastirmstur.
10. sinifta dgrenim géren kiz dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersi yerine Ingilizce
dersini tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutumlarinin
genel olarak olumlu oldugu sonucuna varilan ¢aligmada Sosyal Bilgiler tutum
puanlarinin Fen dersi tutum puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu

saptanmistir. S6z konusu farklilik Ingilizce dersinde gdzlenmemistir.

Moroz (1996) Avustralya’da cesitli egitim kademelerinde 6grenim goéren
3132 oOgrencinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum diizeylerini incelemistir.
Ogrencilerin genel olarak bu derse yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 ancak
geleneksel tarih konularindan hoslanmadiklari, programda yer alan giincel ve islevsel
konularin Sosyal Bilgiler tutumunu olumlu yonde etkiledigi saptanmistir. S6z konusu
aragtirmada 0zellikle yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi konularini ilgi
cekici bulmadiklari, bu egitim diizeyindeki 6grencilerinin tutum puanlarinin diger

ogrencilerden anlamli derecede diisiik oldugu vurgulanmistir.

Corbin (1997) caligmasinda lise 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarmin genel olarak olumlu oldugunu ve olumlu tutumun akademik basariy1
yiikselttigini vurgulamistir. Ayrica kiz 6grencilerin Sosyal Bilgiler tutumlarinin
erkek oOgrencilerden daha olumlu oldugunu belirtmistir. Ayn1 yazar diger bir
calismada (1997), lise 6grencilerinin (n=1886) demografik ve kiiltiirel 6zellikleri,
aligkanliklar ile Sosyal Bilgiler tutumlarini arastirmig ve Sosyal Bilgiler tutumunu
diger alanlara (Matematik, Ingilizce, Fen, Yabanci Dil) yonelik tutum ile

karsilagtirmistir.
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Aragtirmada Sosyal Bilgiler tutumunun mezuniyet notuna, Matematik ve Fen
tutumlarina gore anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler tutum puanlarinin etnik kdkene gore anlamli bir degisim gosterdigi, buna
gore zenci 6grencilerin en olumlu, Ispanyol kdkenli 6grencilerin ise en olumsuz
tutuma sahip olduklar1 saptanmistir. Calismanin diger bulgulari, kiz 6grencilerin ve
ev ddevleriyle ilgilenen ailelere sahip dgrencilerin Sosyal Bilgiler tutum puanlarinin
anlaml diizeyde yiiksek oldugudur. Nitekim regresyon ¢oziimlemesinde ailenin ilgisi

ve egitim diizeyinin Sosyal Bilgiler tutumunun %29’ unu agikladig: belirtilmistir.

Hempstead (1996) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencilerinin (n=149) Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 6n 6l¢iim-son 6l¢giim
sonuglarma gore degerlendirilmistir. Ogretmenlerin 6gretme stilleri ile dgrencilerin
ogrenme stillerinin tutumlar iizerindeki etkisi de irdelenmistir. Ogrenme stillerine
uygun olarak se¢ilen egitim etkinliklerinin, Sosyal Bilgiler tutumunu olumlu y&nde
etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerin tutum puanlarinin diisiik diizeyde olmasi

nedeniyle, programda yeniden yapilanma gerektigi vurgulanmustir.

Morrow (1997), tarafindan gergeklestirilen meta-analitik arastirmada,
Amerika ve Avustralya’daki ilk ve ortadgretim 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarini inceleyen 15 ¢aligsma irdelenmistir. Amerika’daki 6grencilerin en
az hoslandiklart dersin Sosyal Bilgiler ve bu derse yonelik tutumlarinin olumsuz
oldugu, Avustralya’daki 6grencilerin ise daha olumlu tutum gelistirdikleri ve genel
olarak Sosyal Bilgiler dersinden hoslandiklar1 belirlenmistir. Bu farkliligin
programlarin igeriginden ve uygulanis biciminden kaynaklanmis olabilecegi

sonucuna vartlmistir.

Bennett ve Scholes (2001), 6gretmen adaylarimin (n=42) Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarini ve bilgisayar kullaniminin derse yonelik tutum tizerindeki
etkisini arastirmislardir. On dl¢iimde dgrencilerin %87’sinin olumlu veya ¢ok olumlu
tutuma sahip oldugu, son oOl¢ciimde bu oranin %94’e yiikseldigi belirlenmistir.
Ogrencilerin %82’sinin teknoloji kullanmaya yénelik tutumlarmin da olumlu oldugu

saptanmistir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumun olumlu hale getirilmesinde
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kullanilan yontem ve tekniklerin etkili oldugu, yeni arastirmalar ile sosyal yasam ve
vatandaslik acisindan 6nem arz eden bu dersin ilgi c¢ekici hale getirilmesi gerektigi

vurgulanmastir.

Hobbs ve Moroz (2001), Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar {izerinde etkili olan faktorleri belirlemek amaciyla Avustralya’daki bir
ortaggretim kurumunda 6grenim goren sekiz (n=79), dokuz (n=60) ve onuncu (n=64)
smif 6grencileri lizerinde ¢aligmiglardir. Nitel ve nicel veri toplama tekniklerinin bir
arada kullanildig1 arastirmada 6grencilerin tutumlarinin genel olarak olumlu diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bunun yani1 sira 6grencilerin, Sosyal Bilgiler dersinin gerekli
bir ders olduguna inandiklar1 ancak ilerideki c¢alisma yasamlarinda fazla yarar

olmayacagini diisiindiikleri ortaya konumstur.

Chiodo ve Byford (2004) tarafindan gergeklestirilen nitel arastirmada, 8 ve
11. smflarda Ogrenim goéren 48 Ogrencinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarmni belirlemek amaciyla goriisme teknigi kullanilmistir. Aragtirmada Sosyal
Bilgiler tutumunun okul ortami, okul kurallari, disiplin degiskenlerinden bagimsiz
oldugu, 6gretim yontemi, derse yonelik ilgi, aile egitim diizeyi ve cinsiyetin tutumu
etkiledigi ortaya konmustur. Ozellikle projeye dayali dgrenme ydnteminin olumlu
tutum gelistirilmesinde 6nemli oldugu, aile egitim diizeyinin yiliksek olmasinin
Sosyal Bilgilere yonelik tutumu olumlu etkiledigi, kiz 6grencilerin s6z konusu derse
ilgilerinin daha yiiksek ve tutumlarmin da daha olumlu oldugu diger bulgular olarak

belirtilmistir.

Mather (2004), makale tiirii calismasinda, A.B.D.’deki ilkdgretim okullarinda
O0grenim goren bir grup Ogrencinin %92’sinin Sosyal Bilgiler dersini ilgi cekici
bulmadiklar1 ya da ¢ok az ilgi ¢ekici bulduklar1 yoniinde goriis belirttiklerini ortaya
koymaktadir. Yazar, bu durumun nedenini Sosyal Bilgiler programinin §grencilerin
giinliik yasamlariyla iliski kuramamasi, programda biiylik oranda soyut ve ge¢mise
doniik konularim yer almasina baglamistir. Sosyal Bilgiler dersinin iyi vatandas
yetistirmedeki Onemine deginen Mather, programin yeniden yapilandirilmasi

gerektigine dikkat ¢ekmistir.
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2.6. Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum ile Tlgili Tiirkiye’de Gergeklestirilen

Arastirmalar

Altinisik (2001), ¢oklu ortamin &grencilerin (n=46) Sosyal Bilgiler dersi
basarist ve bu derse yonelik tutumlari lizerindeki etkisini aragtirmistir. Denel islemin,
yedinci smif Sosyal Bilgiler programi “Yurdumuz” iinitesinde uygulandigi
calismada, c¢oklu ortamin Ogrenci basarisinda ve derse yonelik tutumda geleneksel
Ogretim ortamina gore anlamh diizeyde bir farklilik olusturmadigi ortaya konmustur.
Genel olarak, yedinci smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari

olumlu diizeyde olumlu bulunmustur.

Sahin, Sahin ve Cakir (2001) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
ilkdgretim altinci simif 6grencilerinin biligsel ve duyussal ozelliklerini yordayan
degiskenler belirlenmeye c¢aligilmistir. Aragtirma sonunda, Tirkiye’deki alt1 cografi
bolgeden secilen ilkogretim okullarinda 6grenim goren dgrencilerin (n=624) Sosyal
Bilgiler dersi tutumlarinin akademik benlik kavramini, akademik benlik kavraminin
s0z konusu ders basarisint anlamli diizeyde agikladig: belirlenmistir. Bunun yant sira,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskeninden

bagimsiz oldugu saptanmuistir.

Deveci (2002) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, probleme dayali
o6grenme uygulamasinin ilkdgretim dordiincii smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkisi aragtirllmigtir. Deney (n=23) ve kontrol
(n=23) grubundaki Ogrencilerin derse yonelik tutumlari, arastirmaci tarafindan
gelistirilen tutum dlgegi ile belirlenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 35,
en yiiksek puan 175°dir. Ogrencilerin tutum &lgeginden aldiklar1 &n test puanlari
deney grubunda 117,86; kontrol grubunda 121,82 olarak belirlenmistir. Son test
puanlar1 incelendiginde, deney grubunun puani 144,26’ya yiikselirken, kontrol
grubunun puaninda Onemli bir artis goriilmemistir (X =121,91). Bu baglamda
probleme dayali 6grenmenin, Ogrencilerin tutumlarini anlamli diizeyde artirdigi

sonucuna ulagilmistir. Tutum O6lgeginden alinan puanlar genel olarak incelendiginde,
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dordiincii smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi tutumlarinin “olumlu” oldugu

sonucuna varilabilir.

Otluoglu (2002), ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde, yazili edebiyat
tirlinlerini ders araci olarak kullanmanin 6grencilerin biligsel davranis ve duyussal
ozellikleri kazanmalarindaki etkisini arastirmistir. Besinci sinif 6grencileri (n=70) ile
yuriittiigli calismasinda, yazili edebiyat {riinleri kullanmanin biligsel yeterlilikleri
kazanmada anlamli diizeyde etkili olmadig1 ancak duyussal ozellikleri kazanma
diizeyini artirdigin1 ortaya koymustur. Ogrenciler, ‘dersten hoslanma’, ‘dersi ilgi
cekici bulma’, ‘derste kendini rahat hissetme’ gibi tutumlar1 belirten ifadelere %97,1
ile %80 arasinda olumlu goriis bildirmislerdir. Bu baglamda, besinci smif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi tutumlarmin “oldukca olumlu” diizeyde

bulundugu sdylenebilir.

Ciftei (2002), Sosyal Bilgiler dersinde materyal kullaniminin 6grenci basarisi
ve tutumuna etkisini arastirmistir. [lkogretim alti, yedi ve sekizinci simf dgrencileri
(n=230) ile yiiriitilen c¢alismada, dort hafta siiren uygulama sonunda deney
gruplarinin basar1 ve tutumlart anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur. Arastirma
bulgularina goére, deney gruplarinda yer alan ogrencilerin tutum puanlart “cok
olumlu”, geleneksel 6gretimin uygulandig: kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin

ise “orta diizeyde olumlu”dur.

Giiven (2003), ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin alan bagimlilik ve alan
bagimsizlik biligsel stil boyutlarina uygun olarak hazirlanan Sosyal Bilgiler dersi
ogretim etkinliklerinin akademik bagar1 ve tutumlar tlizerindeki etkisini arastirdigi
calismasinda, deney grubunda yer alan 6grencilerin (n=18) basarilarinin, geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerden (n=18) anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ancak, denel islemin her iki gruptaki
ogrencilerin derse iliskin tutumlarinda anlamli  bir farklilk yaratmadig
belirlenmistir. Ogrenciler, en yiiksek 175 puan alabilecekleri tutum odlgeginden

ortalama 118 puan almiglardir. Buna gore, arastirmaya katilan besinci smif
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ogrencilerinin (n=36) Sosyal Bilgiler dersi tutumlarinin “orta diizeyde olumlu”

oldugu saptanmastir.

Ozkal, Giingdr ve Cetingdz (2004) tarafindan Izmir ilinde gergeklestirilen
arastirmada, ilkogretim dort ve besinci sinif 6grencilerinin (n= 1055) Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlari onlarin cinsiyetleri ve O6grenim gordiikleri okul tiirii
acisindan, smif Ogretmenlerinin (n=148) sdz konusu derse iligkin goriisleri de
cinsiyet ve kidem degiskenleri bakimindan incelenmistir. Arastirma bulgularina gore,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin genelde olumlu diizeyde
oldugu, kiz Ogrencilerin erkek ogrencilerden, devlet okulunda 6grenim goren
ogrencilerin 6zel okul 6grencilerinden anlamli derecede daha olumlu tutuma sahip
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira, sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik gorislerinin genelde olumlu oldugu ve mesleki kidem ile olumlu tutum

arasinda dogrusal bir iligki oldugu saptanmustir.

Ozkal ve Cetingdz (2006), ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin Sosyal
Bigiler dersine yoOnelik tutumlarini cinsiyet, smif diizeyi ve basar1 durumlari
acisindan incelemislerdir. Arastirmaya izmir ilinde yer alan ilkdgretim okullarmin
altinc1 (n=164), yedinci (n=265) sekizinci (n=253) smiflarinda 6grenim goérmekte
olan oOgrenciler dahil edilmistir. Arastirma sonucunda, erkek Ogrencilerin kiz
Ogrencilere gore, basart diizeyi yiiksek olan 6grencilerin basar1 diizeyi diisiik olan
Ogrencilere gore, altinc1 sinifa devam eden Ogrencilerin yedi ve sekizinci siniflara
devam eden Ogrencilere gore Sosyal Bilgiler dersine yonelik daha olumlu tutuma

sahip olduklar1 belirlenmistir.

2.7. Sosyal Bilgiler Programimin Hedeflerine Erisi Ile Tlgili Yurt Disinda

Gerceklestirilen Arastirmalar

Absent ve Williams (1997), Amerika’da alt1, yedi ve sekizinci sinifa devam
eden bir grup 6grencinin (n=527) Sosyal Bilgiler program hedeflerini hangi diizeyde
kazandigin1 belirlemek amaciyla 6gretim yili basinda ve sonunda basar1 testi

uygulamiglardir. Calisma sonunda program hedeflerinin yaklasik %75 diizeyinde
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gerceklestigi, Ogrencilerin hedeflere erisi diizeyinin onlarin cinsiyetine gore
farklilagsmadigi, calismalarinda aile destegi alan 6grencilerin daha basarili olduklar
belirlenmistir. Hedeflerin ger¢eklesme diizeyinin tatmin edici oldugu ancak %25 gibi
oranin da azimsanmamasi gerektigi, tam Ogrenmenin olusmasi i¢in Onlem

alinmasinin bir zorunluluk oldugu vurgulanmustir.

Miilhen (1999), Almanya’da gergeklestirdigi calismasinda 6grencilerin iyi
birer vatandas olarak yetismesinde 6nemli rolii oldugunu vurguladigi Sosyal Bilgiler
programinin genel ve 6zel hedeflerinin ger¢eklesme diizeyini arastirmistir (n=283).
Bu amagla gelistirdigi basar1 testinin 6n Ol¢lim ve son Ol¢iim sonuglarini
kargilagtirmistir. Arastirma sonunda program hedeflerinin genel olarak istenilen
diizeyde gergeklestigi ancak farkli etnik kokenlere sahip olan Ogrencilerin devam
ettigi okullarda programin etkililiginin daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bunun yanis sira, hedeflerin gerceklesme diizeyinin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel agidan Onemli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Arastirmaci,
kiiltiirleraras1 egitim uygulamalarinin yayginlastirilmasi gerekliligini vurgulamus,

programin daha etkili hale getirilmesi i¢in ¢6ziim yolu olabilecegini ifade etmistir.

Jason (1999), Missouri ilkdgretim okullarinda uygulanan Sosyal Bilgiler
programinin etkililigini arastirdifi caligmasinda, Ogrencilerin baz1 demografik
ozellikleri ile program hedeflerine ulagsma diizeyleri arasindaki iligkileri incelemistir.
Aragtirma bulgularina gore, Ogrencilerin (n=318) kendilerine ait odalarinin ve
bilgisayarlarinin olmasi, anne-babalarinin egitim ve gelir diizeyinin yiiksek olmasi,
ev ddevlerini yaparken aileden yardim almalari, onlarin hedeflere ulagsma diizeyini
artirmaktadir. Aragtirmaci, programin istenilen diizeyde etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Sanders (2001), Amerika Birlesik Devletleri'nde yedi ve sekizinci sinif
ogrencilerinin (n=417) Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeylerini
belirlemek amaciyla gerceklestirdigi calismasinda, 6grencilere 6gretim déneminin

basinda ve sonunda erisi testi uygulamistir. Arastirma sonucunda kiz grencilerin
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erkek ogrencilerden daha basarili oldugu, genel bir degerlendirme yapildiginda ise

programin yeterli diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Collin ve Ryan (2001), Carolina eyaletinde alti, yedi ve sekizinci sinif
ogrencilerinin (n=272) Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeylerini
belirlemiglerdir. Erisi testi ve akademik benlik algist Olgeginin uygulandigi
calismada, akademik benlik algis1 olumlu olan 6grencilerin hedeflere erisi diizeyinin
yiiksek oldugu saptanmistir. Hedeflere erisi ve cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
iliskinin olmadigi, bunun yani sira s6z konusu siniflarda en basarili grubun yedinci
siiflar oldugu ortaya konmustur. Nitel arastirmalar ile bunun sebebinin belirlenmesi
gerekliligine deginilmis ve hedeflere erisi ile duyussal 6zellikler arasindaki diger

iligkilerin arastirilmasi gerekliligi vurgulanmistir.

2.8. Sosyal Bilgiler Programimmin Hedeflerine Erisi Ile Tlgili Tiirkiye’de

Gerceklestirilen Arastirmalar

Candan (1990), Bolu ilinde gerceklestirdigi aragtirmasinda, ilkogretim besinci
simif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin hedeflerinin ger¢eklesme diizeyinin
yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Calismada, Sosyal Bilgiler programindaki
hedeflerin yaklasik %61 diizeyinde gergeklestigi saptanmistir. Programdaki hedef ve
davranislarin yas grubuna uygun olarak yeniden diizenlenmesi ve hedeflerin
gerceklesme diizeyinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi gerekliligi

vurgulanmustir.

Beyazitoglu (1991), ilkdgretim dordiincii siif Sosyal Bilgiler programinda
yer alan kavramlarin kazandirilma ve kazandirilan kavramlarin kalicilik diizeyini
aragtirmistir. Ankara’da bulunan bes ilkogretim okulunun Ornekleme alindigi
calisma, 320 o6grenci ile siirdiiriilmiistiir. Belirli zaman araliklar1 ile {i¢ kere
uygulanan basar1 testinden alinan puanlara gore, birinci yariyil i¢in Ongdriilen
kavramlarin yeterli diizeyde kazandirildigi, dgrencilerin %95’inin tam 6grenme alt
smir1 olan %70 oraninda basartya ulastig1 saptanmis, ancak kalicilik uygulamasinda

kavramlarin kalici olmadigi belirlenmistir.
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Mentis (1997), ilkégretim birinci asama Sosyal Bilgiler dersi programinin
duyussal hedeflerinin ger¢ceklesme diizeyini baz1 degiskenler agisindan incelemis ve
programin duyussal hedeflerine ulagsmada genel olarak yeterli basarinin saglandigi
sonucuna ulasmistir. Sosyal Bilgiler programiin duyussal hedeflerine ulasmada kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden; anne-babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin
diger 6grencilerden daha basarili olduklar1 saptanmigtir. Bunun yani sira giinde 1-2
saat ve genellikle belgesel /haber programi izleyen 0&grencilerin duyussal
ozelliklerinin daha olumlu oldugu da belirlenmistir. Bu baglamda, aile ve medyanin

ogrencilerin duyussal 6zellikleri tizerindeki etkisi vurgulanmastir.

Sahan (2000), Sosyal Bilgiler programini bilimsel davraniglar1 kazandirma
yoniinden O0gretmen goriislerine gore degerlendirmistir. 309 smif 6gretmeni ve 126
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriislerinin alindig1 ¢aligmada, programin igeriginin ve
uygulanan ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerin bilimsel davranislar1 kazandirabilecek
ozelliklere “kismen” sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar, bu derste
bilimsel davraniglarin kazandirilabilmesi i¢in igerigin hayata uygulanacak bigimde
diizenlenmesinin ve ders i¢i uygulamalarda &grencilerin diisiinme yetenegini

gelistirici etkinliklere yer verilmesinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Yilmaz (2000), tarafindan gergeklestirilen c¢alismada ilkdgretim Sosyal
Bilgiler programimin hedeflerinin gerceklesme diizeyi 06gretmen goriisleri
dogrultusunda belirlenmistir. Arastirmada; program hedeflerinin genel olarak %58
diizeyinde gergeklestigi, 6. ve 7. siniflarda bu diizeyin daha diisiik oldugu ifade
edilmistir. Ayrica, programin ekonomik yasama fikri ve yetenekleri gelistirme basligi
altindaki hedeflerin %57, yurttaslik gorev ve sorumluluklar1 basligindaki hedeflerin
%350 diizeyinde gerceklestigi saptanmustir.

Okur (2000), 6grencilerin Sosyal Bilgiler programinda yer alan “Atatlirk¢iilitk
Ile Tlgili Konular’a iliskin hedeflerine ulasma diizeyini arastirmustir. Nigde ilinde
gergeklestirilen caligmada 0gretmen goriisleri (n=12) anketi ve 6grenciler (n=310)
icin gelistirilen basar1 testi uygulanmistir. Ogretmenler, Atatiirkgiiliik konulariyla

ilgili kaynak ve ara¢ gere¢ yetersizligi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi gibi
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nedenlerden, s6z konusu hedeflerin istenilen diizeyde davranisa doniismedigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin hedeflere ulagsma diizeyinde derse
hazirlik yaparak gelmeleri, kullandiklart 6grenme stratejileri ve ailelerinin egitim
diizeyinin etkili oldugu saptanmustir. Derse hazirlik yapan, uygun stratejileri kullanan
ve aile egitim diizeyi yliksek olan 6grencilerin basarilart anlamli diizeyde yiiksek

bulunmustur.

Kogak (2000), Kastamonu il merkezindeki 20 ilkdgretim okulunu 6rneklem
olarak sectigi calismasinda, ilkdgretim Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi
diizeyi 1ile ilgili 6gretmen ve miifettis goriislerini degerlendirmistir. 65 smif
Ogretmeni, 20 Sosyal Bilgiler 6gretmeni, 30 okul yoneticisi ve 14 ilkdgretim
miifettisi olmak iizere 129 katilimer ile gergeklestirdigi calismada, Sosyal Bilgiler
programindaki diisiinme, akil yiirlitme yetenegini gelistirmeye yonelik hedeflerin
yetersiz, diger hedeflerin ise orta diizeyde gergeklesebilir oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu sonucun, hedeflerin davranis ifadesinin bulunmayisindan ve

hedeflerde binisik ifadelerin yer almasindan kaynaklanmis olabilecegi belirtilmistir.

Akar (2001) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ilkogretim Sosyal
Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyi, Ogretmen goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmistir. Usak ilinde gorevli simif Ogretmenlerinin (n=132) ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin (n=32) orneklemi olusturdugu calismada, katilimcilarin
yaklagik  %50’sinin  program hedeflerine erisilemedigi goriisiinde oldugu
belirlenmistir. Ogretmenler, bu durumun igerigin giincel olmamasi, smif

mevcudunun kalabalik olmasi, okul yoneticilerinin ilgisizligi gibi nedenlerden

kaynaklandigini belirtmislerdir.

Kumral (2001), ilkdgretim dordiincii smif &grencilerinin  “Ilimizi  ve
Bolgemizi Tanityalim” {initesinin bilissel hedeflerine ulasma diizeylerini arastirmistir.
Denizli ili merkez, merkez ilge ve koy okulu olmak iizere li¢ okul secilmis,
gelistirilen basar1 testi iinite baslangicinda ve sonunda uygulanmis, il merkezinde

yasayan Ogrencilerin hedef davramiglara ulagsmada daha basarili olduklar
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saptanmistir. Yerlesim alanlarinin yarattigi erisi farkliliklarinin azaltilmasi i¢in gezi

ve inceleme ¢aligmalarina 6nem verilmesi gerekliligi vurgulanmistir.

Cetin  (2002), dordiincii smf Ogrencilerinin  (n=72) Sosyal Bilgiler
Programmin “Tarih, Ilk Yurdumuz ve Tarihte Anadolu” iinitesinin bilissel
hedeflerine erisi diizeylerini arastirmistir. Deneysel yontemin kullanildigi ¢alismada
deney grubunda isbirligine dayali 6grenme yoOntemi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubunun biligsel erisi diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira 6grencilerin Sosyal bilgiler programinin
hedeflerine erisi diizeylerinin 6grencilerin anne-babalarinin egitim diizeyi ve sahip

olduklar1 meslek ile gelir diizeyinden bagimsiz oldugu saptanmaistir.

Karakas (2002), Manisa ilinde gerceklestirdigi calismasinda ilkogretim
besinci siif Sosyal Bilgiler dersi “Vatan ve Millet” iinitesi ile “Cumhuriyete Nasil
Kavustuk?” tinitelerinin hedef davranislarinin gerceklesme diizeyini arastirmistir.
Arastirmada alt, orta ve iist olmak {izere farkli sosyo ekonomik c¢evrelerde yer alan
okullarda 6grenim goren besinci siif 6grencileri (n=119) 6rneklemi olusturmustur.
Ogrencilerin hedef davranislara ulasma diizeyi iist sosyo ekonomik diizeydeki okulda
%358, orta sosyo ekonomik diizeydeki okulda %56, alt sosyo ekonomik diizeydeki
okulda %51olarak belirlenmistir. Bunun yani sira aile egitim diizeyi yiiksek olan ve
kiitiiphane gibi okul disindaki &grenme ortamlarindan yararlanan Ogrencilerin
hedeflere ulagsma diizeyinin diger 6grencilerden anlamh diizeyde yiiksek oldugu

saptanmigtir.

Kogyigit (2002), ilkogretim dort ve besinci sinif Sosyal Bilgiler programinin
hedeflerinin gerceklesme diizeyini Ogretmen goriisleri acisindan incelemistir.
Orneklemi Anakara ili Sereflikoghisar ilgesinde gérev yapan 48 Ogretmen
olusturmustur. Ogretmenler, Sosyal Bilgiler programmin Milli Egitim’in ve dersin
0zel amaclarinin gergeklestirilmesinde etkili oldugu goriistine %75 oraninda
“kismen” katilmuslardir. Ogretmenlerin %73’i programda yer alan hedeflerin

2

davranisa donligme oraninit “az” olarak belirtmislerdir. Bunun yani sira Sosyal
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Bilgiler ders saatlerini yetersiz bulan katilimcilarin oran1 %40, program hedeflerinin

ogrenci gelisim diizeyine uygun bulmayanlarin orani ise %77 olarak belirlenmistir.

Ozcan (2002), ilkogretim Sosyal Bilgiler programi genel hedeflerinin
gerceklesme durumunu G6gretmen goriisleri  dogrultusunda degerlendirmistir.
Arastirmanin ¢aligma evrenini Kilis ilinde gorev yapan sinif 6gretmenleri (n=104) ile
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri (n=32) olusturmustur. Katilimecilarin goriislerine gore
programda yer alan duyussal hedefler yeterli diizeyde kazandirilirken, biligsel ve

devinimsel hedefler istenen diizeyde kazandirilamamaktadir.

Sar1 (2003) tarafindan izmir ilinde gergeklestirilen calismada, ilkdgretim
besinci sinif Sosyal Bilgiler programinin biligsel hedeflerinin ger¢eklesme diizeyi
etkili ogretmen Ozellikleri ve diger bazi degiskenler agisindan incelenmistir.
Orneklemi 1233 6grencinin olusturdugu calismaya gore; biligsel alanmn bilgi
diizeyindeki hedefleri %56, kavrama diizeyindeki hedefleri %50; bilissel hedeflerin
toplam1 %54 diizeyinde gerceklesmektedir. Ogrencilerin hedeflere ulasma diizeyinin
onlarin cinsiyetine gore farklilasmadigi, orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin
alt ve lst sosyo ekonomik diizeydeki 0grencilerden daha basarili oldugu, 6gretmeni
bayan ve 20 yil istii kideme sahip olan 6grencilerin hedeflere ulasmada daha basarili

olduklar1 saptanmuigtir.

Sentiirk (2003), ilkgretim dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler programmin “Ilimiz
ve Bolgemizi Taniyalim” {initesinin hedeflerinin ger¢eklesme diizeyini inceledigi
calismasinda, Izmir ili Buca ilgesinde bulunan 9 ilkdgretim okulunda 6grenim géren
289 Ogrenci iizerinde c¢alismistir. Arastirmaya gore, programin hedeflerinin
gerceklesme diizeyi 6grencilerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermemistir.
Ust sosyo ekonomik diizeyde olan, dgrenciler ile Sosyal Bilgiler dersine ydnelik
olumlu tutuma sahip olan ve anne-baba egitim diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin,

hedeflere ulagmada diger 6grencilerden daha basarili olduklar1 saptanmustir.

Tekin (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Sosyal Bilgiler program

hedeflerinin  gerceklesme diizeyi Ogrenci goriisleri anketi ile belirlenmeye
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calistlmistir. {zmir ili Kiraz ilgesinde 187 besinci simif dgrencisi ile yiiriitiilen
calismada, program hedeflerinin gergeklesme diizeyinin orta diizeyde oldugu ve
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Bunun yani sira
hedeflere ulagsma diizeyi baba meslegine gore istatistiksel farklilik géstermistir. Bu

farklilik babast memur olan 6grencilerin lehinedir.

Oran (2003), birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda 6grenim goéren besinci sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler programimin biligsel hedeflerine ulasma diizeyini
arastirmistir. Orneklemi Erzurum il merkezinden iki, kdylerden ii¢ olmak iizere bes
okulda ogrenim goren 92 besinci simif Ogrencisi olusturmustur. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen basar1 testi 6n Ol¢iim puanlarinin bagimsiz siniflarda okuyan
ogrenciler lehine farklilastigi, bu 6grencilerin 6n bilgi seviyelerinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Son 6l¢iimde de benzer sonuca ulagilmis, bagimsiz siniflarda
O0grenim goren 6grencilerin bilgi ve kavrama diizeyindeki hedeflere ulasmada daha
basarili olduklar1 saptanmigtir. Sosyal Bilgiler programinin birlestirilmis siniflarda da
etkili olabilmesi i¢in, bu okullarin fiziksel kosullarin iyilestirilmesi ve &gretmen
egitiminde  birlestirilmis  simif uygulamalarmma yer verilmesi  gerekliligi

vurgulanmustir.



91

BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, denekler, deney deseni,
islem yolu, deney plani, denel islemler, veri toplama araglari ve veri ¢oziimleme

teknikleri yer almaktadir.
3.1. Arastirmanmin Modeli

Arastirmada betimsel ve deneysel ydntem birlikte kullanilmistir. {lkdgretim
yedinci sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari
ile Sosyal Bilgiler program hedeflerine erigi diizeylerinin belirlenmesi boyutu
arastirmanin betimsel yoniinii olusturmaktadir. Calismanin bu yoni, genel tarama
modelleri i¢inde yer alan “iligkisel tarama” modelindedir. Genel tarama modelleri,
“cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem tizerinde
yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2000:79). Iliskisel tarama; “iki ve daha
cok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligint ve/veya derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Iliskisel ¢6ziimleme, korelasyon tiirii

iligkiler veya karsilagtirma yolu ile elde edilen iliskilerdir” (Karasar, 2000:81).

Ayrica, Sosyal Bilgiler dersinde Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina
dayal1 egitimin, derse yonelik tutum, erisi ve kaliciliga etkisini belirlemek amaciyla
Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli uygulanmistir. Bu modelde, “yansiz
atama ile iki grup olusturulmakta, bunlardan biri deney digeri kontrol grubu olarak

kullanilmaktadir” (Karasar, 2000:97).
3.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evrenini 2003-2004 dgretim yilinda izmir ili metropol alanda
bulunan resmi ve 6zel ilkogretim okullar1 olusturmaktadir. Tablo 3.1°de 2003-2004
ogretim yilinda Izmir ili metropol alan smirlar1 icinde bulunan 381 ilkdgretim

okulunun bulunduklari ilgelere ve okul tiirlerine gére dagilimi verilmektedir.
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Tablo 3.1 ) )
Arastirma Evrenindeki Ilkogretim Okullarimin Ilgelere ve Okul
Tiirlerine Gore Dagilimi

Okul Tiirt
Ilceler Resmi Ozel  Toplam %
Balcova 6 - 6 1,57
Bornova 66 5 71 18,64
Buca 48 2 50 13,12
Cigli 24 1 25 6,56
Gaziemir 13 1 14 3,67
Giizelbahge 6 3 9 2,36
Karsiyaka 66 3 69 18,12
Konak 116 12 128 33,60
Narlidere 8 1 9 2,36
Toplam 353 28 381
% 92,65 7,35 100

Tablo 3.1’de goriildiigi gibi evrendeki 381 ilkogretim okulunun 353’1 resmi
(%92,65), 28’1 (%7,35) ozel ilkdgretim okuludur. Tablo 3.1°e gore evrende bulunan
ilkdgretim okullarinin sayis1 Konak, Bornova, Karsiyaka ve Buca ilgelerinde daha
fazla (%33,60 , %18,64 , %18,12 , %13,12); Cigli (%6,56), Gaziemir (%3,67),
Glizelbahge (%2,36), Narlidere (%2,36) ve Balgova (%1,57) ilgelerinde ise daha

azdir.

3.3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirma Orneklemine alinan ilkogretim okullari, oranli kiime 6rnekleme
yolu ile belirlenmistir. Orneklemin temsil etme giiciinii artirmak amaciyla okullar;
bulunduklar ilge, sosyo ekonomik ¢evre ve okul tiirii gibi degiskenler bakimindan
evrende bulunduklar1 oranda arasgtirma 6rneklemine alinmistir. Eldeki arastirmanin

ornekleme orani %5°dir.

Tablo 3.2°de evren ve Orneklemde yer alan ilkdgretim okullarinin
bulunduklar1 ilgelere, sosyoekonomik c¢evreye ve okul tiirlerine gore dagilimi

verilmektedir.
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Tablo 3.2 ) ) )
Evren ve Orneklemdeki Ilkogretim Okullarinin  Bulunduklar: llge,
Sosyoekonomik Cevre ve Okul Tiiriine Gore Dagilimi

Evren Orneklem
Ilceler n % n %
Balcova 6 1,57 - 0
Bornova 71 18,64 3 20,0
Buca 50 13,12 2 13,33
Cigli 25 6,56 1 6,67
Gaziemir 14 3,67 1 6,67
Giizelbahge 9 2,36 - 0
Karstyaka 69 18,12 3 20,0
Konak 128 33,60 5 33,33
Narlidere 9 2,36 - 0
Toplam 381 1,57 15 100

Evren Orneklem
Sosyoekonomik Cevre n % n %
Alt 110 38,87 5 33,33
Orta 157 41,21 6 40,0
Ust 114 29,92 4 26,67
Toplam 381 100 15 100

Evren Orneklem
Okul Tird n % n %
Resmi Okullar 353 92,65 14 93,33
Ozel Okullar 28 7,35 1 6,67
Toplam 381 100 15 100

Tablo 3.2 incelendiginde, 6rneklem kapsamina alinan 15 ilkdgretim okulunun
bulunduklar1 ilgeye, sosyo ekonomik ¢evreye ve okul tiirlerine gore yiizde
dagiliminin, evrendeki ylizde dagilimina uygun oldugu goriilmektedir. Okul sayisina
ilceler agisindan bakildiginda, en fazla sayida okulun Konak (%33,60) ilgesinde
bulundugu goriilmektedir. Bu duruma uygun olarak 6rneklemde yer alan 15 okulun
%33,33’tinli Konak ilgesinde bulunan ilkogretim okullar1 olusturmustur. Diger
ilcelerdeki okullar da evrendeki orana uygun olarak ornekleme alinmistir.
Orneklemin %20,0’sini  Bornova, %20,0’sini Karstyaka, %13,33’iinii Buca,
%6,67’sini  Cigli ve %6,67’sini  Gaziemir’de bulunan ilkogretim okullar
olusturmustur. Balgova, Giizelbahge ve Narlidere ilgeleri en az okul sayisina sahiptir
ve bu durum oransal olarak 6rnekleme yansimis, ad1 gegen ilgelerde bulunan okullar

ornekleme girmemistir.

Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 2003-2004 6gretim yili igin
hazirlanmis olan Izmir Ili Okul Rehberi Kitap¢igi ile Okullarin bulunduklari
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sosyoekonomik ¢evreye gore olusturulan Okullar Listesinin incelenmesi ve Izmir il
Milli Egitim Midiirliigii’nde gorevli iki sube miidiirii ile yapilan goriisme sonrasi
olusturulan listeye gore, evrendeki ilkogretim okullarinin %38,87’sinin alt,
%41,21’inin  orta, %29,92’sinin de st sosyoekonomik c¢evrede yer aldigi
belirlenmistir. Bu durum oransal olarak 6rnekleme yansimis ve 6rnekleme alinan 15
okulun %33,33’ii alt, %40,0’1 orta, %?26,67’si list sosyoekonomik ¢evreden

secilmistir.

Tablo 3.2’ye gore evrendeki ilkogretim okullarinin %92,65°1 resmi, %7,35’1
0zel okullardir. Oranli kiime 6rnekleme yoluyla belirlenen 6rneklemdeki 15 okulun
da evrendeki yilizde dagilimlarina uygun bigimde, %93,33’1 resmi, %6,67’si Ozel
ilkogretim okullaridir. Buna gore, evrendeki dagilima uygun olarak belirlenen 15
ilkogretim okulunda &grenim goéren 612 yedinci siif Ogrencisi Orneklemi

olusturmaktadir. Orneklemde yer alan okullar Ek- 1°de sunulmaktadir.
3.4. Denekler

Denel islemler, 2004-2005 dgretim yilinda Izmir ili Konak ilgesinde bulunan
19 Mayis ilkdgretim Okulunda &grenim goren yedinci simf dgrencileri iizerinde
yiirlitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarini belirlemek amaciyla 7-A, 7-B ve 7-C
smiflarinda dgrenim goren dgrencilere ‘Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri-I1I°
(KOSE-III) ve arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Kisisel Bilgi Formu’ uygulanmustir.
Uygulama sonucunda 7-A ve 7-C simiflarinda okuyan 6grencilerin birbirlerine yakin
ozellikler tasidigi goriilmiistiir. Yansiz atama yontemi ile 7-A ve 7-C smuflar
arasinda kura c¢ekilmistir. Cekilen kura sonucu 7-C smifi deneyimsel egitim, 7-A

siifi geleneksel egitim grubu olarak belirlenmistir.

3.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkligi

Deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarindaki &grencileri belirli
Ozellikler bakimindan denkligini belirlemede sekiz sorudan olusan Kisisel Bilgi
Formu (Ek-2) ile elde edilen verilerden yararlanilmistir. Tablo 3.3’de deney ve

kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6zellikleri sunulmaktadir.



Tablo.3.3
Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarinda Yer Alan
Ogrencilerin Ozellikleri

Deneyimsel Egitim Geleneksel Egitim

Grubu Grubu
Ozellik n % n %
Cinsiyet
Kiz 12 48,0 11 44,0
Erkek 13 52,0 14 56,0
Anne Egitim Diizeyi
Okumaz-Yazmaz 4 16,0 6 24,0
Ilkokul 18 72,0 16 64,0
Ortaokul 2 8,0 2 8,0
Lise 1 4,0 1 4,0
Fakiilte/Yiiksekokul - - - -
Baba Egitim Diizeyi
Okumaz-Yazmaz 1 4,0 - -
Tlkokul 15 60,0 16 64,0
Ortaokul 3 12,0 5 20,0
Lise 6 24,0 4 16,0
Fakiilte/Yiiksekokul - - - -
Ortalama Aylik Gelir
250 YTL ve daha az 2 8,0 1 4,0
251-450 YTL 19 76,0 20 80,0
451-650 YTL 3 12,0 2 8,0
651-850 YTL 1 4,0 2 8,0
851-1050 YTL - - - -
1050 YTL ve tizeri - - - -
Kardes Sayisi
Yok - - - -
1 3 12,0 2 8,0
2 3 12,0 3 12,0
3 8 32,0 9 36,0
4 5 20,0 5 20,0
5 4 16,0 3 12,0
6 ve daha ¢ok 2 8,0 3 12,0
Calisma Odas
Var - - - -
Yok 25 100 25 100
Bilgisayar
Var - - - -
Yok 25 100 25 100
Ozel Ders
Alanlar - - - -
Almayanlar 25 100 25 100
Ogrenme Stilleri
Yerlestirme 6 24,0 7 28.0
Degistirme 4 16,0 3 12,0
Ayrigtirma 5 20,0 6 24,0
Oziimseme 10 40,0 9 36,0

95
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Tablo 3.3’e gore deneyimsel egitim ve geleneksel egitim grubundaki
ogrencilerin, kisisel bilgi formu ve KOSE-III ile belirlenen 6zellikler bakimindan
birbirlerine denk oldugu sdylenebilir. Cinsiyet agisindan bakildiginda, her iki grupta
da kiz ve erkek 6grenci sayisinin birbirine yakin ancak erkek dgrenci sayisinin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Tablo 3.3’de hem deneyimsel hem geleneksel egitim
grubundaki 6grencilerin anne ve babalarinin biiyilik oranda ilkokul mezunu oldugu,
hicbir Ogrencinin anne babasinin fakiilte veya yiiksekokul mezunu olmadigi,

PR

ortalama aylik gelirin ise 251 YTL ve 450 YTL arasinda degistigi belirtilmektedir.

Tablo 3.3 incelendiginde ogrencilerin tiimiiniin kardes sahibi oldugu ve
kardes sayist1 li¢ olan 6grencilerin her iki grupta da daha fazla oldugu, bunun yani sira
hicbir 6grencinin ¢alisma odasi ve bilgisayara sahip olmadigi, Sosyal bilgiler dersi
ile ilgili 6zel ders veya kurs almadigi goriilmektedir. Gruplardaki 6grenciler 6grenme
stilleri bakimindan da benzer dagilim gostermektedir. Buna gore Ogrenciler
genellikle 6ziimseme stiline sahip iken, bunu yerlestirme, degistirme ve ayrigtirma

ogrenme stilleri takip etmektedir.

3.6. Deney Deseni

Arastirmanin deney deseni, Tablo 3.4’de sunulmaktadir.

Tablo 3.4
Arastirmanin Deney Deseni

Grubun Adi Deney Oncesi Denel Islemler Deney Sonrast
Geleneksel Basar1 Testi Geleneksel Ogretim Basar1 Testi
Ogretim Grubu ~ Tutum Olgegi Yoéntemleri Tutum Olgegi
Ogrenme Stilleri Ogrenme Stilleri
Envanteri Envanteri
Deneyimsel Basar1 Testi Deneyimsel Basar1 Testi
Ogretim Grubu ~ Tutum Olgegi Ogrenme Kuramma Tutum Olgegi
Ogrenme Stilleri Uygun Ogretim Ogrenme Stilleri
Envanteri Y Oontemleri Envanteri
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3.7. islem Yolu

1. Tlgili makamdan izin alinmasi (Ek-3)

2. Veri toplama araclarinin hazirlanmasi

3. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi

4. Denel islemi uygulayacak 6gretmenin yetistirilmesi.

Yetistirme Programi Tablo 3.5°de sunulmaktadir.

Tablo 3.5. )

Denel Islemleri Uygulayan Ogretmeni Yetistirme Programi

Konu Stire
Ogrenme Stilleri ve Egitimdeki Onemi 1 saat
Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kurami 1 saat
Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayali Egitim 2 saat
Deneyimsel Ogrenme Kuramina Uygun Etkinlikler 2 saat
Deneyimsel Ogrenme Kuramina Uygun Uygulama 4 saat
Uygulamanin Degerlendirilmesi 1 saat
Toplam 11 saat

5. Aragtirmaci tarafindan ders planlarinin ve materyallerinin hazirlanmasi

6. Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi, KOSE-III, 19. ve 20.
Yiizyillarda Osmanli Devleti Unitesi ile Osmanli Kiiltiir ve Uygarligi
Unitesi basar1 testinin (Basar1 Testi 2) 6n test olarak deneyimsel ve
geleneksel egitim gruplarina uygulanmasi.

7. Denel islemin uygulanmasi

8. Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi, KOSE-III ve Basar1 Testi
2’nin son test olarak deneyimsel ve geleneksel egitim gruplarina

uygulanmas.

3.8. Deney Plam

Denel islemler 2005 yili Mart ve Nisan aylarinda deneyimsel Ogretim ve

geleneksel 6gretim gruplarinda haftada {iger ders saati olmak iizere Sosyal Bilgiler
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derslerinde gergeklestirilmistir. Her iki grupta da MEB Sosyal Bilgiler ders kitabi

kullanilmustir.

19. ve 20. Yiizyillarda Osmanli Devleti Unitesinde islenen konular, yapilan

etkinlikler, uygulanan yontem-tekniklerin ders siirelerine dagilimi Tablo 3.6’da

sunulmaktadir.

Tablo 3.6

19. ve 20. Yiigyillarda Osmanh Devleti Unitesindeki Konular, Uygulanan Yiontem-
Teknikler ve Yapilan Etkinliklerin Ders Siirelerine Dagilimi

Tarih Stire Konu Adh Uygulanan Yontem-
Teknikler, Yapilan
Etkinlikler
03.03.2005 40+40 Fransiz Ihtilalinin Neden ve Sonuglari  Ornek Olay, Beyin
Firtinasi, Anlatim,
Kum Saati
04.03.2005 40 Fransiz Ihtilalinin Osmanh Devletine Ornek Olay, Soru
Etkileri (Sirp ve Yunan Isyanlar1) Cevap, Anlatim,
Balik Kil¢ig1
10.03.2005 40+40 Fransiz ihtilalinin Osmanli Devletine ~ ‘Dogru mu?Yanlis
Etkileri (Misir-Bogazlar Sorunu, mi?’, Tartisma,
Osmanli Rus Savasi) Anlatim, Bulmaca
11.03.2005 40 19. Yiizyilda Yapilan Yenilikler ve Rol Oynama, Soru-
Demokratiklesme Cabalari Cevap, Anlatim,
(II. Mahmut Dénemi Yenilikleri) Bilgi Haritas1
17.03.2005 40+40 Tanzimat ve Islahat Fermanlar1 Rol oynama,
L. ve II. Mesrutiyet Tartisma, Anlatim,
Bilgi Haritas1
18.03.2005 40 20. Yiizy1l Baglarinda Osmanli ‘Dogru mu?Yanlig
Devleti ve Yikilis m1?’, Tartisma,
(Trablusgarp Savasi, Balkan Savasi) Anlatim, Balik
Kilgig:
24.03.2005 40+40 Birinci Diinya Savasi ‘Dogru mu?Yanlig
(Osmanli Devletinin Savasa Girmesi ~ mu?’, Tartigma,
ve Savastigi Cepheler) Anlatim, Bilgi
Haritast
25.03.2005 40 Birinci Diinya Savasinin Sonuglari ‘Dogru mu?Yanlis

mi?’, Tartisma,
Anlatim, Kum Saati
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Osmanl Kiiltiir ve Uygarligi Unitesinde islenen konular, yapilan etkinlikler,

uygulanan yontem-tekniklerin ders siirelerine dagilimi Tablo 3.7°de sunulmaktadir.

Tablo 3.7
Osmanl Kiiltiir ve Uygarligi Unitesindeki Konular, Uygulanan Yiontem-Teknikler
ve Yapulan Etkinliklerin Ders Siirelerine Dagilimi

Tarih Stire Konu Adt Uygulanan Yontem-
Teknikler, Yapilan
Etkinlikler
31.03.2005  40+40 Osmanlilarda Devlet Y 6netimi Rol Oynama,
(Merkez Yonetimi, Tasra Tartisma, Anlatim,
Y 6netimi) Bilgi Haritas1
01.04.2005 40 Osmanlilarda Devlet Y 6netimi Rol Oynama,
(Toprak Yonetimi) Tartisma, Anlatim,
Bilgi Haritasi
07.04 2005  40+40 Osmanlilarda Devlet Y 6netimi Kiictik Grup
(Maliye ve Ordu) Caligsmasi, Beyin
Firtinasi, Anlatim,
Bulmaca
08.04.2005 40 Osmanl1 Devletinde Hukuk Rol Oynama,
Sistemi, Sosyal Yasam Tartisma, Anlatim,
Balik Kil¢181 Bilgi
Haritasi
14.04.2005  40+40 Osmanli Devletinde ‘Dogru mu? Yanlis

Ekonomik Yasam, Egitim-Ogretim nu?’, Tartigma,
Anlatim, Balik

Kil¢1g1 Bilgi Haritast
15.04.2005 40 Osmanli Devletinde Bilim ve ‘Dogru mu?Yanls
Sanat mi?’, Tartisma,

Anlatim, Kum Saati
Teknigi
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3.9. Denel islemler

1.

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi, KOSE-III ve Basar1 Testi
2 on test olarak deneyimsel ve geleneksel egitim gruplarina
uygulanmistir.

Denel islem sirasinda anlatim, tartisma, 6rnek olay yontemleri, soru
cevap, beyin firtinasi, rol oynama, ‘dogru mu? yanlis m1?’ teknikleri ile
kavram ag1, balik kil¢1g1 bilgi haritasi, kum saati ve bulmaca gibi 6gretim
isleri uygulanmstir.

Yedi hafta sliren uygulama sonunda her iki gruba da Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgegi, KOSE-III ve Basar1 Testi 2 son test
olarak uygulanmistir.

Deneyimsel egitim grubunda yer alan Ogrenciler arastirmaci tarafindan
hazirlanan ¢alisma yapraklari iizerinde ¢alismislardir.

Geleneksel egitim grubunda dersler, anlatim yontemiyle islenmistir.

3.10. Deney Siiresince Uygulanan Yontem ve Teknikler

Asagida; denel islemler sirasinda 6§renme yollarina uygun olarak uygulanan

yontem, teknik ve Ogretim isleri hakkinda bilgi verilmektedir. Deneyimsel egitim
grubunda uygulanan giinliik ders planlar1 Ek-4’de, calisma yapraklari Ek-5’de

sunulmustur.

Somut Deneyim Asamast

Somut deneyim 6grenme bicimine sahip bireyler, 6grenme siirecinde 6zel

durum ve Orneklere, fotograf-resim inceleme gibi yollarla 6grenme konusunu
hissetmeye ve bireysel-ikili calismalara ihtiya¢c duymaktadir. Deney grubunda,
O0grenme konusuyla ilgili fotograf-resim incelemenin yani sira somut deneyim

O6grenme bi¢cimine uygun olarak asagidaki yontem ve teknikler uygulanmstir.

a) Ornek Olay Yoéntemi

1.

Ogrenme konusuyla ilgili durumu hissettirmek ve somut yasanti

kazandirmak amaciyla uygulanmstir.
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2. Tarihi olaylar yansitan ve arastirmaci tarafindan olusturulan kisa metinler
ornek olay olarak yazili metin bi¢iminde sunulmustur
3. Metinde yer alan sorunlar 6grenciler tarafindan 6zetlenmistir

4. Olasi ¢ozlim Onerileri listelenmistir.

b) Rol Oynama Y 6ntemi

1. Somut yasantilar yoluyla 6grenme konusuyla ilgili kavram kazandirmak
amaciyla uygulanmistir.

Goniilli 6grenciler secilmistir

Arastirmaci tarafindan hazirlanan rol kartlar1 dagitilmistir.

Hazirlik i¢in siire verilmistir.

Ogrenciler rol kartlarina uygun olarak oyunu sergilemislerdir.

AR O

Oyun sonunda roller ve 6zellikleri hakkinda sinif¢a tartisma yapilmistir

¢) Dogru mu? Yanlis mi1? Teknigi

1. Bireysel calisma yoluyla 6grencilerin 6grenme konusuyla ilgili durumu
hissetmelerini ve bilgiye bireysel olarak ulagmalarini saglamak amaciyla
uygulanmistir.

2. Ogrenme konusuyla ilgili bazi dogru ve yanlis ifadelerin yer aldig1
calisma yapraklar1 dagitilmistir

3. Ogrencilerin hangi ifadenin dogru, hangisinin yanls oldugunu bulmalart
icin siire verilmistir.

4. Ifadelerin dogruluk ve yanhsliklari sinifga tartisilmstur.

5. Ogretmen tarafindan gerekli agiklamalar yapilmistir.

Yansitict Gozlem Asamasi

Yansitict gézlem Ogrenme bicimine sahip bireyler, 6grenme konularinin
cesitli bakis agilariyla ele alinmasina, neden ve nigin sorularinin yanitlanmasina
ihtiya¢ duymaktadir. S6z konusu Ogrenme bicimine uygun olarak tartisma
yonteminde; beyin firtinasi teknigi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Tartigtik

Ulastik” calisma yapragi uygulanmistir.
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a) Tartisma Y ontemi

1.

Ogrencileri konu iizerinde diisinmeye y&neltmek, konunun tam
anlagilmasini saglamak ve gecmis deneyimleriyle ilgili 6rnekler sunma
olanagi vermek amaciyla kullanilmistir.

Beser kisilik gruplar olusturulmus ve tartisma konusu verilmistir.

Bir siire sonra konuyla ilgili topluca tartisma yapilmistir.

Ogrenciler “Tartistik-Ulastik” ¢alisma yapraklarma tartisma sonuglarim

listelemislerdir.

b) Beyin Firtinas1 Teknigi

1.

AN I T

Konular1 netlestirmek, farkli bakig agilarmmi ortaya koymak amaciyla
kullanilmustir.

Iki 6grenciye yazman olarak secilmistir.

Tartisma konusu sunulmustur

Ogrenciler konuyla ilgili diisiincelerini sdylemislerdir.

Soylenilenler tahtaya yazilmistir.

Tahtaya yazilan fikirler {izerinde tartigilmistir.

Soyut Kavramsallagtirma Asamasi

Soyut kavramsallastirma 06grenme bi¢imine sahip bireyler, 6grenme

konusunun mantiksal biitiinliikk icinde sunulmasina, teorik bilgi verilmesine ihtiyag

duymaktadir. Bu nedenle bu 6grenme bigimine uygun olarak, anlatim yonteminden

yararlanilmistir.
1. Teorik bilginin verilmesi, 6zetlenmesi amaciyla kullanilmistir.
2. Ogretmen konuyla ilgili bilgiler vermis, 6zetleme yapmustir
3. Zaman zaman Ogrencilere sorular sorulmus, cevaplara gore anlatim
sekillendirilmistir.
Aktif Deneyim Asamasi

Aktif deneyim Ogrenme bicimine sahip bireyler, 6grenilenler arasinda iliski

kurmaya, oOgrendiklerini uygulamaya, farkli bicimlerde ifade etmeye ihtiyag

duymaktadir. Bu nedenle dersin son boliimiinde; kavram agi, kum saati teknigi, balik

kilg1g1 bilgi haritas1 ve bulmaca ¢alisma yapraklar: uygulanmaistir.
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a) Kum Saati Teknigi

1. On o6grenmeler ile yeni Ogrenilenler arasinda iliski kurmak amaciyla
uygulanmigtir.

2. Tahtaya asilan bos kum saatinin ortasina 6grenilecek konu yazilmistir

3. Konuyla ilgili daha 6nce 6grenilenler kum saatinin iist kismina yazilmaistir.

4. Konu islendikten sonra yeni Ogrenilenler kum saatinin alt kismina

yazilmustir.

b) Bilgi Haritas1

1. Ogrenilenleri gdzden gecirme ve dgrenilenler arasinda iliski kurulmasini
saglamak amaciyla uygulanmistir.

2. Ogrencilere konuyla ilgili temel bilgilerin bulundugu calisma yapraklar
verilmistir.

3. Ogrencilere calisma yapraklarinda yer alan bilgi veya fikirlerle ilgili
bildiklerini hatirlamalart igin siire verilmistir.

4. Ogrenciler hatirladiklar: bilgileri calisma yapraklarina eklemistir.

5. Birka¢ 6grenci, ellerindeki calisma yapraginda yazili bilgiler hakkinda

konusma yapmustir.

c) Balik Kil¢1g1 Bilgi Haritas1
1. Tarihi olaylarin nedenlerini ve sonuglarmi ortaya koymak amaciyla
kullanilmustir.
2. Ogrencilere bos balik kil¢1g1 calisma yapraklari verilmistir.
3. Ogrencilerden balik kilgigmin iist kismma olaylarm nedenlerini, alt
kismina sonuglarini yazmalari istenmistir.

4. Calisma yapraklarina yazilanlar hakkinda konusmalar yapilmustir.

d) Bulmaca

1. Arastirmaci tarafindan konuyla ilgili olarak hazirlanan bulmacalar
verilmigtir.

2. Ogrenciler bulmacalari cevaplandirmustir.

3. Bulmacalarin cevabi sinifca tartisilmastir.
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3.11. Kontrol Grubunda Dersin Islenmesi

Kontrol ~ grubunda  derslerin  islenmesinde  asagidaki  islemler
gerceklestirilmistir.
1. Ogretmen konuyu dgrencilere anlatmustir.
Ogrenciler konuyla ilgili boliimii ders kitabindan okumustur
. Birkag¢ 6grenci konuyu sinifa anlatmigtir.

2

3

4. Soru ve cevaplarla ders siirdiirtilmiistiir

5. Tlgili konularda harita ve atlas kullanilmistir.
6

Ogretmen konuyu 6zetlemis ve dersi sonlandirmistir

3.12. Veri Toplama Araclar

Arastirmada; oOgrencilerin Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi
diizeyini belirlemek amaciyla Sosyal Bilgiler dersi birinci ve ikinci donem basari
testi (Basar1 Testi 1), 6grencilerin erisi ve 6grenilenlerin kalicilik diizeyini belirlemek
amaciyla “19. ve 20. Yiizyillarda Osmanli Devleti”, “Osmanh Kiiltiir ve Uygarlig1”
tiniteleri basar1 testi (Basari Testi 2), derse yonelik tutum diizeylerini saptamak
amaciyla “Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ve dgrenme stillerini
belirlemek amaciyla “KOSE-III” kullanilmstir.

Asagida, veri toplama araglarmin gelistirilmesi i¢in gerceklestirilen

caligmalar yer almaktadir.

3.12.1. Basan Testleri

a) Basar Testi 1

(Yedinci Simf Sosyal Bilgiler Dersi Birinci ve ikinci Donem Uniteleri

Basan Testi)

[Ikdgretim Yedinci Smif Sosyal Bilgiler dersi bagar1 testini gelistirmek
amaciyla oncelikle Nisan 1998 tarih ve 2487 sayil1 Tebligler dergisinde yayimlanan
ve halen uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler dersi yedinci sinif programi incelenmis,
programin hedefleri Bloom taksonomisine gore siniflandirilmistir. Dokuz Eyliil
Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Adnan Menderes Universitesi Egitim

Fakiilteleri Egitim Bilimleri Boliimlerinden alti uzman goriisiine bagvurularak her
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hedef icin kritik davraniglar belirlenmis (Ek-6), yedinci simif programindaki yedi
tinite i¢in belirtke tablosu hazirlanmistir (Ek-7).

Belirlenen kritik davraniglarin kazanilip kazanilmadigini ortaya koymak
amaciyla, her bir kritik davranis i¢in iki adet ¢oktan se¢gmeli soru hazirlanmistir.
Sorularin hazirlanmas: sirasinda Sosyal Bilgiler ders kitaplari, yardimei kitaplar,
liselere giris sinavlarma hazirhik kitaplarindan, www.ogretmenlersitesi.com ve
www.sosyalbilgievi.com internet sitelerinden yararlanilmistir. Hazirlanan sorularin
Ogrenci seviyesine uygunluk ve bilimsel igerik agisindan dogrulugunu belirlemek
i¢in Kargtyaka Sehit Nazim Bey Ilkdgretim Okulu ve Konak 19 Mayis ilkdgretim

Okulu Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.

On deneme formlari, uygulama kolaylig1 saglamasi acisindan iki iiniteyi
kapsayacak sekilde hazirlanmis, bu tinitelerde 6l¢iilmek istenen aymi kritik davranis
icin hazirlanan sorular da iki ayr1 test olarak birer ders saati aralikla yedi ve sekizinci
smiflara verilmistir. Toplam 200 maddeden olusan 6n deneme testlerinin her biri,
Karsiyaka Sehit Nazim Bey ilkdgretim Okulunda dgrenim goren 150 ve Konak 19
Mayis Ilkégretim Okulunda dgrenim géren 150 6grenci olmak iizere 300 dgrenciye

uygulanmistir.

Basar1 testlerinin madde ve test istatistikleri 6n deneme sonuglarina gore
hesaplanmistir. Uzman goriisii dogrultusunda, her bir hedef i¢in madde ayiricilik
indeksi (r) 0,31 ve lizeri olarak hesaplanan, madde giicliik diizeyi (p) 0,20 ve 0,79
arasinda olan maddeler secilerek 91 maddelik basar testi olusturulmustur. Hedeflere
ulagabilme diizeyinin belirlenmesinde her bir hedefin Olgiilmesi gerektigi (Ertiirk,
1994) ve 91 maddelik basar1 testinin yedinci smif 6grencilerine bir oturumda
uygulanmasinin diizeye uygun olmayacagi diislincesinden hareketle basar1 testi,

birinci ve ikinci donemlik testler olmak tizere ikiye ayrilmistir.

Bu baglamda programdaki ilk ii¢ iinitenin hedeflerini kapsayan birinci donem
basar1 testinde 46, son dort iinitenin hedeflerini kapsayan ikinci donem basari

testinde 45 soru bulunmaktadir (Ek-8). Birinci ve ikinci donem basari testlerinin
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gilivenirlik katsayilart KRy formiilii ile hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisi birinci
donem basar testi i¢in 0,87, ikinci donem basari testi i¢cin 0,89, her iki test i¢in 0,88

bulunmustur (Ek-9).

b) Basari Testi 2
(19. ve 20. Yiizyillarda Osmanh Devleti Unitesi ve Osmanh Kiiltiir ve

Uygarhg Unitesi)

19. ve 20. Yiizyillarda Osmanli Devleti Unitesi basari testini gelistirmek
amaci ile Oncelikle iinite analizi yapilmis, Sosyal Bilgiler programi dogrultusunda
hedef ve davraniglar belirlenmis (Ek-10) ve belirtke tablosu hazirlanmistir (Ek-11).
Hedef davranislar dogrultusunda hazirlanan 40 maddelik ¢oktan se¢meli testin,
Ogrenci diizeyine uygunlugu ve bilimsel igerik agisindan dogrulugunu belirlemek i¢in
Karstyaka Sehit Nazim Bey ve Konak 19 Mayis ilkdgretim Okullarinda gorevli

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir.

Sosyal Bilgiler Programi dogrultusunda hedef ve davranislart belirlenen (Ek-
12) Osmanl Kiiltiir ve Uygarligs Unitesine ait belirtke tablosu hazirlanmis (Ek-13)
ve hedef davranislar dogrultusunda olusturulan 40 maddelik test Karsiyaka Sehit
Nazim Bey ve Konak 19 Mayis ilkdgretim Okullarinda gérevli Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin goriislerine sunulmustur.

Onerilen degisikliklerin yapilmasmin ardindan iki iinite icin hazirlanan 6n
deneme formlar1 s6z edilen okullarda O6grenim goren yedi ve sekizinci sinif
ogrencilerine uygulanmustir (n=207). On deneme sonuglarina gére madde ayiricilik
indeksi 0,30 ve iizerinde olan maddeler (Ek-14) teste alinmisg, 50 adet coktan se¢meli
maddeden olusan basar1 testi elde edilmistir (Ek-15). Testin giivenirlik katsayisi
(KRy) 0,72 olarak hesaplanmustir.

3.12.2. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlar ile 6grenme stilleri ve bu dersin program hedeflerine erisi

diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla kullanilmak iizere gelistirilmistir.
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Olgek maddelerini belirleme asamasinda, dncelikle tutum dlgegi gelistirme asamalar
ile ilgili kaynaklar ve tutum konusuyla ilgili arastirmalar incelenmistir. Tutum
dlgeginin gelistirilmesi icin, Buca Otiiken Ilkogretim Okulunda dgrenim géren 35
kisilik bir Ogrenci grubundan Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili goriis, duygu ve
diisiincelerini agiklayan bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Kompozisyonlar
incelenerek tutum ifadeleri maddelestirilmis, konuya iligskin alanyazin incelemesi
yapilmus, ilgili kaynak ve benzer nitelikteki veri toplama araglari incelenmistir. Bu
siirecin sonunda, arastirmaci tarafindan 48 maddelik besli Likert tipi Olgek

hazirlanmustir.

Dokuz Eyliil Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiilteleri Egitim Bilimleri Boliimlerinden 12 uzman goriisiine
basvurularak olcek iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan 6lgek, Buca
Meskure Samli {lkogretim Okulunda 6grenim goren 30 kisilik bir 6grenci grubuna
uygulanmis, Ogrenciler tarafindan anlagilamayan maddeler belirlenmis ve bu
maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Bu islemler sonucunda olusturulan 36 maddelik bes
dereceli Likert tipi 6lgek hakkinda, Karsiyaka Sehit Nazim Bey ve Konak 19 Mayis
[Ikdgretim Okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin goriisleri

alimmustir.

36 maddeden olusan 6l¢ek, Karsiyaka Sehit Nazim Bey ve Konak 19 Mayis
[Ikdgretim Okullarinda dgrenim goren 351 ikinci kademe 6grencisine 2002/2003
Ogretim yilinda uygulanmistir. Madde ve test istatistiklerine gore, madde toplam
korelasyonlar1 0,40’ altinda olan bir madde 6l¢ekten ¢ikarilmis, 6lgek 16 madde
olumsuz, 19 madde olumlu 6nerme olmak iizere 35 maddede toplanmistir (Ek-
16).“Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katilmryorum” segenekleri olan bes dereceli Likert tipi dlgekte olumlu maddeler

5’den 1’e; olumsuz maddeler ise 1°’den 5’e puanlanmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgeginden en az 35, en fazla 175
puan aliabilmektedir. Tutum 6lgeginin yorumlanmasi asamasinda 35-58 arasindaki

puanlar “cok olumsuz”, 59-91 arasindaki puanlar “olumsuz”, 92-124 arasindaki
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puanlar “orta diizeyde olumlu”, 125-157 arasindaki puanlar “olumlu™, 156-175
arasindaki puanlar “cok olumlu” biciminde degerlendirilmistir. Olcekten Olgegin ig

tutarlilik katsayis1 0,95 olarak hesaplanmistir.

Tutum Olgeginin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla faktér analizi
yapilmistir. Faktor analizi sonucunda maddelerin tek boyutta toplandigi goriilmiistiir.
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum o6lgeginin faktdr yiikleri ve madde test

korelasyonlar1 Ek-17’de sunulmaktadir.
3.12.3. Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri-Versiyon III (KOSE-III)

Ogrenme Stilleri ile ilgili yerli ve yabanci alanyazin incelemesinde,
D.A.Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kuramma uygun olarak gelistirdigi 6grenme
stilleri envanterinin, bu alanda etkin bir bi¢imde kullanildig1 ve kabul gordiigi
belirlenmigtir. Kolb’un 6grenme stilleri envanterinin ii¢ versiyonu bulunmaktadir.
Asagida oncelikle bu versiyonlar, daha sonra da izin alma ve Olgegin Tiirkce’ye

uyarlama ¢aligmalar1 hakkinda bilgi verilmektedir.

KOSE-I: Envanterin ilk versiyonu Kolb tarafindan 1971°de gelistirilmistir.
Dokuz adet dizinde yer alan dorder kelime, bireylerin 6grenme tercihlerini ortaya
koyacak bigimde siralanmaktadir. Olgekten alnan puanlar, Deneyimsel Ogrenme
Kuramina gore “Somut Deneyim”, “Yansitict Gézlem”, “Soyut Kavramsallagtirma”
ve “Aktif Deneyim” 6grenme tercihlerine bagl olarak; “Ayristiran”, “Degistiren”,
“Oziimseyen” ve “Yerlestiren” bigiminde gruplanmaktadir. Ik versiyonla ilgili
arastirmalarda, giivenirlik ile ilgili ¢aligmalarin siirdiiriilmesi gerektigine karar

verilmistir.

KOSE-II: Envanter yeni bir bigim ve puanlama sistemi olusturularak 1981°de
yenilenmistir. Bu envanter 12 adet tamamlamali tip maddeden olusmaktadir.
Maddelerin anlasilabilirligini artirmak igin ilk versiyonda yer alan kelimeler yerine
climleler kullanilmis, ifadelerin somutlastirilmasina ¢alisilmistir.  Arastirmalar,
envanterin giivenirlik katsayisinin ve i¢ tutarlifinin 6nceki versiyona gore dnemli

oranda yiikseldigini ve bireylerin 6grenme stilini belirlemede kullanilabilecegini
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gostermistir. S6z konusu envanter, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkge’ye

cevrilmis, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir.

KOSE-III:  Son versiyonu 1999 yilinda hazirlanan  envanterin,
somutlastirilmast i¢in ifade degisiklikleri yapilmis olmakla birlikte, 6nemli farklilik
degerlendirme ve kodlama islemlerindedir. Ayrica Olgegin son seklinde stil adlari
“Aynistirma”,  “Degistirme”, “Oziimseme” ve “Yerlestirme”  biciminde
degistirilmistir. Kolb, bu degisiklik i¢in “kii¢iik ama 6nemli bir degisiklik” ifadesini
kullanmaktadir. Bu farklilik, 6l¢egin yorumlanmasi asamasinda 6ne c¢ikmaktadir.

Olgekte, dnceki versiyonda oldugu gibi 12 adet tamamlamali madde yer almaktadir.

Her bir maddede bulunan dort secenek 1 ile 4 arasinda puanlanmaktadir.
Olgekten alan en diisiik puan 12, en yiiksek puan 48’dir. Bu puanlamadan sonra
birlestirilmis  puanlar  hesaplanmaktadir.  Birlestirilmis  puanlar ~ Soyut
Kavramsallagtirma (S.K.) - Somut Deneyim (S.D.) ve Aktif Deneyim (A.D.) -
Yansitict Gozlem (Y.G.) seklinde elde edilmekte ve bu islem sonucunda alinan
puanlar —36 ile +36 arasinda degismektedir. S.K. - S.D. ile elde edilen pozitif puan
O0grenmenin soyut, negatif puan ise somut oldugunu; benzer sekilde, AD. - YG ile

elde edilen puanlar, 6grenmenin aktif ya da yansitici oldugunu gostermektedir.

Birlestirilmis puanlar, Sekil 3.1°de gosterilen koordinat sistemi {izerine
yerlestirilmektedir. A.D. - Y.G. islemiyle elde edilen say1 x eksenine, S.K. - S.D.
islemiyle elde edilen say1 ise y eksenine yerlestirilmekte ve bu iki saymnin kesistigi

alan bireyin 6grenme stilini gostermektedir.
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Sekil 3.1. KOSE III Koordinat Sistemi (Kolb, 1999: 6)

KOSE III’ii kullanma iznini almak iizere, 14.04.2003 tarihinde D.A. Kolb ile
internet yoluyla baglanti kurulmus, arastirmanin amaci ve drneklem hakkinda bilgi
verilmistir. Yazar, arastirma Onerisinin komite tarafindan incelenmesi gerektigini
bildirmistir. Arastirma Onerisi 22.04.2003 tarihinde gonderilmis, 22.05.2003
tarihinde Onerinin komite tarafindan kabul edildigini, 6l¢cegin kullanilabilecegini

belirten elektronik posta arastirmaciya ulagmistir (Ek-18)

Kolb tarafindan gelistirilen Ogrenme Stilleri Envanteri’nin giivenirlik
hesaplamalari, yaslar1 17 ile 60 arasinda degisen 1052 kisilik 6rneklem grubu
lizerinde gergeklestirilmistir. Bu ¢aligmada ise drneklem grubunu 13-14 yaslarindaki
ogrenciler olusturmaktadir. Yazar ile yapilan yazismada, 6érneklem grubu hakkinda
bilgi verilmis, envanterin bu yas grubunda da uygulanabilecegine dair geribildirim
alimmistir. Boylelikle, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine doniik olarak uyarlama
calismast yapilmigtir. Bu siirecte, sirastyla asagidaki islem basamaklari

gerceklestirilmistir.

a) Dil Esdegerligi
Dokuz Eyliil Universitesi ve Adnan Menderes Universitesi’nde gdrev yapan 7

ogretim elemani tarafindan KOSE-III’iin  Ingilizce’den  Tiirkge’ye cevirisi
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yapilmistir. Elde edilen ceviriler sonucu hazirlanan 6l¢gme araci, Dokuz Eyliil
Universitesi Tiirkce Egitimi Boliimii 6gretim elemanlar1 tarafindan (n=4)
incelenmistir. Olgegin Ingilizce’den Tiirkce’ye ¢evirisinde ikinci versiyon

cevirisinden de (Askar ve Akkoyunlu, 1993) yararlanilmigtir.

Manisa’da yabanci dilde egitim veren bir 6zel okulda yedi ve sekizinci sinif
ogrencilerine (N=40) &lgme aracinin dnce Ingilizce formu, bir hafta sonra Tiirkce
formu uygulanmistir. Deneme uygulamasindan elde edilen verilerle, dlgekte yer alan
her madde igin Pearson Korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. KOSE 111 ingilizce ve

Tiirkce formlar arasindaki korelasyon katsayilar1 Tablo 3.8’de sunumaktadir.

Tablo 3. 8
KOSE I1I Ingilizce ve Tiirk¢ce Formlar Arasindaki
Madde Korelasyon Katsayilar

Madde Korelasyon Madde Korelasyon
Katsayisi Katsayisi
1 a. 0,80 7  a 0,74
b. 0,86 b. 0,73
c. 0,81 c. 0,73
d. 0,76 d. 0,72
2  a 0,79 8 a. 0,75
b. 0,89 b. 0,80
C. 0,88 c. 0,78
d. 0,80 d. 0,71
3 a. 0,75 9 a. 0,73
b. 0,76 b. 0,80
C. 0,81 c. 0,75
d. 0,70 d. 0,80
4 a 0,75 10  a. 0,77
b. 0,71 b. 076
c. 0,78 c. 0,78
d. 0,74 d. 0,81
5 a. 0,81 11 a. 0,79
b. 0,76 b. 0,73
C. 0,80 c. 0,76
d. 0,83 d. 0,70
6 a. 0,85 12 a. 0,79
b. 0,79 b. 0,75
C. 0,71 C. 0,77
d 0,77 d. 0,78

Toplam Korelasyon 0,77
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Tablo 3.8’de goriildiigii gibi dlgegin Ingilizce ve Tiirkge formlarr toplam
korelasyon katsayis1 0,77 olarak hesaplanmistir. Korelasyon katsayisinin biiyiikliik
bakimindan yorumlanmasinda, katsayinin 0,70 ile 1.00 olmasi yiiksek, 0,30 ile 0,70
arasinda olmasi orta ve 0,00 ile 0,30 arasinda olmasi diisiik diizeyde bir iliski oldugu
biciminde yorumlanmaktadir (Koklii ve Bilyiikoztiirk, 2000: 123; Biiyilikoztirk,
2002: 32). Bu baglamda Ingilizce ve Tiirkge formlar arasindaki katsaymin 0,89
bulunmus olmasi, bu iki formun dil agisindan esdeger kabul edilebilecegini

gostermektedir.

b) Giivenirlik Katsayilar

Envanterin giivenirlik katsayisinin hesaplanmasi amaciyla Manisa ili merkez
ilcede bulunan Mesir, Ali Riza Cevik ve Organize Sanayi Ilkogretim Okullarinda
Ogrenim goren yedi ve sekizinci smif dgrencilerine (n=320) uygulama yapilmustir.

Envanterin Ingilizce formunun giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.9°da (n=1052)

sunulmaktadir.
Tablo 3.9
KOSE III Ingilizce Formu Giivenirlik Katsaydar
Ogrenme Yollar Cronbach-alpha
Somut Deneyim 0,81
Yansitc1 Gozlem 0,73
Soyut Kavramsallastirma 0,83
Aktif Deneyim 0,78
Soyut Kavramsallagtirma-Somut Deneyim 0,88
Aktif Deneyim-Yansitict Gézlem 0,81

Tablo 3.9°da goriildiigii gibi, envanterin Ingilizce formunun giivenirlik
katsayilar1 0,73 ile 0,88 arasinda degismektedir. Tiirk¢e formun giivenirlik katsayilar

(n=320) Tablo 3.10’da sunulmaktadir.
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T a!)lo 3.10

IgOSE 111 Tiirk¢e Formu Giivenirlik Katsayilart

Ogrenme Yollar Cronbach-alpha
Somut Deneyim 0,76
Yansitc1 Gozlem 0,71

Soyut Kavramsallastirma 0,80
Aktif Deneyim 0,75
Soyut Kavramsallagtirma-Somut Deneyim 0,84
Aktif Deneyim-Yansitict Gozlem 0,79

Tablo 3.10°da goriildiigii gibi Tiirkce form ile elde edilen giivenirlik
katsayilari, envanterin ingilizce formundan daha diisiik olmakla birlikte, tatmin edici
diizeydedir. Tiirk¢e formun giivenirlik katsayisinin daha diisiik bulunmasi, 6rneklem
grubunun yas olarak daha kii¢iik olmasindan veya kiiltiirel farkliliktan kaynaklanmis

olabilir.
¢) Korelasyon Katsayilari

KOSE III’iin boyutlar1 arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla Pearson
Korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Envanterin Ingilizce formunun korelasyon
katsayilar1 Tablo 3.11°de (n=1052), Tiirk¢e formun korelasyon katsayilar1 ise Tablo
3.12’de verilmektedir (n=320).

Tablo 3.11
KOSE 111 Ingilizce Formu Boyutlar Arasi1 Korelasyon Katsayilar:
S.D. Y. G S. K. A.D. S.K. A.D.-
-S.D. Y.G.
S.D.
Y.G. -0,32
S. K. -0,42 -0,15
A.D. -0,22 -0,33 -0,30
S.K.-S.D. -0,85 0,10 -0,84 -0,05

AD.-Y.G. 0,05 -0,80 -0,10 0,83 -0,09




114

Tablo 3.11°deki puanlar, soyut kavramsallagtirma ile somut deneyim 6grenme
bicimleri (r= -0,42, p<0,01) ve aktif deneyim ile yansitict gézlem 6grenme bigimleri
(r=-0,33, p<0,05) arasinda giiclii negatif iliski oldugu, birlestirilmis puan
hesaplamasiyla olusturulan soyut kavramsallagtirma-somut deneyim ile aktif
deneyim-yansitict gozlem 6grenme big¢imleri arasinda (r=-0,09) ¢ok diisiik bir iliski

oldugu bi¢iminde aciklanmaktadir (Kolb, 1999).

Tablo 3.12
KOSE III Tiirk¢e Formu Boyutlar Arast Korelasyon Katsayilar
S. D. Y. G. S. K. A.D. SK.-SD. A.D.-

Y. G.
S. D.

Y.G. -0,29

S. K. 0,61  -027

A.D. 0,17  -045  -032

SK-SD.  -095 030  -090 -0,11

AD-Y.G. 0,11 -091  -0,17 088  -0,19

Envanterin Tiirk¢ce formundan elde edilen katsayilarin verildigi Tablo 3.12°de
goriildiigii  gibi, orijinal forma benzer sonucglar elde edilmistir. Soyut
kavramsallastirma ile somut deneyim 6grenme big¢imleri (r=-0,61, p<0,01) ve aktif
deneyim ile yansitict gozlem 6grenme bigimleri (r=-0,45, p<0,01) arasinda giiclii
negatif iliski oldugu saptanmistir. Bunun yani sira, birlestirilmis puan hesaplamasiyla
olusturulan soyut kavramsallastirma-somut deneyim ile aktif deneyim-yansitici

gbzlem 6grenme bicimleri arasinda diisiik bir iliski oldugu goriilmektedir (r=-0,19).

d) Ogrenme Yollar1 Boyutlarimin Ortalama ve Standart Sapma Puanlar:
KOSE III’de yer alan dgrenme yollarinin, ingilizce formdaki ortalamalar1 ve

standart sapma puanlari (n=1446) Tablo 3.13’de verilmektedir.
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Tablo 3.13

KOSE I1I Ingilizce Formu Ortalama ve Standart Sapma Puanlar
Ogrenme Yollar1 Ortalama

Somut Deneyim 26,00

Yansitic1 Gozlem 29,94

Soyut Kavramsallastirma 30,28

Aktif Deneyim 35,37

S.K.-S.D. 4,28

AD.-Y.G. 5,42

Standart Sapma

6,8
6,5
6,7
6,9
11,4
11,0

Tablo 3.13’de goriildiigli gibi, 6grenme yollar1 puanlar1 ortalamalar1 26,00 ile

35,37; standart sapmalar1 ise 6,5 ile 6,9 arasinda degismektedir. Birlestirilmis

puanlarda ise, S.K. - S.D. i¢in ortalama 4,28; standart sapma 11,4; A.D. - Y. G. i¢in

ortalama 5,42 , standart sapma 11,0 olarak hesaplanmustir.

Tablo 3.14

KOSE Il Tiirk¢e Formu Ortalama ve Standart Sapma Puanlart
Ogrenme Yollari Ortalama

Somut Deneyim 27,76

Yansitic1 Gozlem 27,96

Soyut Kavramsallastirma 30,31

Aktif Deneyim 33,92

SK.-S.D. 2,55

AD.-YG. 5,96

Standart Sapma

7,93
7,58
7,55
7,81
15,15
15,08

Tablo 3.14’e gore Tiirk¢e formda 6grenme yollar1 puanlar1 ortalamalar1 27,76

ile 33,92 , standart sapmalari ise 7,55 ile 7,93 arasinda degismektedir. Birlestirilmis

puanlarda, S.K.-S.D. i¢in ortalama 2,55 , standart sapma 15,15, A.D.-Y. G. i¢in ise

ortalama 5,96 , standart sapma 15,08 hesaplanmistir.

Yukarida soz edilen islemler sonucunda, KOSE III’iin Tiirkiyedeki

ilkdgretim yedinci smif Ogrencilerinin  0grenme stillerini belirleme amaciyla

kullanilabilecegine karar verilmistir (Ek-19).
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3.13. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesi igin SPSS 11.00 paket programi

kullanilmig, veri girigleri arastirmaci tarafindan, ¢oziimleme islemleri Hacettepe

(n=1) ve Dokuz Eyliil (n=1) Universitelerinde gorevli Ol¢gme Degerlendirme

uzmanlar1 tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada 6nem denetim diizeyi 0,05

olarak belirlenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla asagidaki teknikler

kullanilmig, her birinin kullanildig1 yerler Bulgular ve Yorum bdoliimiinde

aciklanmustir.

1. Verileri siniflandirmak i¢in frekans ve yiizde degerleri hesaplanmustir.

2. Alman puanlarin ortalamasint belirlemek icin aritmetik ortalama
hesaplanmustir.

3. Dagilimdaki degerlerin aritmetik ortalamaya uzakligim1 belirlemek icin
standart sapma hesaplanmustir.

4. Iki siniflamali (kategorik) degisken arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigmi belirlemek i¢in Ki-kare testi uygulanmistir (Biyiikoztiirk,
2002:142).

5. ki bagimsiz grup ortalamasi arasindaki farkin anlamli olup olmadigin
belirlemek i¢in t testi uygulanmistir (Biiytikoztiirk, 2002:39).

6. Ikiden fazla bagimsiz grup ortalamasi arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans ¢oziimlemesi yapilmistir
(Biiytikoztiirk, 2002:44).

7. Varyans ¢oOziimlemesinde ortalamalar arasinda farklilik belirlendiginde
farkliligin  kaynagin1 saptamak i¢in Scheffe testi uygulanmistir
(Biiytikoztiirk, 2002:44).

8. On 6lgiim puanlarinin gruplar arasinda farklilik gosterdigi durumlarda,

ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin
kontrol altina alinamayan dis etkenleri dogrusal bir regresyon yontemiyle
ortadan kaldiran tek faktorlii kovaryans ¢oziimlemesi yapilmistir

(Biiytikoztiirk, 2002:105).
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Kovaryans ¢oziimlemesinde ortalamalar arasinda farklilik belirlendiginde
farkliligin  kaynagim1 saptamak icin Bonferroni testi uygulanmistir
(Biiyiikoztiirk, 2002:107).

Tekrar eden durumlarda (farkli zamanlarda) iki veya daha fazla grupta
meydana gelen degismeler acisindan gruplar arasinda farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla tekrarli dlgiimler icin iki yonlii varyans
¢Oziimlemesi yapilmistir (Alpar, 2003:170).

Farkli deneysel islem kosularinda, farkli kategorik ozelliklerde olma ile
zamana baglh degisimi belirlemek i¢in yapilan Olglimlerdeki farkliligin
anlamli olup olmadigin1 saptamak amaciyla iki faktorlii varyans
¢Oziimlemesi yapilmistir (Biiytlikoztiirk, 2001: 76; Davidson ve Sharma,

1994: 595; Potvin ve Schutz, 2000: 349).
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in elde edilen verilerin
istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda ulasilan bulgulara ve bulgularla ilgili

yorumlara yer verilmektedir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi “ilkogretim yedinci sinif 6grencileri, 6grenme
stilleri bakimindan nasil bir dagilim gostermektedir?” bi¢ciminde ifade edilmistir.
Ogrencilerin KOSE III’den aldiklar1 puanlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo

4.1’°de sunulmaktadir.

Tablo 4.1

Qérencilerin ﬁg“renme Stillerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar
Ogrenme Stili f %
Yerlestirme 156 26,8
Degistirme 112 19,2
Ayristirma 121 20,8
Oziimseme 194 33,3
Toplam 583 100,0

Tablo 4.1 incelendiginde, 6grencilerin %33,3’linlin 6zlimseme, %26,8’inin
yerlestirme, %20,8’inin ayristirma ve %19,2’sinin degistirme 6grenme stiline sahip
oldugu goriilmektedir. Oziimseme stili, soyut kavramsallastirma ve yansitic1 gdzlem
O0grenme yollarinin bilesenidir. Dinleyerek ve izleyerek 6grenmenin tercih edildigini
gostermektedir. Tablo 4.1’e gore, her bir stil grubundaki Ogrenci sayisinin
azimsanamayacak diizeyde oldugu, diger bir anlatimla 6grencilerin farkli 6grenme

tercihlerinin var oldugu goriilmektedir.
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4.2. Arastirmann Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “ilkdgretim yedinci smif Ogrencilerinin
ogrenme stilleri, onlarin cinsiyetlerine gore anlamlhi bir farklilik gdstermekte
midir?” biciminde ifade edilmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin onlarin
cinsiyetine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
verilere ki-kare testi uygulanmistir. Ki-kare testi sonuglar1 Tablo 4.2°de

sunulmaktadir.

Tablo 4.2

Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ve Cinsiyet Degiskenine Iliskin

Ki-Kare Testi Sonucglart

Ogrenme Stili ~ Yerlestirme Degistirme Ayristirma Oziimseme  Toplam

Cinsiyet
n 79 62 68 103 312
Kiz % 25,3 19,9 21,8 33,0 100,0
n 77 50 53 91 271
Erkek % 28,4 18,5 19,6 33,6 100,0
n 156 112 121 194 583
Toplam % 26,8 19,2 20,8 33,3 100,0

X?=1,035 sd=3 p=0,793

Tablo 4.2 incelendiginde Ogrencilerin O0grenme stillerinin  onlarin
cinsiyetlerine gore 6nemli bir farklilik gostermedigi, diger bir anlatimla dgrencilerin
O0grenme stilleri ile onlarin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1
[X2(3)=1,O35, p>0,05] goriilmektedir. Tablo 4.2’ye gore hem kiz hem de erkek
ogrenciler (%33,0; %33,6) genellikle 6ziimseme Ogrenme stiline sahiptir. Kiz
Ogrencilerde bunu yerlestirme (%25,3), ayristirma (%21,8) ve degistirme (%19,9)
ogrenme stilleri izlemektedir. Erkek oOgrencilerin 6grenme stilleri incelendiginde
benzer bir dagilimin oldugu, 6ziimseme Ogrenme stilinin ardindan yerlestirme
(%28,4), ayristirma (%19,6) ve degistirme (%18,5) 6grenme stillerinin siralandigi

goriilmektedir.
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4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin gilincli alt problemi, “ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyi, onlarin cinsiyetlerine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?” bigiminde belirlenmistir.

Yukarida ifade edilen problemin ¢éziimii i¢in, 6Zrencilerin dgretim yilinin
basinda ve sonundaki basar1 diizeyleri Basar1 Testi 1 ile elde edilen 6l¢iimlerle
belirlenmistir. Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi puanlarinin 6grencilerin
cinsiyetine gore farklilasip farklilagmadigini saptamak amaciyla oncelikle 6n dl¢iim
sonuclarina gore aritmetik ortalamalar, standart sapmalar hesaplanmig, t testi

uygulanmis ve bulgular Tablo 4.3.’de sunulmustur.

Tablo 4.3
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basart Testi 1 On Olgiimlerine Gére Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve t Testi Sonucglart

Cinsiyet n X S Sd t p
Kiz 312 11,14 3,85 581 1,54 0,12
Erkek 271 10,69 3,05

Tablo 4.3’e gore, kiz Ogrencilerin 6n Ol¢glim puanlarinin  ortalamasi
(x=11,14) erkek ogrencilerin on 6l¢lim puanlarinin ortalamasindan (X =10,69)
yiiksektir. Iki ortalama arasindaki farkin énemli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla
t testi yapilmistir. Buna gore Bagar1 Testi 1 6n dl¢lim sonuglarina gore kiz ve erkek
Ogrencilerin puanlarmin ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel agidan anlamli

degildir [ tss1) = 1,54; p>0,05)].

Ogrencilerin son dlgiimde elde ettikleri puanlarin cinsiyet degiskenine gére
aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t testi sonuglar1 Tablo 4.4.°de

sunulmustur.
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Tablo 4.4
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basart Testi 1 Son Olgiimlerine Gére Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve t Testi Sonuclar

Cinsiyet n X S Sd t p
Kiz 312 55,62 15,13 581 1,57 0,11

Erkek 271 53,66 14,61

Tablo 4.4 incelendiginde kiz &grencilerin erisi puanlarinin ortalamasinin
(X =55,62) erkek Ogrencilerin erisi puanlarinin ortalamasindan (X =53,66) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigin
belirlemek {izere yapilan t testi sonuglarina gore, kiz ve erkek 6grencilerin erisi
puanlarinin ortalamalar: arasindaki farklilik istatistiksel agidan 6nemli degildir [ t(ss1)
= 1,57; p>0,05)]. Diger bir anlatimla, 6grencilerin Sosyal Bilgiler programinin

hedeflerine erisi diizeylerinin, onlarin cinsiyetleri ile iliskili olmadig1 goriilmektedir.
4.4. Arastirmamn Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin
Sosyal bilgiler programinin bilgi, kavrama ve toplam diizeydeki hedeflerine erisi
diizeyleri, onlarin 6grenme stillerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

biciminde ifade edilmistir.

Ogrencilerin yedinci simif Sosyal Bigiler programida yer alan bilgi
diizeyindeki hedeflere erisi puanlarinin, onlarin 6grenme stillerine gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek icin Oncelikle Basari Testi 1 6n 06l¢lim puanlar
acisindan aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar belirlenmis, sonuglar Tablo
4.5’de sunulmustur.

Tablo 4.5
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Acisindan Basart Testi 1 Bilgi Diizeyindeki On
Olciimlerine Gire Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenme Stili n X S

Yerlestirme 156 6,91 2,40
Degistirme 112 7,46 2,48
éynstu’ma 121 7,14 2,70

Ozilimseme 194 9,45 3,01
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Tablo 4.5’de 6grencilerin Bagar1 Testi 1 bilgi diizeyindeki 6n 6lgiimlerinin
aritmetik ortalamalarinin 6grenme stillerine gore farklilastigi goriilmektedir. En
yliksek puan alan 6grencilerin 6ziimseme (X =9,45), en diisiik puan alan dgrencilerin
yerlestirme Ogrenme stiline sahip olanlar (X =6,91) oldugu belirlenmistir. Tablo
4.5°de degistirme ve ayristirma 0grenme stiline sahip olan 6grencilerin puanlarinin

birbirine yakin (X = 7,46 ve X =7,14) oldugu goériilmektedir.

Ogrencilerin  6n o6l¢iim puanlarinin  ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel ag¢idan anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla varyans

¢Oziimlemesi yapilmis, sonuglar Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6
Osrencilerin Ogrenme Stilleri A¢isindan Basari Testi 1 Bilgi Diizeyindeki On
Olgiimlerine Gore Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Varyans sd KT KO F p
Kaynagi

Gruplar arasi 3 710,533 236,844 32,511 0,00
Gruplar i¢i 579 4218,006 7,285

Toplam 582 4928,539

Tablo 4.6’daki, varyans ¢oziimlemesi sonuclarina gore Basar1 Testi 1 bilgi
diizeyindeki 6n 6l¢iim puanlarinin ortalamalari, 6grencilerin 6grenme stillerine gore
anlamli diizeyde farklilasmaktadir [F3579/=32,511; p<0,05). Varyans ¢oziimlemesi
sonucunda ortaya c¢ikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe testi

uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7
Ogrencilerin  Ogrenme Stilleri Aqisindan Basari  Testi 1  Bilgi
Diizeyindeki On Olgiimlerine Gire Scheffe Testi Sonuclart

Gruplar Yerlestirme Degistirme  Ayristirma Oziimseme

Yerlestirme Fark Onemli *
Degistirme Fark Onemli *
Ayrigtirma Fark Onemli *

Ozimseme
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Tablo 4.7°de sunulan Scheffe testi sonucglarina gore, 6ziimseme Ogrenme
stiline sahip olan Ggrencilerin Basar1 Testi 1 6n Ol¢lim puanlari, yerlestirme,
degistirme ve ayristirma Ogrenme stiline sahip olan 6grencilerden anlamli diizeyde

farklilagmaktadir.

Ogrencilerin Basar1 Testi 1’den aldiklar1 6n 6lciim- son &lgiim puanlarmin
onlarin O6grenme stillerine goére Onemli bir farklilhik gosterip gostermedigini
belirlemek amaci ile veriler tek faktorli kovaryans ¢oziimlemesi ile incelenmistir.

Kovaryans ¢oziimlemesine iliskin sonuglar Tablo 4.8 ve Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.8 )
Basart Testi 1 Bilgi Diizeyindeki Hedeflere Iliskin Erisi Puanlarinin
Ogrenme Stillerine Gore Betimsel Istatistikleri

Ogrenme Stili n Ortalama Diizeltilmis
Ortalama
Yerlestirme 156 26,53 27,93
Degistirme 112 29,01 29,64
Ayristirma 121 30,00 31,07
Oziimseme 194 37,89 35,73

Tablo 4.8’de 6grencilerin Bagar1 Testi 1 6n 6l¢glim son 6l¢lim sonuglarina gore
ortalama puanlar1 incelendiginde; yerlestirme 68renme stiline sahip olan 6grenciler
icin 26,53 , degistirme stiline sahip 6grenciler i¢in 29,01 , ayristirma stiline sahip
ogrenciler i¢cin 30,00 ve Oziimseme stiline sahip Ogrenciler i¢in 37,89 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir. On &lgiim puanlart kontrol edildiginde, diizeltilmis
ortalama puanlar1 6grenme stili yerlestirme olan 6grenciler igin 27,93 , degistirme
olan dgrenciler i¢in 29,64 , ayristirma olan 6grenciler i¢in 31,07 ve 6zlimseme olan

ogrenciler icin 35,73 olarak hesaplanmistir.

Diizeltilmis ortalama puanlarina gore en yiiksek puan 6ziimseme Ogrenme
stiline sahip olan Ogrencilerdedir ve bunu sirasiyla ayristirma, degistirme ve

yerlestirme 0grenme stiline sahip olan dgrencilerin puanlart izlemektedir. Ortalama
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puanlar arasinda gozlenen farkin anlamhi olup olmadigina iligskin yapilan kovaryans

¢Oziimlemesi sonuclar1 Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9
Basart Testi 1 On Olgiim Sonuclarina Gore Diizeltilmis Bilgi Diizeyi Erigi
Puanlari Kovaryans Coziimlemesi Sonuclart

Varyans Kaynagi K.T. sd K.O. F p
On Olgiim 8283,229 1 8283,229 249,499 0,000
Ogrenme Stili 5086,980 3 1695,660 51,075 0,000
Hata 19189,294 578 33,199

Toplam 619099,000 582

Tablo 4.9°da sunulan kovaryans ¢oziimlemesi sonuglari Basar1 Testi 1 6n
Olclim puanlarina gore diizeltilmis son Ol¢iim puanlarinin, 6grencilerin 6grenme
stillerine gore anlamli diizeyde farkhilastigini gostermektedir [F3.s78y =51,075;
p<0,01]. Gruplarin diizeltilmis son 6l¢iim puanlar1 arasindaki farkliligin nedenini
saptamak amaciyla Bonferroni testi uygulanmis ve sonucglar Tablo 4.10°da

sunulmustur.

Tablo 4.10
Basart Testi 1 On Olgiim Sonuglarina Gore Diizeltilmis Bilgi Diizeyi Erigi
Puanlari ve Ogrenme Stilleri Bonferroni Testi Sonuclari

Gruplar Yerlestirme Degistirme — Ayristirma Oziimseme
Yerlestirme Fark Onemli *  Fark Onemli *
Degistirme Fark Onemli *
Ayristirma Fark Onemli *
Oziimseme

Ogrencilerin 6grenme stilleri agisindan Basar1 Testi 1 bilgi diizeyindeki erisi
puanlar1 arasinda yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore, 6ziimseme O6grenme
stiline sahip olan ogrencilerin puanlar1 (X =35,73), yerlestirme (Xx=27,93),
degistirme (X =26,64) ve ayristrma (X =31,07) stiline sahip olan 6grencilerden

anlaml diizeyde yiiksektir. Diger bir anlatimla Sosyal Bilgiler programinin bilgi
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diizeyindeki hedeflerine erisi diizeyi en yiiksek olan grubu, 6ziimseme Ogrenme
stiline sahip olan Ogrenciler olusturmaktadir. Bunun yani sira, yerlestirme ve
ayristirma 6grenme stiline sahip 6grenciler arasinda da, yerlestirme stiline sahip

ogrenciler aleyhinde bir farklilik oldugu gozlenmektedir.

Ogrencilerin kavrama diizeyindeki hedeflere erisi puanlarinin, onlarin
O0grenme stillerine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in, 6ncelikle Basari
Testi 1 0n Ol¢limler agisindan aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar belirlenmis,

sonuclar Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Acisindan Basart Testi 1 Kavrama
Diizeyindeki On Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalamalart ve Standart

L'S.'apma Degerleri

Ogrenme Stili n X S
Yerlestirme 156 5,05 2,53
Degistirme 112 5,01 2,71
Ayristirma 121 7,60 5,15
Oziimseme 194 7,54 4.44

Tablo 4.11°de o6grencilerin Basar1 Testi 1 kavrama diizeyindeki 6n olgiim
puanlarinin  aritmetik  ortalamalarinin  6grenme  stillerine gore farklilastig
goriilmektedir. En yiiksek puan ortalamasina sahip olan 6grencilerin ayristirma
(X =9,45), bunu izleyen gruplarin 6ziimseme (X =7,54), yerlestirme (X =5,05) ve
degistirme (X =5,01) 6grenme stiline sahip olan 6grenciler oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin kavrama diizeyindeki 6n 6lgiim puanlarmin ortalamalar1 arasidaki
farkliligin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans

¢cOziimlemesi yapilmig, sonuglar Tablo 4.12°de sunulmustur.
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Tablo 4.12
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri A¢isindan Basart Testi 1 Kavrama Diizeyindeki
On Ol¢iimlerine Gore Varyans Coziimlemesi Sonuclart

Varyans sd KT KO F p
Kaynagi

Gruplar arasi 3 338,339 112,780 21,149 0,00
Gruplar i¢i 579 3048,683 5,265

Toplam 582 3387,022

Tablo 4.12°deki varyans coziimlemesi sonuclarina goére Basari Testi 1
kavrama diizeyindeki 6n Ol¢lim puanlarinin ortalamalari, 6grencilerin 6grenme
stillerine gore anlamh diizeyde farklilagsmaktadir [F3 579=21,149; p<0,05). Varyans
cozlimlemesi sonucunda ortaya c¢ikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla

Scheffe testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.13°de sunulmustur.

Tablo 4.13
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Acisindan Basari Testi 1 Kavrama Diizeyindeki On
Olciimlerine Gire Scheffe Testi Sonuglart

Gruplar Yerlestirme Degistirme — Ayristirma Oziimseme
Yerlestirme Fark Onemli * Fark Onemli *
Degistirme Fark Onemli * Fark Onemli *
Ayristirma

Oziimseme

Tablo 4.13’de sunulan Scheffe testi sonuclarina gore, ayristirma ve
Oziimseme stiline sahip olan dgrencilerin Basar1 Testi 1 kavrama diizeyi 6n 6l¢iim
puanlart yerlestirme ve degistirme Ogrenme stillerine sahip olan 6grencilerden
anlamh diizeyde farklilagmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin kavrama diizeyi 6n
Olclim son Olgiim puanlarinin onlarin 6grenme stillerine gére 6nemli bir farklilik
gosterip gostermedigi, kovaryans c¢oOziimlemesi ile incelenmistir. Kovaryans

¢Oziimlemesine iliskin sonucglar Tablo 4.14 ve 4.15’de sunulmustur.
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Tablo 4.14 )
Basart Testi 1 Kavrama Diizeyindeki Hedeﬂere Iliskin  Erisi
Puanlarimin Ogrenme Stillerine Gore Betimsel Istatistikleri

Ogrenme Stili N Ortalama Diizeltilmis
Ortalama
Yerlestirme 156 16,37 17,77
Degistirme 112 16,59 18,05
Ayristirma 121 31,87 30,59
Oziimseme 194 27,08 25,91

Tablo 4.14’de, Ogrencilerin Bagar1 Testi 1 kavrama diizeyi 6n 6l¢iim son
6l¢iim sonuglarina gore ortalama puanlarinin; yerlestirme 6grenme stiline sahip olan
Ogrencileri i¢in 16,37 , degistirme 6grenme stiline sahip olan 6grenciler i¢in 16,59 ,
ayristirma Ogrenme stiline sahip olan Ogrenciler i¢in 31,87 , d6ziimseme Ggrenme

stiline sahip olan 6grenciler i¢in 27,08 olarak hesaplandigi goriilmektedir.

On ol¢iim puanlar1 kontrol edildiginde diizeltilmis ortalama puanlari,
Ogrenme stili yerlestirme olan 6grenciler i¢in 17,77 , degistirme olan 6grenciler i¢in
18,05 , ayristirma olan Ogrenciler i¢in 30,59 , 6ziimseme olan 6grenciler i¢in 25,91
olarak hesaplanmigtir. Diizeltilmis ortalama puanlarina gore en yiliksek puan
ayristirma 08renme stiline sahip olan 6grencilerdedir ve bunu sirasiyla 6ziimseme,
degistirme, yerlestirme Ogrenme stillerine sahip olan Ogrenciler izlemektedir.
Ortalama puanlar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan

kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 4.15°de verilmistir.

Tablo 4.15
Bagsart Testi 1 On Olgiim Sonucglarina Gore Diizeltilmis Kavrama Diizeyi
Erigi Puani Kovaryans Coziimlemesi Sonuclari

Varyans Kaynagi K.T. sd K.O. F p
On Olgiim 9063,803 1 9063,803 240,424 0,00
Ogrenme Stili 14197,755 3 4732,585 125,353 0,00
Hata 21790,203 578 37,699

Toplam 368815,000 583
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Tablo 4.15’de sunulan kovaryans ¢ézmlemesi sonuclari, Basar1 Testi 1 6n
Olciim puanlara goére diizeltilmis son 6l¢iim puanlarinin, 6grencilerin 6grenme
stillerine gére anlamh diizeyde farklilastigini gostermektedir [F3.s73) =125,353;
p<0,05]. Gruplarin diizeltilmis son 6l¢iim puanlar1 arasindaki farkliligin nedenini
saptamak amaciyla Bonferroni testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.16°da

sunulmustur.

Tablo 4.16
Basar Testi 1 On Olgiim Sonuglarina Gire Diizeltilmis Kavrama Diizeyi Erisi
Puani ve Ogrenme Stilleri Bonferroni Testi Sonuclart

Gruplar Yerlestirme Degistirme  Ayristirma Oziimseme
Yerlestirme Fark Onemli *  Fark Onemli *
Degistirme Fark Onemli *  Fark Onemli *
Ayristirma Fark Onemli *
Oziimseme

Tablo 4.16 incelendiginde kavrama diizeyi erisi puanlarinin ayrigtirma
(X =30,59) ve Oziimseme (X =25,91) Ogrenme stillerine sahip olan 6grencilerin
yerlestirme (X =17,77) ve degistirme (X =18,05) 6grenme stillerine sahip olan
ogrencilerden anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir. Bunun yani sira, 6grenme
stili ayristirma olan 6grenciler ile 6grenme stili 6ziimseme olan 6grenciler arasinda
da, ayristirma Ogrenme stiline sahip olanlarin lehine farklilasma oldugu
gozlenmektedir. Bir bagka ifadeyle, ayristirma Ogrenme stiline sahip olan

ogrencilerin kavrama diizeyi erisi puanlar diger 6grencilerden daha yiiksektir.

Ogrencilerin bilgi ve kavrama (toplam) diizeyindeki hedeflere iliskin erisi
puanlarinin &grenme stillerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
Basar1 Testi 1 On oOlglimler agisindan aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar

belirlenmis, Tablo 4.17°de sunulmustur.
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Tablo 4.17
Osrencilerin Ogrenme Stilleri A¢isindan Basart Testi 1 On Olgiimlerine
Gore Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenme Stili n X S

Yerlestirme 156 10,02 2,28
Degistirme 112 10,62 2,30
Ayristirma 121 12,11 3,82
Oziimseme 194 14,12 3,47

Tablo 4.17°de 0&grencilerin Basar1 Testi 1 6n Olgiimlerinin  aritmetik
ortalamalarinin 6grenme stillerine gore farklilastigi goriilmektedir. En yiliksek puan
ortalamasina sahip olan 6grencilerin 6ziimseme (X = 14,12), bunu izleyen gruplarin
ayristirma (X = 12,11), degistirme (x = 10,62) ve yerlestirme (X = 10,02) 6grenme
stiline sahip olan dgrenciler oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin &n 8l¢iim puanlarmin
ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla varyans c¢oziimlemesi yapilmis, sonuglar Tablo 4.18’de

sunulmustur.

Tablo 4.18
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Acisindan Basart Testi 1 On Olgiimlerine Gére
Varyans Coziimlemesi Sonuclart

Varyans Sd KT KO F p
Kaynagi

Gruplar arasi 3 1694,218 564,739 59,690 0,00
Gruplar ici 579 5483,559 9,471

Toplam 582 7177,77

Tablo 4.18’de sunulan varyans ¢ozlimlemesi sonuglarina gore Bagar1 Testi 1
On Ol¢iim puanlarinin ortalamalari, 6grencilerin 6grenme stillerine gore anlamh
diizeyde farklilasmaktadir [F(3 579)=59,690 p<0,05). Varyans ¢6ziimlemesi sonucunda
ortaya ¢ikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmis ve

sonuclar Tablo 4.19’da sunulmustur.
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Tablo 4.19
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri A¢isindan Basart Testi 1 On Olgiimlerine Gore
Scheffe Testi Sonuclari

Gruplar Yerlestirme Degistirme  Ayristirma Oziimseme
Yerlestirme Fark Onemli *  Fark Onemli *
Degistirme Fark Onemli *  Fark Onemli *
Ayristirma Fark Onemli *
Oziimseme

Tablo 4.19’da sunulan Scheffe testi sonuglarina gore, 6ziimseme Ogrenme
stiline sahip olan Ogrencilerin Basar1 Testi 1 6n Ol¢glim puanlari, yerlestirme,
degistirme ve ayristirma 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerden anlamli diizeyde
farklilagmaktadir. Bunun yani sira, ayristirma 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin
puanlari, yerlestirme ve degistirme Ogrenme stillerine sahip olan Ogrencilerin

puanlarindan anlaml diizeyde farklidir.

Bu nedenle 6grencilerin Basar1 Testi 1’den aldiklar1 6n 6l¢lim son 6l¢iim
puanlarinin ortalamalarinin onlarin 6grenme stillerine goére Onemli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile veriler tek faktorli kovaryans
¢Ozlimlemesi ile incelenmistir. Kovaryans ¢oziimlemesine iliskin sonuglar Tablo

4.20 ve Tablo 4.21°de sunulmustur.

Tablo 4.20
Bagar1 Testi 1 Erisi Puanlarimin Ogrenme Stillerine Gére Betimsel
Istatistikleri

Ogrenme Stili n Ortalama Diizeltilmis
Ortalama
Yerlestirme 156 42,90 46,29
Degistirme 112 45,61 47,94
Ayristirma 121 61,88 61,57
Oziimseme 194 64,97 61,10

Tablo 4.20°de 6grencilerin Basar1 Testi 1 6n 6l¢iim son 6l¢lim sonuglarina

gore ortalama puanlarn incelendiginde, yerlestirme Ogrenme stiline sahip olan
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ogrenciler icin 42,90 , degistirme 6grenme stiline sahip olan 6grenciler icin 45,61 ,
ayristirma Ogrenme stiline sahip olan Ogrenciler i¢in 61,88 , 6ziimseme Ggrenme

stiline sahip olan 6grenciler i¢in 64,97 olarak hesaplandigi goriilmektedir.

On ol¢iim puanlar1 kontrol edildiginde diizeltilmis ortalama puanlari,
Ogrenme stili yerlestirme olan 6grenciler igin 46,29 , degistirme olan 6grenciler i¢in
47,94 | ayristirma olan 6grenciler i¢in 61,57 ,6ziimseme olan &grenciler i¢in 64,97

olarak hesaplanmistir.

Diizeltilmis ortalama puanlarina gére en yiliksek puan 6ziimseme Ogrenme
stiline sahip olan 6grencilerdedir ve bunu sirasiyla ayristirma, degistirme, yerlestirme
O0grenme stillerine sahip olan Ogrenciler izlemektedir. Ortalama puanlar arasinda
gozlenen farkin anlamlhi olup olmadigina iliskin yapilan kovaryans ¢oziimlemesi

sonuclar1 Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21
Basart Testi 1 On Olgiim Sonuclarina Gore Diizeltilmis Erisi Puani
Kovaryans Coziimlemesi Sonuclart

Varyans Kaynagi K.T. sd K.O. F p
On Olgiim 17227,178 1 17227,178 174,784 0,00
Ogrenme Stili 24162,074 3 8054,025 81,715 0,00
Hata 56969,169 578 98,563

Toplam 1879624,00 582

Tablo 4.21°de sunulan kovaryans ¢oziimlemesi sonuglari, Basar1 Testi 1 6n
Olclim puanlarina gore diizeltilmis son Ol¢iim puanlarinin, 6grencilerin 6grenme
stillerine gore anlamli diizeyde farklilastigini gostermektedir [F3.s78y =81,715;
p<0,05]. Gruplarin diizeltilmis son 6l¢iim puanlar1 arasindaki farkliligin nedenini
saptamak amaciyla Bonferroni testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.22°de

sunulmustur.
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Tablo 4.22
Basar Testi 1 On Olgiim Sonuclarina Gore Diizeltilmis Erisi Puant ve Ogrenme
Stilleri Bonferroni Testi Sonuclari

Gruplar Yerlestirme Degistirme  Ayristirma Oziimseme
Yerlestirme Fark Onemli * Fark Onemli *
Degistirme Fark Onemli * Fark Onemli *
Ayristirma

Oziimseme

Tablo 4.22°de goriildiigii gibi, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler programinin
hedeflerine erigi puanlarindaki farklilik, oziimseme (X= 61,10) ve ayrigtirma
(X =61,57) 6grenme stillerine sahip olan ogrenciler ile yerlestirme (X =46,29) ve
degistirme (X =47,94) 6grenme stillerine sahip olan dgrenciler arasindadir. Diger bir
anlatimla, 6grenme stilleri 6ziimseme ve ayristirma olan 6grencilerin Sosyal Bilgiler
programinin bilgi ve kavrama (toplam) diizeyindeki hedeflerine erisi puanlar1 diger

ogrencilerden daha yiiksektir.
4.5 Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi, “ilkogretim yedinci siif Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinin 6n 6l¢iim son 6lglim sonuglari
onlarin cinsiyetine gore anlamli farkliliklar gdstermekte midir?” bigiminde ifade

edilmistir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi 6n 6lgiim
puanlarinin onlarin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilasmadigini saptamak
amaciyla aritmetik ortalamalar, standart sapmalar hesaplanmus, t testi uygulanmis ve

sonuclar Tablo 4.23’de sunulmustur.
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Tablo 4.23
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi On
Olciimlerine Gire Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t Testi Sonuclart

Cinsiyet n X S sd t p
Kiz 312 138,58 19,66 581 7,08 0,00
Erkek 271 125,29 24,85

Tablo 4.23’e gore, kiz Ogrencilerin 6n Ol¢lim puanlariin ortalamalari
(X =138,58), erkek dgrencilerin 6n olgiim puanlarmin ortalamalarindan (X =125,29)
yiiksektir. Iki ortalama arasindaki farkin énemli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan t testi sonucuna gore kiz ve erkek ogrencilerin ortalama puanlari arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamlidir [tsg1) =7,08; p<0,005]. Bu nedenle, 6grencilerin
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n 6l¢iim son 6l¢iim puanlarinin
onlarin cinsiyetine gore farklilik gosterip gostermedigi, kovaryans ¢oziimlemesi ile
incelenmistir. Kovaryans c¢oOziimlemesine iligkin tablolar 4.24 ve 4.25°de

sunulmustur.

Tablo 4.24
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Puanlarimin Cinsiyete Gore
Betimsel Istatistikleri

Cinsiyet n Ortalama Diizeltilmis
Ortalama

Kiz 312 140,52 135,54

Erkek 271 127,62 136,51

Tablo 4.24’de 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n
Olclim son Ol¢lim sonuglarina gore ortalama puanlar1 incelendiginde, kiz 6grenciler
icin 140,52 , erkek ogrenciler igin 127,62 olarak hesaplandigi goriilmektedir. On
Olciim puanlar1 kontrol edildiginde diizeltilmis ortalama puanlarinin kiz 6grenciler
icin 135,54 , erkek 6grenciler icin 136,51 oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlar
arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iligskin yapilan kovaryans

¢Oziimlemesi sonuglar1 Tablo 4.25°de verilmistir.
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Tablo 4.25
On Olgiim Sonuclarina Gore Diizeltilmis Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore Kovaryans Coziimlemesi Sonuclari

Varyansin K.T. sd K.O. F p
Kaynagi

On Olgiim 269454,563 1 269454,563  134862,1 0,00
Cinsiyet 0,88 1 0,88 0,44 0,834
Hata 1158,840 580 1,998

Toplam 10845810,0 583

Tablo 4.25°de Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n dlgiim
puanlarina gore diizeltilmis son Ol¢lim puanlarinin, 6grencilerin cinsiyetine gore

anlaml diizeyde farklilasmadig gortilmektedir [F3.s78) =0,44; p>0,005].

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi, “ilkdgretim yedinci siif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinin 6n 6l¢iim son 6l¢iim sonuglari,
onlarin 6grenme stillerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” bi¢ciminde ifade
edilmistir.

Yukarida belirtilen problemin ¢éziimii i¢in, oncelikle Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum puanlarinin 6n Ol¢lim sonuglarinin, 6grenme stilleri agisindan,
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis, sonuglar Tablo 4.26

sunulmustur.

Tablo 4.26

Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Acisindan Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutum Olgegi On Olgiimlerine Gire Aritmetik Ortalamalart ve Standart
Sapma Degerleri

Ogrenme Stili n X S

Yerlestirme 156 113,32 18,63
Degistirme 112 117,25 17,62
Ayristirma 121 144 .41 18,88

Oziimseme 194 149,03 12,96
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Tablo 4.26°da dgrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n
Olciim puanlarinin aritmetik ortalamalarinin 6grenme stillerine gore farklilastig
goriilmektedir. En yiliksek puan ortalamasima sahip olan Ogrencilerin 6ziimseme
(Xx=149,03) ve aynistirma (X=144,41), bunu izleyen gruplarin degistirme
(x=117,25) ve yerlestirme (x=113,32) ogrenme stiline sahip olan &grenciler
olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin én 6l¢iim puanlarinin ortalamalari arasindaki
farkliligin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans

¢Ozlimlemesi yapilmis, sonuglar Tablo 4.27°de sunulmustur.

Tablo 4.27
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Acisindan Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olgegi On Olgiimlerine Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglart

Varyansin sd KT KO F p
Kaynag1

Gruplar arasi 3 153615,1 3 186,360 0,00
Gruplar i¢i 579  159088,1 579

Toplam 582 312703,2 582

Tablo 4.27°de goriildiigli gibi, varyans ¢ozlimlemesi sonuglarina gore Sosyal
Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi 6n 6lgiim puanlarinin  ortalamalari,
ogrencilerin 6grenme stilleri agisindan anlamh diizeyde farklilagsmaktadir [F3s79) =
186,360; p<0,01]. Varyans ¢ozliimlemesi sonucunda ortaya c¢ikan farkliligin
kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmis ve sonuclar Tablo 4.28°de

verilmigtir.

Tablo 4.28
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri A¢isindan Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olgegi On Olgiimlerine Gore Scheffe Testi Sonuclart

Gruplar Yerlestirme Degistirme  Ayristirma Oziimseme
Yerlestirme Fark Onemli * Fark Onemli *
Degistirme Fark Onemli *  Fark Onemli *
Ayristirma

Oziimseme
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Tablo 4.28’de sunulan Scheffe testi sonuglarina gore, Oziimseme ve
ayristirma 0grenme stillerine sahip olan 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Y6nelik
Tutum Olgegi 6n Sl¢iim puanlari, yerlestirme ve degistirme dgrenme stillerine sahip
olan 6grencilerden anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Bu nedenle, Ogrencilerin
tutum Olgeginden aldiklar1 6n Ol¢clim son Ol¢iim puanlarinin onlarin dgrenme
stillerine gore Onemli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
veriler tek faktorli kovaryans ¢ozliimlemesi ile incelenmigtir. Kovaryans

¢Oziimlemesine iliskin sonuglar Tablo 4.29 ve Tablo 4.30’da sunulmustur.

Tablo 4.29
Sosyal Bilgiler Dersine Yionelik Tutum Puanlarinin Ogrenme Stillerine
Gore Betimsel Istatistikleri

Ogrenme Stili n Ortalama Diizeltilmis
Ortalama
Yerlestirme 156 115,92 134,40
Degistirme 112 119,99 134,66
Ayristirma 121 145,99 137,37
Oziimseme 194 150,73 134,64

Tablo 4.29°da 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi 6n
Olciim puanlar1 kontrol edildiginde diizeltilmis ortalama puanlarinin, 6grenme stili
yerlestirme olan Ogrenciler i¢in 134,40 , degistirme olan Ogrenciler i¢in 134,66 ,
ayristirma olan Ogrenciler icin 137,37 ve Oziimseme olan 6grenciler i¢in 134,64

olarak hesaplandig1 goriilmektedir.

Diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup
olmadigina iliskin yapilan kovaryans c¢oziimlemesi sonuglart Tablo 4.30’da

sunulmustur.
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Tablo 4.30
On Olgiim Sonuclarina Gére Diizeltilmis Sosyal Bilgiler Dersine Yinelik
Tutum Puanlarimin Ogrenme Stillerine Gére Kovaryans Coziimlemesi
Sonuclari

Varyans Kaynagi K.T. sd K.O. F p
On Olgiim 149100,004 1 149100,004 74996,477 0,00
Ogrenme Stili 9,810 3 3,270 1,645 0,178
Hata 1149,118 578 1,988

Toplam 10845810,0 583

Tablo 4.30°da Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi 6n dlgiim
puanlarina gore diizeltilmis son 6l¢iim puanlarinin, 6grencilerin 68renme stillerine
gore anlamh diizeyde farklilasmadig goriilmektedir [F3579) = 1,645; p>0,05]. Diger
bir anlatimla, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumun 6grenme stilleri degiskeninden

bagimsiz oldugu saptanmistir.

4.7 Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi, “Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina
dayali egitim ile geleneksel egitimin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler basari testi 2 bilgi
diizeyindeki 6n 6l¢iim, son Olglim ve kalicilik 6lgiim puanlar iizerinde anlamli bir

etkisi var midir?” bigiminde ifade edilmistir.

Problemin ¢oziimii i¢in oncelikle, deneyimsel egitim ve geleneksel egitim
grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi basari testi 6n 6l¢iim puanlari
arasinda 6nemli bir farklilik olup olmadigini belirlemek iizere, aritmetik ortalamalar,

standart sapmalar hesaplanmis ve t testi yapilmistir.

Tablo 4.31
Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarimin Basari Testi 1 Bilgi
Diizeyi On Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t Testi
Sonuclart

Grup N X S sd t p
Deneyimsel 25 8,16 1,52 48 0,88 0,379
Egitim

Geleneksel 25 7,76 1,66

Egitim
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Tablo 4.31°e gore, deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal

Bilgiler dersi basar testi 6n Ol¢lim puanlarinin ortalamalari (}28,16), geleneksel

egitim grubunda yer alan O&grencilerin 6n Ol¢clim puanlarinin ortalamalarindan

(}27,76) yiiksektir. Iki ortalama arasindaki farkin &nemli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucuna gore, deneyimsel egitim ve geleneksel
egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin ortalama puanlar arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli degildir [tus =0,88; p>0,005]. Bu sonuglar, deneyimsel egitim ve
geleneksel egitim gruplarindaki Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersi basarilari

bakimindan birbirlerine benzer oldugunu gostermektedir.

Deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarimin Sosyal Bilgiler dersi
basar1 testi on Olglim, son Olglim ve kalicilik Olglimlerinden aldiklari puanlarin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.32’de sunulmustur.

Tablo 4.32

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarimin Basar: Testi 2 Bilgi Diizeyi
On Olgiim, Son Olgiim ve Kalicilik Olgiimii Puanlarimin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

On Ol¢iim Son Ol¢iim Kalicilik Olgiimii Toplam
N xy S n  y S N Yy S n y S

Deneyimsel 25 816 1,52 25 19,68 1,97 25 17,12 2,32 25 14,98 5,81

Egitim
Geleneksel 25 7,76 1,66 25 17,84 2,51 25 13,76 2,33 25 13,12 6,52
Egitim
Toplam 50 7,96 2,92 50 18,76 4,36 50 1544 4,71 50 14,05 9,43

Tablo 4.32’ye gore, deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersi basar1 testi 6n 0l¢iim puanlarinin aritmetik ortalamasi 8,16 , son dlgiim
puanlarinin aritmetik ortalamasi 19,68 ve kalicilik dlgiimlerinden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamas: 17,12°dir. Geleneksel egitim grubunda yer alan &grencilerin
Sosyal Bilgiler dersi basari testi 6n 6l¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasi 7,76 , son
Olclim puanlarinin aritmetik ortalamasi1 17,84 , kalicilik Olglimlerinden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi 13,76’dir. Tablo 4.32°de, her iki grupta yer alan
Ogrencilerin basari testi son Ol¢lim puanlarinin aritmetik ortalamalariin, 6n 6l¢iim

puanlarinin aritmetik ortalamasina gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun
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yanisira her iki grupta yer alan 6grencilerin kalicilik 6l¢iimiinden eldeki ettikleri
puanlarin aritmetik ortalamalarinda son 6l¢lim puanlarina gore diislis oldugu goze

carpmaktadir.

Deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarinin 6n, son ve kalicilik testi
puan ortalamalari arasindaki farkin test edilmesi i¢in tekrarlanmig dl¢timler igin iki

yonli varyans ¢oziimlemesi uygulanmis, sonuglar Tablo 4.33°de sunulmustur.

Tablo 4.33

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarimin Bagart Testi 2 Bilgi
Diizeyi On Olgiim, Son Olgiim ve Kalicthk Olgiimii Puanlarinin Iki Yonlii
Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 428,91 49

Grup 130,67 1 130,67 21,04 0,000
Gruplarigi 298,24 48 6,21

Olgiimler 3060,21 2 1530,11 448,71 0,000
Grup*dl¢tim 54,77 2 27,39 8,03 0,0005
Toplam 3871,57 149

Tablo 4.33 incelendiginde, deneyimsel egitim ve geleneksel egitim
gruplarinda yer alan o6grencilerin 6n Ol¢iim, son Sl¢iim ve kalicilik 6l¢limiinden
aldiklar1 puanlar arasindaki fark istatistiksel acgidan anlamhidir [F(.45=448,71;

p<0,05]. Deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarinin son 6lgiim puanlari
incelendiginde, deneyimsel egitim grubunun aritmetik ortalamasinin (X =19,68)

geleneksel egitim grubunun aritmetik ortalamasindan (}217,84) daha ytiksek
oldugu goriilmektedir. Gruplarin ortak etkilesim degeri de deneyimsel egitim ve
geleneksel egitim gruplarinin 6n 6l¢iim, son Sl¢iim ve kalicilik 6lglimii puanlari
arasindaki farkliligin anlamli oldugunu gostermektedir [F(») =8,03; p<0,05]. Kalicilik
Olclim puanlar incelendiginde, her iki grubun aritmetik ortalama puanlarinda diisiis
oldugu goriilmektedir. Ancak geleneksel egitim grubunda yer alan &grencilerin
kalicilik 6l¢iimiinden elde ettikleri puanlardaki diisiis, deneyimsel egitim grubunda
yer alan Ogrencilerin puanlarindan daha fazladir ve bu fark istatistiksel acidan

Onemlidir.
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4.8 Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi, “Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina
dayali egitim ile geleneksel egitimin, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testi
kavrama diizeyindeki 6n Ol¢iim, son Olgiim ve kalicilik dlglim puanlart iizerinde

anlaml bir etkisi var midir?” bi¢iminde ifade edilmistir.

Deneyimsel egitim ve geleneksel egim gruplarinda yer alan o6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersi basari testi 6n 6l¢iim puanlar1 arasinda énemli bir farklilik olup
olmadigin1  belirlemek amaciyla aritmetik ortalamalar, standart sapmalar

hesaplanmus, t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.34’de sunulmustur.

Tablo 4.34

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarimin Sosyal Bilgiler Dersi
Basari Testi 2 Kavrama Diizeyi On Olgiimlerine Gire Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve t Testi Sonucglar

Grup n X S Sd t p
Deneyimsel 25 6,36 1,25 48 1,72 0,379
Egitim

Geleneksel 25 5,88 1,85

Egitim

Tablo 4.34°e gore, deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal

Bilgiler dersi basar1 testi kavrama diizeyi 6n 6l¢iim puanlarinin ortalamalari (}2

6,36), geleneksel egitim grubunda yer alan 6grencilerin 6n Ol¢im puanlarinin

ortalamalarindan (}: 5,88) yiiksektir. ki ortalama arasindaki farkin énemli olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucuna gore deneyimsel egitim ve
geleneksel egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin ortalama puanlari arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli degildir [tus =1,72; p>0,005].

Tablo 4.35°de deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarinin Sosyal
Bilgiler dersi basari testi 6n 6lglim, son 6l¢iim ve kalicilik dlglimlerinden aldiklari

puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri sunulmustur.



141

Tablo 4.35

Deneyimsel ve Geleneksel Egitim Gruplarimin Basart Testi 2 Kavrama Diizeyi On,
Son ve Kalcilik Olciimii Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

On Ol¢iim Son Ol¢iim Kalicilik Olgiimii Toplam
N y S ny S ny S n y S
Deneyimsel 25 6,36 1,25 25 20,00 1,83 25 17,04 2,24 25 14,46 4,32
Egitim
Geleneksel 25 5,88 1,85 25 11,76 4,22 25 8,08 298 25 8,57 6,05
Egitim
Toplam 50 6,12 1,58 50 15,88 526 50 12,56 5,22 50 11,52 5,85

Tablo 4.35’e gore, deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersi basar testi kavrama diizeyi 6n 6l¢im puanlarinin aritmetik ortalamasi
6,36; son Ol¢iim puanlarinin aritmetik ortalamasi 20,00 ve kalicilik dlglimlerinden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 14,46’dir. Geleneksel egitim grubunda yer
alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi basari testi kavrama diizeyi 6n Ol¢lim
puanlarmin aritmetik ortalamasi 5,88 , son ol¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasi

11,76 , kalicilik dlglimlerinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 8,08dir.

Tablo 4.35°de, her iki grupta yer alan Ogrencilerin basar1 testi son 6l¢iim
puanlariin aritmetik ortalamalarimin 6n 6l¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasina
gore yiiksek oldugu, ancak deneyimsel egitim grubunda yer alan o6grencilerin
puanlarindaki artisin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun yam sira her iki
grupta yer alan 0grencilerin kalicilik 6l¢iimiinden elde ettikleri puanlarin aritmetik
ortalamalarinda diisiis oldugu, bu diisiislin geleneksel egitim grubunda daha fazla
oldugu goze carpmaktadir. Geleneksel egitim grubundaki Ogrencilerin kalicilik
Olctimiinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, on Olgiimden elde ettikleri

puana yakindir.

Tablo 4.35°de artimetik ortalamalar arasinda goriilen farkliligin anlamliligin
test etmek amaciyla verilere tekrarlanmig Olglimler icin iki yonlii varyans

¢cOziimlemesi uygulanmis, sonuglar Tablo 4.36’da sunulmustur.
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Tablo 4.36

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Basar: Testi 2 Kavrama
Diizeyi On Olgiim, Son Ol¢iim ve Kalciltk Olgiimii Puanlarinin Iki Yonlii
Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararast 1920,11 49

Grup 1302,43 1 1302,43 101,2 0,0001
Gruplarigi 617,68 48 12,87

Olgiimler 2462,56 2 1231,28 345,87 0,0001
Grup*dl¢liim 552,69 2 276,35 77,63 0,0001
Toplam 5277,44 149

Tablo 4.36 incelendiginde, deneyimsel egitim ve geleneksel egitim
gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n 6l¢iim, son Ol¢iim ve kalicilik dlglimiinden
aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel a¢idan anlamli oldugu goriilmektedir
[F24g) =101,2; p<0,05]. Deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarinin son
Olclim puanlari incelendiginde, deneyimsel egitim grubunun aritmetik ortalamasinin
(}2 20,00) geleneksel egitim grubunun aritmetik ortalamasindan (}: 11,76) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin ortak etkilesim degeri de deneyimsel egitim
ve geleneksel egitim gruplarinin 6n Slgiim, son dlgiim ve kalicilik 6l¢limii puanlari

arasindaki farkliligin anlamli oldugunu gostermektedir [F(») =77,63; p<0,05].
4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi, “Kolb’un deneyimsel 0Ogrenme
kuramina dayali egitim ile geleneksel egitimin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler basari
testi bilgi ve kavrama (toplam) diizeyindeki 6n 6l¢lim, son 6l¢iim ve kalicilik 6l¢tiim

puanlari lizerinde anlamli bir etkisi var midir?” bigiminde ifade edilmistir.

Problemin ¢6ziimii i¢in Oncelikle, deneyimsel egitim ve geleneksel egitim
gruplarinda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi basar1 testi 6n 6l¢iim puanlar
arasinda onemli bir farklilik olup olmadigini belirlemek iizere, aritmetik ortalamalar,
standart sapmalar hesaplanmis ve t testi yapilmistir. Tablo 4.37°de t testi sonucu

sunulmustur.
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Tablo 4.37

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Bagar:t Testi 2 Toplam
Diizeydeki On Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t Testi
Sonuclart

Grup n X S Sd t p
Deneyimsel 25 14,52 1,94 48 1,47 0,147
Egitim

Geleneksel 25 13,64 2,27

Egitim

Tablo 4.37’ye gore, deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersi basari testi bilgi ve kavrama (toplam) diizeyi 6n 6lgiim puanlarinin
ortalamalar1 14,52 , geleneksel egitim grubunda yer alan &grencilerin 6n 6lgiim
puanlarmin ortalamalarindan 13,64 yiiksektir. Iki ortalama arasindaki farkin énemli
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucuna gore deneyimsel egitim
ve geleneksel egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin ortalama puanlar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli degildir [tu4s) =1,47; p>0,005]. Bu sonuglar, deneyimsel
egitim ve geleneksel egitim gruplarindaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi basarilari

bakimindan birbirlerine benzer oldugunu gostermektedir.

Deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarimin Sosyal Bilgiler dersi
basar1 testi toplam diizeydeki on Olgiim, son Ol¢clim ve kalicilik Slgiimlerinden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.38’de

sunulmustur.

Tablo 4.38

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarimin Basari Testi 2 Toplam
Diizeydeki On Olgiim, Son Olgiim ve Kalicik Olgiimii Puanlarimin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Olgiim Son Olgiim Kalicilik Olgiimii Toplam
N y S n  y S n y S n y S
Deneyimsel 25 14,52 1,94 25 39,68 3,09 25 34,16 3,21 25 29,45 3,01
Egitim
Geleneksel 25 13,64 227 25 29,6 6,21 25 21,84 427 25 21,66 4,25
Egitim
Toplam 50 14,08 2,13 50 34,64 7,03 50 28,00 7,26 50 25,57 3,64

Tablo 4.38’e gore, deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal

Bilgiler dersi basar1 testi toplam diizeydeki on Ol¢iim puanlarinin aritmetik
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ortalamast 14,52 , son Olglim puanlarinin aritmetik ortalamasi 39,68 ve kalicilik
Ol¢iimlerinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 34,16 dir. Geleneksel egitim
grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi basar testi toplam diizeydeki 6n
Olciim puanlarmin aritmetik ortalamasi 13,64 , son Ol¢iim puanlarinin aritmetik
ortalamast 29,6 , kalicilik Slgiimlerinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
21,84°dir. Tablo 4.38’de, her iki grupta yer alan 6grencilerin basari testi son 6l¢iim
puanlarmin aritmetik ortalamalarmin 6n 6l¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasina
gore yiiksek oldugu, ancak deneyimsel egitim grubunda yer alan oOgrencilerin
puanlarindaki artisin oldukea yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira her iki
grupta yer alan 6grencilerin kalicilik 6l¢timiinden eldeki ettikleri puanlarin aritmetik
ortalamalarinda diisiis oldugu, bu diisiisiin geleneksel egitim grubunda daha fazla

oldugu goze ¢arpmaktadir.

Tablo 4.38’de goriilen farkliligin anlamliligini test etmek amaciyla verilere
tekrarlanmig Ol¢limler icin iki yonlii varyans ¢oziimlemesi uygulanmig, sonuglar

Tablo 4.39’da sunulmustur.

Tablo 4.39

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarimin Basart Testi 2 Toplam
Diizeydeki On Olgiim, Son Olciim ve Kalicilk Olgiimii Puanlarinin Iki Yonlii
Varyans Coziimlemesi Sonuclart

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplararast 3488,69 49

Grup 2258,16 1 2258,16 88,07 0,000
Gruplaici 1230,53 48 25,64

Olgiimler 11009,49 2 5504,75 638,6 0,000
Grup*dl¢lim 918,88 2 459,44 53,3 0,000
Toplam 16244,69 149

Tablo 4.39 incelendiginde, deneyimsel egitim ve geleneksel egitim
gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n 6l¢iim, son Ol¢iim ve kalicilik dlglimiinden
aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmektedir
[F245) =88,07; p<0,05]. Gruplarin ortak etkilesim degeri de deneyimsel egitim ve
geleneksel egitim gruplarinin 6n Slglim, son Olglim ve kalicilik Olglimii puanlar

arasindaki farkliligin anlamli oldugunu gostermektedir [F») =53,3; p<0,05].
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4.10. Arastirmanin Onuncu Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin onuncu alt problemi, “Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina
dayali egitim ile geleneksel egitimin, dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum Olgeginin 6n Slgiim son Ol¢limlerinden elde ettikleri puanlar iizerinde anlaml

bir etkisi var midir?”’ bi¢ciminde ifade edilmistir.

Deneyimsel ve geleneksel egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum
Olcegi On Olglim puanlar1 arasinda 6nemli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
icin aritmetik ortalamalar, standart sapmalar hesaplanmis ve t testi yapilmistir. Tablo

4.40’da t testi sonucu sunulmustur.

Tablo 4.40

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarimin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi On Olciimlerine Gire Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve t Testi Sonuclar

Grup n X S sd t p
Deneyimsel 25 136,76 4,42 48 -1,57 0,121
Egitim

Geleneksel 25 139,28 6,65

Egitim

Tablo 4.40’a gore, deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal

Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi 6n Ol¢clim puanlarinin ortalamalari (}:

136,76), geleneksel egitim grubunda yer alan G6grencilerin 6n Sl¢glim puanlarinin

ortalamalarindan (}= 139,28) diisiiktiir. iki ortalama arasindaki farkin 6nemli olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucuna gore deneyimsel egitim ve
geleneksel egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin ortalama puanlari arasindaki fark

istatistiksel acidan anlaml degildir [tus) =-1,57; p>0,005].

Bu sonug, deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarindaki dgrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari bakimindan birbirlerine benzer oldugunu

gostermektedir.
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Deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum Olgegi 6n Olclim, son Olglim ve kalicilik Ol¢limlerinden aldiklar

puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.41°de sunulmustur.

Tablo 4.41

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutum Olgegi On Olgiim, Son Olgiim Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

On Olgiim Son Olgiim Toplam
n X S n X S n X S
Deneyimsel 25 136,76 4,42 25 157,72 248 25 14724 3,78
Egitim
Geleneksel 25 139,28 6,65 25 141,16 6,56 25 140,22 5,74
Egitim
Toplam 50 138,02 5,73 50 14944 9,69 50 143,73 11,41

Tablo 4.41°e gore, deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum o6l¢egi 6n ol¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasi
136,76 , son Ol¢iim puanlarinin aritmetik ortalamasi 157,72°dir. Geleneksel egitim
grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢egi 6n 6lgiim
puanlarinin aritmetik ortalamasi 139,28 , son 6l¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasi

141,16 dr.

Tablo 4.41°de, her iki grupta yer alan 6grencilerin tutum 6lgegi son 6l¢iim
puanlarinin aritmetik ortalamalarinin 6n Ol¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasina
gore yliksek oldugu goriilmektedir. Ancak geleneksel egitim grubunda sadece ii¢
puanlik bir artis oldugu, buna karsilik deneyimsel egitim grubunda yer alan

Ogrencilerin tutum puanlarindaki artisin yaklasik yirmi puan oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.41°de goriilen farkliligin anlamlilifini test etmek amaciyla verilere
tekrarlanmig Ol¢timler icin iki yonlii varyans g¢oziimlemesi uygulanmig, sonuglar

Tablo 4.42°de sunulmustur.
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Tablo 4.42

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi On Olgiim, Son Olgiim Puanlarimin Iki Yonlii Varyans
Cozitmlemesi Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararast 3742,21 49

Grup 1232,02 1 1232,01 23,56 0,000
Gruplarigi 25,10 48 52,3

Olgiimler 3260,41 1 3260,41 776,29 0,000
Grup*dl¢liim 2275,29 1 2275,29 541,74 0,000
Toplam 9479,71 99

Tablo 4.42 incelendiginde, deneyimsel egitim ve geleneksel egitim
gruplarinda yer alan Ogrencilerin tutum o6lgegi 6n Ol¢iim, son Ol¢iim puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel ac¢idan anlamli oldugu
goriilmektedir [F.43=23,56; p<0,05]. Gruplarin ortak etkilesim degeri de gruplarin
On Olgiim, son dlgiim puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli oldugunu gostermektedir

[Fo) =541,74; p<0,05].

4.11. Arastirmanin Onbirinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin onbirinci alt problemi, “Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina
dayali egitim ile geleneksel egitim, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler programinin
hedeflerine erisileri lizerindeki etkileri cinsiyete gore onemli farkliliklar gostermekte

midir?” bi¢iminde ifade edilmistir.

Problemin ¢6ziimii i¢in dncelikle deneyimsel ve geleneksel egitim gruplarinda
yer alan Ogrencilerin 6n Ol¢lim son Ol¢lim puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapmalari cinsiyete gore hesaplanmis, sonuglar Tablo 4.43’de sunulmustur.
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Tablo 4.43
Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarimin Basari Testi 2 On
Olgiim Son Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Cinsiyet Olgiim n X S
Deneyimsel Kz On 12 14,75 2,05
Egitim Son 12 39,66 3,17
Erkek On 13 14,30 1,89
Son 13 39,69 3,15
Kiz On 11 13,63 2,69
Geleneksel Son 11 28,91 5,61
Egitim Erkek On 14 13,64 1,98
Son 14 30,14 6,81
Kiz On 23 14,21 2,39
Toplam Son 23 34,52 7,04
Erkek On 27 13,96 1,93
Son 27 34,74 7,17

Tablo 4.43 incelendiginde, deneyimsel egitim grubundaki kiz 6grencilerin 6n
Olclim puanlariin aritmetik ortalamasinin 14,75 , son 6l¢lim puanlarinin aritmetik
ortalamasimin ise 39,66 oldugu goriilmektedir. Bu degerler, geleneksel egitim
grubundaki kiz 6grencilerde 13,63 ve 28,91, deneyimsel egitim grubundaki erkek
ogrencilerde 14,30 ve 39,69 , geleneksel egitim grubundaki erkek 6grencilerde 13,64

ve 30,14 olarak belirlenmistir.

Tablo 4.43’e gore, her iki gruptaki kiz ve erkek Ogrencilere ait 6n 6lgiim
ortalamalar1 birbirine yakin degerlerdir. Bunun yani sira, son 6lgiim ortalamalar1 6n
Olclim ortalamalarina gore artis gostermistir. S0z konusu artisin deneyimsel egitim

grubunda yer alan 6grencilerde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ortalama puanlari arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla tekrarlanmis Ol¢limler i¢in iki faktorlii varyans ¢oziimlemesi

uygulanmis, sonuglar Tablo 4.44’de sunulmustur.
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Tablo 4.44
Deneyimsel ve Geleneksel Egitim Gruplarindaki Ogrencilerin Erisi Puanlarinin
Cinsiyete Gore 1ki Faktorlii Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Grup 756,01 1 756,01 51,11 0,000
Cinsiyet 10446,09 3 3482,03 235,4 0,000
Grup*cinsiyet 537,25 3 179,08 12,11 0,000
Hata 1360,84 92 14,79

Toplam 13219,04 99

Tablo 4.44’e¢ gore, deneyimsel ve geleneksel egitim gruplarindaki kiz ve
erkek 6grencilere ait Sosyal Bigiler testi erisi puanlar1 ortalamalar1 arasindaki fark
onemlidir [F392=12,11; p<0,05]. Varyans ¢6ziimlemesi sonucunda ortaya ¢ikan bu
farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmis, sonuglar Tablo

4.45°de sunulmustur.

Tablo 4.45
Deneyimsel ve Geleneksel Egitim Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basar
Testi 2 Puanlarina Gore Scheffe Testi Sonuclari

Gruplar (DK) (DE) (GK) (GE)
Deneyimsel Kiz (D.K.) Fark Onemli * Fark Onemli *
Egitim Erkek (D.E.) Fark Onemli * Fark Onemli *
Geleneksel Kiz (G.K.)

Egitim Erkek (G.E.)

Tablo 4.45°deki Scheffe testi sonucuna gore, deneyimsel egitim grubundaki
kiz 6grenciler ile geleneksel egitim grubundaki kiz 6grenciler, deneyimsel egitim
grubundaki erkek oOgrenciler ile geleneksel egitim grubundaki erkek Ogrenciler
arasindaki farkin 6nemli oldugu belirlenmistir. Diger bir anlatimla deneyimsel egitim
grubundaki kiz Ogrenciler geleneksel egitim grubundaki kiz ogrencilerden,
deneyimsel egitim grubundaki erkek 6grenciler geleneksel egitim grubundaki erkek

ogrencilerden daha basarili olmuslardir.
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4.12. Arastirmanin Onikinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Aragtirmanin onikinci alt problemi, “Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina
dayali egitim ile geleneksel egitimin, dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlart iizerindeki etkileri cinsiyete gore onemli farkliliklar gostermekte midir?”

biciminde ifade edilmistir.

Problemin ¢dzlimii i¢in dncelike deneyimsel ve geleneksel egitim gruplarinda
yer alan kiz ve erkek 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢egi son
Ol¢lim puanlarinin aritmetik ortalamalart ve standart sapmalar1 hesaplanmis, sonuglar

Tablo sonuglar Tablo 4.46’da sunulmustur.

Tablo 4.46

Deneyimsel Egitim ve Geleneksel Egitim Gruplarinin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi Son Olgiimlerine Gire Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Kiz Erkek Toplam
n X S n X S n X S
Deneyimsel 12 157,33 2,53 13 158,07 2,47 25 157,72 2,48
Egitim
Geleneksel 11 140,27 6,9 14 141,85 6,46 25 141,16 6,56
Egitim
Toplam 23 149,17 10,04 27 149,66 9,58 50 149,44 9,7

Tablo 4.46’da deneyimsel egitim grubunda yer alan kiz 6grencilerin tutum
Olgegi son Ol¢iim ortalamalarinin 157,33 , geleneksel egitim grubundaki kiz
Ogrencilerin ortalamalarmin 140,27 oldugu goriilmektedir. Bu deger, deneyimsel
egitim grubundaki erkek 6grenciler i¢in 158,07 , geleneksel egitim grubundaki erkek
ogrenciler i¢in ise 141,85 olarak hesaplanmistir. Her iki grupta da erkek 6grencilerin
tutum puani kiz 6grencilere gore daha yiiksektir. Bunun yan sira, deneyimsel egitim
grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin ortalamalar1 geleneksel egitim grubundaki kiz

ve erkek 6grencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksektir.
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Ogrencilerin ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkliligin anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla iki yonlii varyans ¢oziimlemesi uygulanmis, sonuglar

Tablo 4.47°de sunulmustur.

Tablo 4.47

Deneyimsel ve Geleneksel Egitim Gruplarindaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgegi Son Olciimlerinin Cinsiyete Gore Iki Yonlii
Varyans Coziimlemesi Sonuclart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Grup 3433,37 1 3433,37 135,98 0,000
Cinsiyet 16,8 1 16,8 0,67 0,417
Grup*cinsiyet 2,19 1 2,19 0,09 0,765
Hata 1161,49 46 25,25

Toplam 4608,32 49

Tablo 4.47’ye gore, deneyimsel ve geleneksel egitim gruplarindaki kiz ve
erkek 0grencilere ait Sosyal Bigiler dersine yonelik tutum 6l¢egi son dl¢lim puanlari
ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir [F(; 46=0,09; p>0,05].
Bagka bir anlatimla, dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum diizeyleri,

onlarin cinsiyetin gore dnemli bir farklilik gostermemektedir.

4.13. Arastirmanin Oniiciincii Alt Problemine Tliskin Bulgular

Arastirmanin onii¢lincii alt problemi, “Kolb’un deneyimsel o6grenme
kuramina dayali egitim ile geleneksel egitimin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler basari
testi 6n Ol¢iim, son Ol¢iim ve kalicilik 6l¢iim puanlari tizerindeki etkisi, 6grencilerin
ogrenme stillerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” biciminde ifade

edilmistir.

Oniigiincii alt problemin ¢ézlimii i¢in oncelikle deneyimsel egitim grubunda yer
alan 6grencilerin 6n, son ve kalicilik 6l¢lim puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 6grenme stillerine gore hesaplanmig, sonuglar Tablo 4.48’de

sunulmustur.
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Tablo.4.48

Deneyimsel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gire Bagart
Testi 2 On, Son, Kalicthik Olciimii Puanlarimin Aritmetik Ortalamalart ve
Standart Sapma Degerleri

On Olgiim Son Olgiim Kalicilik Ol¢iimii
Grup n X S n X S n X S
Yerlestirme 6 14,83 240 6 39,00 3,30 6 3266 273
Degistirme 4 14,50 288 4 39,50 191 4 3500 2,00
Aynistirma = 5 14,40 1,67 5 40,80 3,03 5 34,80 1,78
Oziimseme 10 1440 1,64 10 3960 3,62 10 3440 430

Tabloda goriildiigii gibi, deneyimsel egitim grubunda yer alan ve 6grenme
stili yerlestirme olan 6grencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testi 6n 6l¢giim puanlarinin
ortalamasi 14,83 iken, bu deger son dlgiimde 39,00 ve kalicilik Slgiimiinde 32,66
olmustur. Degistirme O6grenme stiline sahip olan Ogrenciler i¢in bu degerlerin
sirastyla, 14,50 , 39,50 ve 35,00 , ayristirma 6grenme stiline sahip olan 0grenciler
icin 14,40 , 40,80 ve 34,80 , 6grenme stili 6ziimseme olan 6grenciler icin 14,40 ,

39,60 ve 34,40 oldugu belirlenmistir.

Bu baglamda her bir 6grenme stili grubunda yer alan &grencilerin Sosyal
Bilgiler bagar1 testi son Ol¢iim puanlarinin aritmetik ortalamalarinin 6n 6lgiim
puanlarinin aritmetik ortalamasina gore artis gosterdigi, bunun yani sira kalicilik
Olciimiinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalarinda diisiis oldugu

goriilmektedir.

Farkli 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testi
on, son ve kalicilik 6l¢iim puanlari ortalamalar1 arasinda goriilen farkliligin anlaml
olup olmadigina iliskin iki faktorlii varyans ¢oziimlemesi sonuglar1 Tablo 4.49°da

verilmistir.
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Tablo 4.49

Deneyimsel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Ogrenme Stillerine
Gore Bagart Testi 2 On, Son, Kalhcilik Olgiimii Puanlarimin ki
Faktorlii Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Varyansin K.T. sd K.O. F p
Kaynagi

Deneklerarasi 275,253 24

Grup 11,953 3 3,984 0,318 0,182
Hata 263,300 21 12,538

Deneklerigi 8123,567 50

Olgiim 7831,780 2 3915,890 598,353 0,000
Grup*6l¢iim 16,920 6 2,820 0,431 0,854
Hata 274,867 42 6,544

Toplam 8398.,82 74

Tablo 4.49 incelendiginde, Ogrencilerin 6n, son ve kalicilik Ol¢limii
puanlarinda gozlenen farkliligin anlamhi oldugu (F242=598,353, p<0,001)
goriilmektedir. Ancak bu farklilik, 6grencilerin 6grenme stillerine gore anlamli bir
degisim gostermemektedir. Diger bir deyisle, farkli 6grenme stillerine sahip olmak
ile tekrarli Ol¢limler faktorlerinin Sosyal Bilgiler basari testi puanlari tizerindeki

ortak etkilerinin anlaml olmadig1 saptanmigtir (F, 42)=0,431, p>0,005).

Ogrencilerin 6n, son ve kalicilik dl¢iim puanlari arasinda gozlenen farkliligin
nedenini belirlemek amaciyla Bonferroni testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.50°de

sunulmustur.

Tablo 4.50
Deneyimsel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Basari Testi 2 On, Son,
Kaliculik Olgiimii Puanlart Bonferroni Testi Sonuglar

Olgiimler On Olgiim Son Olgiim Kalicilik Olgiimii
On Ol¢iim Fark Onemli* Fark Onemli*
Son Olgiim

Kalicilik Olciimii

Tablo 4.50°deki Bonferroni testi sonucuna gore, d6grencilerin son 6l¢iim ve

kalicilik 6l¢iim puanlari, 6n Slglim puanlarindan farklilik géstermektedir. Buna gore,
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ogrencilerin son Ol¢glim ve kalicilik Olglimii puanlarinin ortalamasi, 6n O6lgiim
puanlarinin ortalamasindan anlaml diizeyde yiiksektir.

Geleneksel egitim grubunda yer alan G&grencilerin 6grenme stillerine gore
Sosyal Bilgiler basar1 testi 0n, son ve kalicilik Ol¢lim puanlarmin aritmetik

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4.51°de sunulmaktadir.

Tablo.4.51

Geleneksel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gore Basar
Testi 2 On, Son, Kalicihik Olciimii Puanlarimin Aritmetik Ortalamalar: ve
Standart Sapma Degerleri

On Olgiim Son Olgiim Kalicilik Olgiimii
Grup n X S n X S n X S

Yerlestirme 6 14,50 3,21 26,33 4,27 20,33 2,34

Aynigtrma 5 14,00 2,45 28,00 547 20,80 3,03

6 6

Degistirme 3 12,00 2,00 3 26,66 6,11 3 20,66 3,05
5 5
1 1

Oziimseme 11 1345 1,64 1 3290 6,47 1 2345 5,50

Tablo 4.51°’de goriildiigii gibi, yerlestirme Ogrenme stiline sahip olan
ogrencilerin 6n, son ve kalicilik 6l¢iimii puanlarinin ortalamasi sirasiyla 14,50;
26,33, 20,33 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin 68renme stili degistirme olan
ogrenciler i¢in 12,00 , 26,66 , 20,66 , 6grenme stili ayristirma olan &grenciler i¢in
14,00 , 28,00, 20,80 ve 6grenme stili 6ziimseme olan 6grenciler igin 13,45 , 32,90
ve 23,45 oldugu goriilmektedir.

Her bir 6grenme stili grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler basari
testi son Ol¢im puanlarinin aritmetik ortalamalarinin 6n 6l¢lim puanlariin aritmetik
ortalamasina gore artig gésterdigi, bunun yani sira kalicilik 6l¢iimiinden elde ettikleri
puanlarin aritmetik ortalamalarinda diisiis oldugu goriilmektedir. Son dlglim
puanlarma gore, Ozlimseme Ogrenme stiline sahip olan Ogrencilerin aritmetik
ortalamasi (x =32,90) diger d6grenme stillerine sahip olan ogrencilere gore daha
yiiksektir. Ogrenme stili 6ziimseme olan &grencilerin kalicilik Slciimiinden elde
ettikleri puanlarin ortalamasindaki diisiisiin diger 6grencilere gore daha az oldugu da

goriilmektedir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testi 6n, son ve kalicilik dl¢iim puanlar

ortalamalar1 arasinda goriilen farkliligin onlarin 6grenme stillerine gére anlamli bir
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degisim gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii varyans ¢éziimlemesi sonuglari

Tablo 4.52°de verilmistir.

Tablo 4.52

Geleneksel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Basar: Testi 2 On, Son,
Kalicilik Olgiimii Puanlarimin Ogrenme Stillerine Gire Iki Faktorlii
Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Varyansin K.T. sd K.O. F p
Kaynagi

Deneklerarasi 955,28 24

Grup 154,635 3 51,45 1,352 0,285
Hata 800,645 21 38,126

Deneklerici 2809,73 50

Olgiim 2273,890 2 1136,945 118,780 0,000
Grup*olgliim 133,822 6 22,304 4,33 0,057
Hata 402,018 42 9,572

Toplam 3765,01 74

Tablo 4.52 incelendiginde, 6grencilerin Sosyal Bilgiler basari testi 6n, son ve
kalicilik Ol¢iim puanlarin ortalamalart arasinda gdzlenen farkliligin anlamli oldugu
(Foa2- 118,780, p<0,001) goriilmektedir. Olgiimler arasinda gozlenen farklilik,
Ogrencilerin 6grenme stillerine gore anlamli bir degisim gostermemekle birlikte,
hesaplanan p degerinin 0,05 anlamlilik sinirinda oldugu goriilmektedir (Fs42) =4,33,
p<0,005). Ogrencilerin 6n, son ve kalicilik 6lgiim puanlari arasinda gozlenen
farkliligin nedenini belirlemek amaciyla Bonferroni testi uygulanmis ve sonuglar

Tablo 4.53°de sunulmustur.

Tablo 4.53
Geleneksel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Basart Testi 2 On, Son,
Kalieuik Olgiimii Puanlart Bonferroni Testi Sonuclar

Olgiimler On Olgiim Son Olgiim Kalicilik Olgiimii
On Ol¢iim Fark Onemli* Fark Onemli*
Son Olgiim Fark Onemli*
Kalicilik Ol¢iimii

Tablo 4.53’deki Bonferroni testi sonucuna gore, dgrencilerin son dl¢iim ve

kalicilik 6l¢iim puanlar1 ile ©6n Olglim puanlar1 arasinda farklilik oldugu
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belirlenmistir. Bunun yani sira, kalicilik 6l¢lim puanlar1 ile son 6l¢iim puanlari
arasinda da onemli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitim grubundaki
Ogrencilerin son Ol¢lim ve kalicilik 6l¢iimii puanlarinin ortalamasi, 6n o6l¢iim
puanlarinin ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksektir. Ancak, 6grencilerin kalicilik
Olctimiinden elde ettikleri puanlarin ortalamasi, son dl¢giim puanlarinin ortalamasina

gbre 6nemli bir diislis gostermistir.

4.14. Arastirmanin Ondérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin onddrdiincli alt problemi, “Kolb’un deneyimsel 6grenme
kuramina dayali egitim ile geleneksel egitimin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlart iizerindeki etkileri, 6grencilerin 6grenme stillerine goére onemli

farkliliklar gostermekte midir?” bi¢ciminde ifade edilmistir.

Ondordiincii alt problemin ¢6ziimii i¢in dncelike deneyimsel egitim grubunda yer
alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi 6n 6lglim, son dlgiim
puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 6grenme stillerine gore

hesaplanmis, sonuglar Tablo 4.54’de sunulmustur.

Tablo 4.54

Deneyimsel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi On, Son Olgiim Puanlarimin Ogrenme
Stillerine Gore Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

On Olgiim Son Olgiim
Grup N X S n X S
Yerlestirme 6 133,16 1,33 6 156,66 3,30
Degistirme 4 135,00 1,83 4 155,50 1,29
Ayristirma 5 136,00 1,87 5 158,80 2,58
Oziimseme 10 140,00 5,14 10 158,70 1,56

Tablo 4.54’e gore, 0grenme stili yerlestirme olan 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutum 6lgegi 6n 6l¢iim puanlarinin ortalamasi 133,16 iken son 6l¢iim
puanlarinin aritmetik ortalamasi 156,66’dir. Bu degerlerin; 6grenme stili degistirme
olan ogrenciler i¢in 135,00 ve 155,50 , 6grenme stili ayrigtirma olan 6grenciler igin

136,00 ve 158,80 ve 6grenme stili 6ziimseme olan 6grenciler i¢in 140,00 ve 158,70
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oldugu goriilmektedir. Her bir 6grenme stili grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi son 6l¢iim puanlarinin aritmetik ortalamalarinin

On Sl¢lim puanlarinin aritmetik ortalamalarina gore artis oldugu gozlenmektedir.

Deneyimsel egitim grubunda yer alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum Olgegi 6n Olciim ve son Olglim puanlart ortalamalar1 arasindaki
farkliligin, onlarin 6grenme stiline gore anlamli bir degisim gosterip gostermedigine
iligkin tekrarli Olgiimler igin iki faktorli varyans ¢oziimlemesi sonuglart Tablo

4.55’de verilmistir.

Tablo 4.55

Deneyimsel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi On, Son Olgiim Puanlarimin Ogrenme
Stillerine Gore Iki Faktirlii Varyans Coziimlemesi Sonuclart

Varyansin K.T. sd K.O. F p
Kaynagi

Deneklerarasi 430,12 24

Grup 185,753 3 61,918 5,32 0,107
Hata 244,367 21 11,637

Deneklerici 5285,654 25

Olgiim 5100,174 1 5100,174 813,24 0,000
Grup*ol¢tim 53,780 3 17,927 2,85 0,061
Hata 131,700 21

Toplam 5715,774 49

Tablo 4.55’e gore, dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi
on Ol¢iim ve son Ol¢iim puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiksel
acidan anlamhidir (F121y=813,24, p<0,001). Ancak s6z konusu farklilik, 6grencilerin
O0grenme stillerine gore anlamli bir degisim gostermemektedir. Bu baglamda, farkl
ogrenme stillerine sahip olmak ile tekrarli dl¢limler faktorlerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutum puanlart tizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadigi

goriilmektedir (F3 42)=2,85, p>0,005).

Geleneksel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine

yonelik tutum 6l¢egi 6n Slglim ve son Ol¢lim puanlarinin aritmetik ortalamalart ve
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standart sapmalar1 68renme stillerine gore hesaplanmis, sonuglar Tablo 4.56’da

sunulmustur.

Tablo 4.56

Geleneksel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi On, Son Olgiim Puanlarinin Ogrenme
Stillerine Gore Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

On Olgiim Son Olgiim
Grup N X S n X S
Yerlestirme 6 133,33 1,86 6 135,00 1,41
Degistirme 3 137,33 0,57 3 139,00 1,00
Ayristirma 5 137,40 2,50 5 139,80 2,58
Oziimseme 11 140,50 7,36 11 145,73 7,17

Tablo 4.56’ya gore, 6grenme stili yerlestirme olan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢egi 6n Ol¢liim puanlarinin ortalamasi 133,33 iken
son Ol¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasi 135,00°dir. Bu degerlerin 6grenme stili
degistirme olan &grenciler i¢in 137,33 ve 139,00; 6grenme stilin ayrigtirma olan
ogrenciler icin 137,40 ve 139,80 ve 6grenme stili 6ziimseme olan Ogrenciler i¢in
140,50 ve 145,73 oldugu goriilmektedir. Her bir 6grenme stili grubunda yer alan
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢egi son 6l¢iim puanlarinin
aritmetik ortalamalarinin 6n Gl¢lim puanlarinin aritmetik ortalamalarina gore artis

oldugu gozlenmektedir.

Geleneksel egitim grubunda yer alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum Olgegi 6n Olciim ve son Olglim puanlart ortalamalari arasindaki
farkliligin, onlarin 6grenme stiline gore anlamli bir degisim gosterip gostermedigine

iliskin iki faktorlii varyans ¢oziimlemesi sonuglar1 Tablo 4.57 de verilmistir.
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Tablo 4.57

Geleneksel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi On, Son Olgiim Puanlarimin Ogrenme
Stillerine Gire ITki Faktorlii Varyans Coziimlemesi Sonuglart

Varyansin Kaynagi K.T. sd K.O. F p
Deneklerarasi 2080,08 24

Grup 956,407 3 318,802 5,96 0,004
Hata 1123,673 21 53,51

Deneklerici 52,371 25

Olgiim 36,051 1 36,051 49,10 0,000
Grup*dl¢iim 0,902 3 0,301 441 0,038
Hata 15,418 21 0,734

Toplam 2132451 49

Tablo 4.57’ye gore, geleneksel egitim grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutum o6lgegi 6n Olciim ve son Ol¢lim puanlarinin ortalamalar
arasindaki farklilik istatistiksel agidan anlamhidir (F(;21y =49,10, p<0,001). Bu
farklilik 6grencilerin 6grenme stillerine gore de anlamli bir degisim gdstermektedir
(Fa21 =4,41, p<0,005). Bu baglamda, farkli 6grenme stillerine sahip olmak ile
tekrarli Olclimler faktorlerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlari

tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu goriilmektedir.

Geleneksel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum 6lgegi 6n Slglim ve son Ol¢lim puanlari arasinda gozlenen farkliligin
nedenini belirlemek amaciyla Bonferroni testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.58’de

sunulmustur.

Tablo 4.58

Geleneksel Egitim Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi On Olgiim Son Olgiim Puanlart ve Ogrenme
Stilleri Bonferroni Testi Sonuclari

Gruplar Yerlestirme Degistirme  Ayristirma Oziimseme

Yerlestirme Fark Onemli *
Degistirme Fark Onemli *
Ayrigtirma Fark Onemli *

Oziimseme
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Tablo 4.58’deki Bonferroni testi sonuglarina gore, 6ziimseme 6grenme stiline
sahip olan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlari, 6grenme stili
yerlestirme, degistirme ve ayristirma olan Ogrencilerden farklilik gostermektedir.
Tablo 4.56’da goriildiigii gibi, 6ziimseme 6grenme stiline sahip 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum o6lceginden elde ettikleri puanlarin ortalamasi
(X =145,73), diger 6grencilerin ortalama puanlarindan yiiksektir ve bu durum séz

konusu farkliligin nedenidir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulagilan sonuglar ve bu

sonuglar dogrultusunda gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar ve Tartisma
Bu aragtirmada, bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar asagida

Ozetlenmektedir.

1. Arastirmanin 6rnekleminde yer alan Ogrenciler sahip olduklari 6grenme
stilleri acisindan incelendiginde, genel olarak tercih edilen Ogrenme stilinin
Oziimseme oldugu, bunu yerlestirme, ayristirma ve degistirme Ogrenme stillerinin

izledigi belirlenmistir.

Yurt disinda veri toplama aract olarak KOSE’nin kullanildigi birgok
arastirma, bu sonucu destekler niteliktedir. Cesitli egitim kademelerinde
gerceklestirilen bu caligmalarda 6grencilerin genellikle 6ziimseme 6grenme stiline
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir (Baker, Simon ve Bazeli, 1987; Gusentine ve
Keim, 1996; Fox ve Rankowski, 1997; Tower, 2002). Ancak Dunn (1983) ve Garvey
(1984) bireylerin daha ¢ok ayristirma, Foney (1994) ve Payne (2000) ise degistirme

ogrenme stiline sahip olduklarini belirlemistir.

Eldeki arastirma sonucuyla celigkili goriinen bu durum, séz konusu
calismalarin Ogretmenler, 6gretim elemanlar1 ve okul yoneticilerinden, diger bir
anlatimla yasc¢a biiyilik ve mesleki yasamin i¢inde olan kisilerden olusan 6rneklemler
tizerinde gerceklestirilmis olmasindan kaynaklanabilir. Nitekim ayristirma ve
degistirme stilleri, somut deneyim ve aktif deneyim 6grenme yollarinin 6ne ¢iktigi,
problem ¢6zme becerilerinin gelistigi durumlar1 ifade etmektedir. Bu becerilerin
meslek yasaminda pek ¢ok deneyim yasayan, ileri yaslardaki bireylerde daha fazla

gelismis olmasi mantikli gériilmektedir.
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Ulkemizde gerceklestirilen calismalarda hem iiniversite diizeyinde (Askar ve
Akkoyunlu, 1993; Ergiir, 1998; Kilig, 2002), hem de ortadgretim diizeyinde (Ozsoy,
Yagdiran ve Oztiirk, 2004) 6grencilerin daha ¢ok dziimseme dgrenme stiline sahip
olduklar1 ortaya konmaktadir. Bu baglamda, eldeki ¢calismada Tiirkiye’deki arastirma

bulgular ile tutarli sonuglara ulasildig1 goriilmektedir.

2. Orneklemde yer alan dgrencilerin sahip olduklar1 dgrenme stillerininin,

onlarin cinsiyetlerine gore farklilasmadig1 saptanmistir.

Ogrenme stilleri ve cinsiyet iliskisini arastiran calismalar incelendiginde
farkli sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Lukow (2002), Magolda, Pinto ve Geiger
(akt. Whitcomb, 1999) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarda iiniversite
Ogrencilerinin ve yetigkinlerin 6grenme stilleri ile cinsiyetleri arasinda énemli bir
iliski olmadig1 ortaya konmaktadir. Ancak, orneklemi iiniversite dgrencilerinin ve
yetigkinlerin olusturdugu diger bazi ¢alismalarda, Ogrenme stilleri ve cinsiyet
arasinda anlamh iligkilerin oldugu ifade edilmektedir (Davis, 1998; Severines ve
Dam’dan aktaran Whitcomb, 1999; White, 1994). S6z konusu arastirma bulgularina
gore genel olarak erkekler 0ziimseme, bayanlar ise yerlestirme &grenme stiline

sahiptir.

Ergiir (1998) tarafindan gerceklestirilen calismada da hem {iniversite
Ogrencilerinin  hem de Ogretim elemanlarinin  6grenme stillerinin, onlarin
cinsiyetlerine goére onemli diizeyde farklilastifi belirlenmistir. Buna gore, kiz
Ogrenciler genel olarak degistirme ve ayristirma, erkek Ogrenciler ayristirma ve
Oziimseme, bayan Ogretim elemanlar1 yerlestirme ve Oziimseme, erkek Ogretim

elemanlar1 ise 6ziimseme ve degistirme 6grenme stiline sahiptir.

Ogrenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli iliskiler oldugunu belirleyen
aragtirmalarin  tiimiiniin ~ iiniversite ~ Ogrencileri ve  yetiskinler {izerinde
gerceklestirilmis olmasi, eldeki arastirma bulgusu ile ¢eliskili goriinen bu durumun
nedeni olabilir. Nitekim Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk (2004) tarafindan orta 6gretim
diizeyinde, diger bir anlatimla yas acisindan eldeki arastirmanin drneklemine yakin

bir grup tizerinde gerceklestirilen ¢alismada da, 6grenme stilleri ve cinsiyet arasinda
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istatistiksel agidan anlamli bir iliskinin olmadig1 ortaya konmaktadir. Bu baglamda

s0z konusu arastirma ile tutarl bir sonuca ulasildigi goriilmektedir.

Deneyimsel 0grenme kurami, Ogrenme stillerinin  kalitimsal olma
ozelliginden ¢ok, deneyimlerle olustugu varsayimma dayanmaktadir. Ogrenme
Ogretme siirecinde bayan ve erkek Ogrencilerin, 6zelikle kiiclik yaslarda benzer
deneyimler yasamalar1 onlarin 6grenme stillerinde farklilik gdzlenmemesinin nedeni
olabilir. Deneyimsel 0Ogrenme kuraminin, ileriki yaglarda 6grenme stillerinin
cinsiyete gore anlamli degisimler gostermesini de acikladig diisiiniilmektedir. Diger
bir deyisle, kurama gore sosyal yasam ve deneyimlerdeki farkliliklar, bireylerin
ogrenme yollarinda ve 6grenme stillerinde degisiklige yol agmaktadir. Ogrenme
stillerinin ileriki yaslarda cinsiyete gore anlamli degisim gdstermesinin, yasamda
edinilen deneyimlerin bayan veya erkek olma 6zelligine gore farklilagabilmesinden

kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

3. Arastirmanin O6rnekleminde yer alan G&grencilerin  Sosyal Bilgiler
programinin hedeflerine erisi diizeylerinin, onlarin cinsiyetleri ile iliskili olmadigi

belirlenmistir.

Bu sonug, Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi ve cinsiyet iligkilerini
inceleyen ¢alisma sonuglart ile tutarlidir. Nitekim Sar1 (2003), Sentiirk (2003) ve
Tekin (2003) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmalarda da 6grencilerin Sosyal Bilgiler
programinin hedeflerine erisi diizeylerinin cinsiyet degiskeninden bagimsiz oldugu
ortaya konmaktadir. Yurt disindaki arastirma bulgulart incelendiginde de
ogrencilerin Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisilerinin onlarin cinsiyetleri
ile iligkili olmadig1 sonucuna ulasildigr goriilmektedir (Absent ve Williams, 1997,

Collin ve Ryan, 2001; Miilhen, 1999).

Alanyazin incelendiginde, Ogrencilerin g¢esitli derslerdeki basarilar ile
cinsiyet arasindaki iligkinin siklikla ¢alisildigr goriilmektedir. Bu durum, bireylerin
diisiinme ve d6grenme siireclerinde bayan veya erkek olma 6zelliginden kaynaklanan

herhangi bir degisimin var olup olmadigini ortaya koyma c¢abasi olarak da
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goriilebilir. Bu amag 15181inda gerceklestirilen benzer ¢alismalarin, bu yondeki bilgi

birikiminin artmasina katki saglayacag diistiniilmektedir.

4. Orneklemde yer alan &grencilerin Sosyal Bilgiler programinin bilgi,
kavrama ve toplam diizeydeki hedeflerine erisi puanlarinin, onlarin 6grenme stilerine

gore farklilastigi belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler programinin bilgi diizeyindeki hedeflerine erisi puani en
yiiksek olan grubu 6ziimseme 6grenme stiline sahip olan dgrenciler olusturmaktadir.
Bunun yani sira, yerlestirme ve ayrigtirma dgrenme stiline sahip dgrenciler arasinda,
yerlestirme stiline sahip 6grenciler aleyhinde bir farklilik oldugu saptanmigtir. Soyut
kavramsallastirma ve yansitici gozlem O6grenme yollarin1 kapsayan oziimseme
ogrenme stili, dinleyerek ve izleyerek 6grenmenin 6ne ¢iktigi durumu belirtmektedir.
Kolb (1984:78), 6ziimseme 6grenme stiline sahip olan bireylerin, 6grenme konusu
kendilerine mantiksal bir biitiin halinde sunuldugunda daha iyi 6grendiklerini, bu
kisilerin daha cok geleneksel egitim etkinliklerini tercih ettiklerini ve geleneksel

egitim ortaminda daha basarili olduklarini belirtmektedir.

Bu baglamda, genellikle geleneksel egitime dayali olarak uygulanan Sosyal
Bilgiler programinda 6ziimseme 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin daha basarili
olduklariin belirlenmesi, alanyazinla tutarli bir sonugtur. Nitekim Brokov ve Merz
(aktaran Tower, 2002), Monroe (1992), Pinto ve Geiger (aktaran Whitcomb, 1999),
Tower (2002) ve Yoon (2000) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda, 6ziimseme
o0grenme stiline sahip olan 6grencilerin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha

basaril1 olduklari ortaya konmustur.

Bilgi diizeyindeki en diisiik ortalama, yerlestirme 6grenme stiline sahip olan
ogrenciler i¢cin hespalanmistir. Yerlestirme 6grenme stili, somut deneyim ve aktif
deneyim O0grenme yollarinin bilesenidir. Baska bir anlatimla, bu 6grenciler kendi
somut yasantilar1 yoluyla, siirece aktif olarak katilarak 6grenmeyi tercih etmektedir.
Bu baglamda, geleneksel egitim ortaminda yiiksek basar1 gosterememelerinin
sasirtic1 bir sonu¢ olmadigr sdylenebilir. Mevcut Sosyal Bilgiler programinin, somut

ve aktif deneyimler ile 6grenmeyi tercih eden yerlestirme ve degistirme 6grenme
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stiline sahip olan Ogrencilere, bilgi diizeyindeki hedefleri kazandirmada yeterli
olmadig1 vargisina ulasilabilir. Yoon (2000) tarafindan ilkogretim Cografya dersinde
gerceklestirilen arastirmada eldeki arastirmaya benzer sonuglarin da bu sekilde

yorumlandig1 goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler programimin kavrama diizeyindeki hedeflerine erisi puani en
yiiksek olan grubu, ayristirma 6grenme stiline sahip olan 6grenciler olusturmaktadir.
Soyut kavramsallastirma 6grenme yolunun tercih edildigi ayristirma 6grenme stilinin
one cikan ozellikleri, soyut konular ve ilkelerin kolaylikla 6grenilmesi ve mantiksal
iligkilerin kurulabilmesidir (Kolb, 1984:77; Kilig, 2002:24). Ayristirma &grenme
stiline sahip olan Ogrenciler anlatim yoOnteminin ve geri bildirimin kulanildig
durumlarda daha bagarili olmaktadir. Kavrama diizeyindeki hedeflerin genellikle
neden sonu¢ gibi mantiksal iligkilerin kurulmasini gerektirdigi disiintliirse,
ayristirma O0grenme stiline sahip olan bireylerin bu diizeyde daha basarili olmasi
mantikli goriilebilir. Ancak diger 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin kavrama

diizeyi erisi puanlarinin diisiikliigii dikkat ¢ekicidir.

Sosyal Bilgiler programimin bilgi ve kavrama (toplam) diizeyindeki
hedeflerine erisi puanlar1 incelendiginde, 6grenme stilleri 6ziimseme ve ayristirma

olan 6grencilerin diger 6grencilerden daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Oziimseme ve ayristirma 6grenme stillerine sahip olan bireyler genellikle
dinleyerek ve izleyerek, yerlestirme ve degistirme 6grenme stillerine sahip olan
bireyler ise 6grenme siirecine aktif katilim saglayarak 6grenmeyi tercih etmektedir.
Diger bir anlatimla geleneksel egitim ortami, 6grenme stili 6zlimseme ve ayristirma
olan Ogrenciler icin uygun iken, 6grenme stili yerlestirme ve degistirme olan
ogrenciler i¢in uygun degildir. Bu baglamda, mevcut Sosyal Bilgiler programinin,
somut deneyimler ve uygulamalar ile etkili 6grenmeyi gergeklestiren yerlestirme ve
degistirme 6grenme stillerine sahip olan O6grencilerin gereksinimlerini karsilamada

yetersiz kaldigi sdylenebilir.
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5. Orneklemde yer alan dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum
puanlarit 6n Ol¢iim son Ol¢iim ortalamalarinin, cinsiyet degiskenine gore

farklilasmadig1 saptanmustir.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumun cinsiyet ile iligkisini belirlemeye
yonelik birgok arastirmada ulasilan sonug, bir arastirma disinda (Ozkal ve Cetingdz,
2000), kiz 6grencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugu yoniindedir (Corbin, 1996;
Ferguson, 1993; Morrow, 1993; Ozkal, Giingdr ve Cetingdz, 2004). Bu bulgular,
genel olarak kiz Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerinin daha erken yasta
gelismesiyle iliskilendirilmistir. Eldeki arastirma bulgusuyla ¢eliskili goriinen bu
durum so6z konusu aragtirmalarin farkli egitim diizeylerinde veya Kkiiltlirlerde
gergeklestirilmis olmasindan kaynaklanabilir. Corbin (1996), Ferguson (1993) ve
Morrow (1993) tarafindan yapilan calismalar lise diizeyinde ve farkl kiiltiirlerde
gerceklestirilmistir. Ozkal, Giingdér ve Cetingdz (2004)’iin calismalarinda ise

orneklemi dort ve besinci sinif 6grencileri olusturmustur.

Sahin, Sahin ve Cakir (2001) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ilkdgretim
altinc1 smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 incelenmis ve
tutum diizeyinin cinsiyet degiskeninden bagimsiz oldugu belirlenmistir.
Gergeklestirildigi egitim kademesi bakimindan eldeki arastirmaya en yakin olan bu

calismada belirtilen bulgular ile paralel bir sonuca ulasilmistir.

6. Orneklemde yer alan yedinci sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum puanlarinin 6n 6lgiim ve son Olglim ortalamalarinin, 6grencilerin

ogrenme stillerine gore anlaml diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir.

Yapilan alanyazin taramasinda, 6grenme stilleri ile cinsiyet, yas, gelir diizeyi,
akademik basar1 gibi degiskenler arasindaki iliskiyi inceleyen bir¢ok arastirmanin
bulundugu belirlenmistir. Ancak Ogrencilerin 6grenme stilleri ile ¢esitli derslere
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirma sayisi oldukga azdir. Lukow
(2002), ogrencilerin teknoloji kullanmaya yonelik tutumlarinin 6grenme stillerine
gore farklilagsmadigini saptamistir. Roberts (1999) de, deneyimsel egitim kuramina

dayali egitimin Sosyal Bilgiler tutumunu olumlu yonde etkiledigini ancak bu etkinin
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Ogrencilerin O6grenme stillerine gore herhangi bir degisim gostermedigini ortaya
koymustur. Eldeki arastirmada, Sosyal Bilgiler dersi tutumunun 6grenme stilleri
degiskeninden bagimsiz oldugu sonucuna ulasilmistir ancak bu bulgunun desteklenip

desteklenmeyecegi, ileride gergeklestirilecek ¢aligmalar ile ortaya konabilecektir.

7. Arastirmanin ornekleminde yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine

yonelik tutumlarinin “olumlu” diizeyde oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgeginden alabilecekleri
en yiliksek puan 175 iken, elde ettikleri puanlarin ortalamasi 133,15°dir. Tutum
Olceginin yorumlanmasi asamasinda 35-58 arasindaki puanlar “¢ok olumsuz”, 59-91
arasindaki puanlar “olumsuz”, 92-124 arasindaki puanlar “orta diizeyde olumlu”,
125-157 arasindaki puanlar “olumlu”, 156-175 arasindaki puanlar “cok olumlu”
biciminde degerlendirilmistir. Bu baglamda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 “olumlu” diizeydedir. Ancak, elde edilen ortalama puanin “olumlu”
olarak degerlendirilen puan araliginin alt siirina yakin oldugu da goéz ardi

edilmemelidir.

Yurt disinda gergeklestirilen arastirma sonuglari irdelendiginde 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugunu ortaya koyan
calismalar oldugu gibi (Fauts, 1990; Al-Kyayyatt, 1990; Haldyna ve ark., 1992;
Swift, 1993), sayis1 az da olsa, sz konusu derse yonelik tutumun orta diizeyde
olumlu (Fergusaon, 1993) ve olumsuz (Morrow, 1997) oldugunu belirten ¢aligmalar
da bulunmaktadir. Tiirkiye’de arastirma sonuclar1 o6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarinin genellikle “orta diizeyde olumlu” oldugunu ortaya
koymaktadir (Otluoglu, 2002; Cift¢i, 2002; Giiven, 2003). Bunun yani sira, Altinisik
(2001) ve Deveci (2002) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmalarda 6grencilerin Sosyal

Bilgiler tutumunun “olumlu” oldugunu belirtilmektedir.

Yukarida, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin genel
anlamda olumlu oldugu ancak ortalama tutum puaninin “orta diizeyde olumlu”
sinirina yakin oldugu belirtilmistir. Bu baglamda, eldeki ¢alismada ulasilan sonucun

alanyazindaki diger ¢aligmalarla tutarli oldugu diisiiniilmektedir.



168

8. Kolb’un deneyimsel kuramina dayali egitimin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersi basarilarini artirdigi saptanmstir. Deneyimsel egitim grubunda yer alan
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler programinin bilgi, kavrama ve toplam diizeydeki
hedeflerine ulagsma diizeylerinin ve kalicilik 6l¢iim puanlarinin geleneksel egitim

grubunda yer alan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir.

Kolb’un deneyimsel o6grenme kuramina dayali egitimin YOnetim ve
Organizasyon (Brenenstuhl ve Catanello, 1980), Insan Iliskileri (Williams, 1990),
Tarih (Colins, 1999; Johns, 1999), Hemsirelik egitimi (Mc Neal ve Dwyer, 1999),
Biyoloji (Nichols, 2003), Cografya (Noveal, 2000), Tip (Whicker, 2001), Web
ortaminda egitim (Tower, 2002) gibi alanlarda Ogrenci basarisi lizerinde olumlu
etkisi oldugunu ortaya koyan bir¢cok arastirma bulgusu mevcuttur. Tiirkiye’de bu
konuda yapilan tek caligsma, Kili¢ (2002) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada,
deneyimsel Ogrenme kuramina uygun web temelli egitimin Ogrenci basarisini

artirdig1 saptanmustir.

Kolb’un deneyimsel 6grenme kurami, ders etkinliklerinin sirasiyla, somut
deneyim, yansitict1 gbézlem, soyut kavramsallastirma ve aktif deneyim &6grenme
yollarina uygun olarak hazirlanmasini gerektirmektedir. Diger bir deyisle bu kuram,
egitimcilere her bir ders i¢in ¢ok cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanma
asamalarin1 gostermekte, kalic1 ve bireysel d6gretimin ger¢eklesmesinde alternatif bir
¢ozlim olarak goriilmektedir. Deneyimsel Ogrenme kuramina dayali egitim,
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanabilecek olumsuzluklart en aza
indirmeyi hedefleyen, her bir 6grenme stiline uygun egitim ortami diizenlemeyi
gerektiren ¢agdas bir yaklagimdir. Eldeki arastirmada, ilgili alanyazinla tutarli olarak

Ogrencilerin basarilarini artirmada etkili bir uygulama oldugu sonucuna ulasilmistir.

9. Kolb’un deneyimsel kuramina dayal1 egitimin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersi basarilarin1 artirmadaki etkisinin, cinsiyet degiskenine gore farklilastig

belirlenmistir.
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Bu arastirmada; deneyimsel egitim grubunda yer alan kiz 6grencilerin
geleneksel egitim grubundaki kiz ve erkek oOgrencilerden, deneyimsel egitim
grubunda yer alan erkek Ogrencilerin geleneksel egitim grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerden daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bu baglamda, farkli gruplarda
yer almak ve ayni zamanda farkli cinsiyete sahip olmak, Sosyal Bilgiler dersi
basarisini etkilemistir. Deneyimsel egitim grubu kendi i¢inde incelendiginde hem kiz
hem erkek Ggrencilerin bagar1 diizeylerinin birbirlerine yakin oldugu saptanmustir.
Sosyal Bilgiler dersinde deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin etkisini
inceleyen bir baska caligmaya rastlanmadigi i¢in, bu arastirmada ulasilan sonucun

gecerligi ileride gerceklestirilecek calismalarla ortaya konabilecektir.

10. Kolb’un deneyimsel kuramima dayali egitimin, Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersi basarilarim1 artirmadaki etkisinin, 6grencilerin 6grenme stillerine gore

farklilagsmadigi belirlenmistir.

Ogrenme stillerine dayali egitimin 6grencilerin basarisii artirdigim ve bu
artisin 0grenme stillerine gore farklilasmadigini ortaya koyan bir ¢ok arasirma
bulgusu mevcuttur. Williams (1990) Insan iliskileri, Colins (1999) Tarih, Noveal
(1999) Cografya, Whicker (2001) Tip, Nichols (2003) Biyoloji derslerinde,
deneyimsel 0grenme kuramina dayali egitimin 6grenci bagarisini artirdiini ve bu

artisin 6grencilerin 6grenme stillerine gore farklilasmadigini ortaya koymustur.

Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimde, her 6grenme stiline uygun
etkinlikler gerceklestirildigi icin Ogrencilerin 0grenme ortamindan yararlanma
diizeyleri de en iist seviyede ger¢ceklesmektedir. Bu baglamda, alanyazinda ulasilan

bulgular arastirmacilar tarafindan beklenen sonuglardir.

Tiirkiye’de deneyimsel egitimin uygulandig: tek calisma olan Kili¢ (2002)’1n
aragtirmasinda da benzer sonuca ulagilmistir. Her bir 6grenme stiline uygun egitim
etkinliklerinin diizenlendigi arastirmada, 6grencilerin basar1 diizeylerindeki artisin

ogrenme stillerine gore farklilagsmadig1 saptanmustir.
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Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimde, 6grenme Ogretme siireci
Ogrencilerin 6grenme yollarina ve 6grenme stillerine uygun olarak diizenlenmekte ve
bdylelikle bu siirecin bazi 6grenciler ig¢in avantajli bazilar1 i¢in ise dezavantajh
olmasi  Onlenmektedir. Eldeki c¢aligmada ulasilan sonucun, alanyazinda

gerceklestirilen diger arastirmalar ile tutarli oldugu goriilmektedir.

11. Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin, &grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum puanlarinin geleneksel egitim grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde

yiikseldigi belirlenmistir.

Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin, ¢esitli alanlarda akademik
basarinin yani sira tutum, ilgi gibi duyussal 6zellikleri de olumlu yonde etkiledigi bir
cok arastirma ile ortaya konmustur (Brenenstuhl ve Catanello, 1980; Colins, 1999;

Johns, 1999; Nichols, 2003; Noveal, 2000).

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin toplumun gereksinimleri, beklentileri
dogrultusunda yetigsmelerinde ve iyi birer vatandas olmalarinda 6nemli derslerden
biridir. Bu baglamda, Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu duyussal 6zelliklerin
kazandirilmasinin gerekliligi agik¢a goriilmektedir. Bu arastirmada ulasilan sonug,
Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali, 6§renme stillerine uygun egitimin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarimi olumlu etkiledigini ortaya

koyan diger arastirma (Caine, 1997; White, 1999) bulgulari ile tutarlidir.

Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim, farkli 6grenme stillerine sahip
olan Ogrencilerin egitim ortamindan ayni diizeyde yararlanmalarini saglayacak
etkinliklerin ~ diizenlenmesini temele almaktadir. Bu nedenle, her 0Ogrenci
o0grenmekten hoslandigi yontemle karst karsiya gelmektedir. Nitekim denel
islemlerin sonunda deneyimsel egitim grubunda yer alan Ogrencilerin,
gerceklestirilen etkinliklere iliskin goriislerinin (Ek- 20), yukaridaki ifadeye paralel

oldugu belirlenmistir.
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12. Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim ile geleneksel
egitimin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkilerinin

cinsiyete gore onemli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumun cinsiyet ile iligkisini belirlemeye
yonelik bir¢ok aragtirmada kiz Ogrencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir (Corbin, 1996; Ferguson, 1993; Morrow, 1993; Ozkal, Giingor
ve Cetingdz, 2004). Ancak yukarida da deginildigi gibi s6z konusu calismalarin
orneklemleri, ilkogretim yedinci siif diizeyinde degildir. Eldeki arastirmaya en
yakin yas grubu ile gerceklestirilen ¢alismada Sahin, Sahin ve Cakir (2001) da
Sosyal Bilgiler dersi tutum diizeyinin cinsiyet degiskeninden bagimsiz oldugu

belirlenmistir.

Bu arastirmada, deneyimsel egitim grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarmin geleneksel egitim grubunda yer alan &grencilerin
tutumlarindan daha olumlu oldugu ancak bu farkliligin 6grencilerin cinsiyetlerinden

bagimsiz oldugu saptanmaistir.

13. Kolb’un deneyimsel kuramina dayali egitimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlar tizerindeki etkisinin, 6grencilerin 6grenme stillerine gore

farklilagsmadig belirlenmistir.

Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin uygulandigi arastirmalarda,
ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin de olumlu yonde etkilendigi ortaya konmustur.
Ogrencilerin  bireysel 6grenme tercihlerine uygun bir &grenme ortaminda
bulunmalari, derse yonelik ilgi ve tutumlarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Yukarida
deginildigi gibi, deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim siirecinde, farkli
O0grenme stillerine sahip olan Ogrenciler egitim ortamindan aynmi diizeyde
yararlanabilmekte ve her 6grenci 6grenmekten hoslandigi yontemle karsi karsiya

gelmektedir.
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Bu c¢alismda da, deneyimsel egitim grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarimin geleneksel egitim grubundaki &grencilerden
daha olumlu oldugu ve bu farkliligin 6grenme stillerinden bagimsiz oldugu
saptanmistir.  {lgili alan yazin incelendiginde benzer sonuglara ulasildig
goriilmektedir (Colins, 1999; Hempstead, 1996; Nichols, 2003; Noveal, 1999;
Williams, 1990; Whicker 2001).

Ancak geleneksel egitim grubundaki 6grencilerin tutum diizeyleri 6grenme
stillerine gore incelendiginde, O0ziimseme stiline sahip olan Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin diger 6grencilerden anlamli diizeyde olumlu
oldugu belirlenmistir. Bu sonug, arastirmanin betimsel boyutu ile de tutarhidir.
Oziimseme 6grenme stiline sahip olan &grencilerin genel olarak tercih ettikleri
yontem anlatim yontemidir. Diger bir anlatimla, geleneksel egitim ortami en iyi
ogrendikleri ortamlardandir. Bu baglamda, 6grenme 6gretme siirecinden yararlanma
diizeyleri de, diger 6grenme stillerine sahip olan Ogrencilerden daha yiiksektir.
Geleneksel egitim uygulamalarinin yerlestirme, degistirme ve ayristirma 6grenme

stillerine sahip olan 6grenciler i¢in uygun olmadigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda gelistirilen 6neriler asagidaki gibidir.

1. Orneklemde yer alan ogrencilerin ¢ogunlugunun (%33,3) &ziimseme
Ogrenme stiline sahip oldugu belirlenmistir. Ancak her bir stil grubundaki 6grenci
sayisinin azimsanamayacak diizeyde oldugu saptanmistir (%26,8 yerlestirme, %20,8
ayristirma, %19,2 degistirme). Kii¢iik bir 6grenci grubu iizerinde ulasilan bu saptama
dikkate alinmalidir. Ogrencilerin farkli 6grenme tercihlerinin var oldugu ve 6grenme
Ogretme siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin her Ogrenci i¢in aymi etkiyi
olusturmayacag1 géz 6niinde bulundurulmalidir. Ogretmenlerin 6grenme siirecinde
onemli bir etkisi olan 6grenme stilleri konusunda bilgilendirilmeleri i¢in hizmet igi

egitim programlar1 gelistirilmeli ve uygulanmalidir.
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2. Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitim siirecinde, 6grenmeyi etkileyen
bireysel farkliliklar ve 6grenme stillerine dayali egitim konularinda yetismelerini
saglayacak program tasarimlari olusturulmalidir. Bu tasarimlarda ozellikle
uygulamaya doniikk etkinlikler planlanmali ve Ogretmen adaylarinin 6grenme

stillerine dayal1 egitim konusunda yetkin bireyler olarak egitilmeleri saglanmalidir.

3. Sosyal Bilgiler programmin bilgi, kavrama ve toplam diizeydeki
hedeflerine erisi puanlarinin, Ogrencilerin 6grenme stilerine gore farklilastigi,
o0grenme stilleri 6ziimseme ve ayristirma olan 6grencilerin diger 6grencilerden daha
basarili olduklar1 belirlenmistir. Oziimseme ve ayrigtirma 6grenme stillerine sahip
olan bireyler genellikle dinleyerek ve izleyerek 6grenmeyi tercih etmektedir. Bu
baglamda, Sosyal Bilgiler programinin mevcut uygulamasinin 6grenme siirecine
aktif katilim saglayarak 6grenmeyi tercih eden yerlestirme ve degistirme 0grenme

stillerine sahip olan bireyler i¢in yetersiz oldugu goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler programmin uygulanmasinda yerlestirme ve degistirme
o0grenme stillerine sahip olan 6grencilerin deneyimsel 6grenme kuraminda agiklanan
gereksinimleri de g6z oOnilinde bulundurulmali, somut deneyim, aktif deneyim ve

yansitict gézlem 6grenme yollarina uygun etkinlikler diizenlenmelidir.

4. Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarinin “olumlu” olarak degerlendirilen puan araliginin alt sinirina
yakin oldugu saptanmistir. Sosyal Bilgiler dersinin, &grencilerin bireysel
gelisimlerini ve toplumsal yasama uyumlarini gerceklestirmedeki etkisi, bu derse

yonelik duyussal 6zelliklerin olumlu hale getirilmesinin 6nemini de artirmaktadir.

Bu nedenle genellikle soyut konulardan olusan Sosyal Bilgiler dersi
konularint 6grenme siireci, 6grenciler agisindan zevkli ve ¢ekici hale getirilmelidir.
Bu amagla, egitim siirecinde c¢esitli etkinlikler, konulara ve diizeye uygun temsiller,
yarismalar gerceklestirilebilir. Ogreneni merkeze alan ¢agdas ogretim yaklasimlari
ve c¢esitli drama teknikleri Sosyal Bilgiler konularini 6grenmeyi ilgi cekici hale

getirebilir. Bunun yani sira, 68rencilerin Sosyal Bilgiler dersi konularin1 6grenmenin
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ileride kendilerine saglayacag katkilar konusunda yeterince bilinglendirilmelerinin,
onlar1 O0grenmeye daha istekli hale getirecegi diisliniilmektedir. Bu baglamda,

rehberlik ¢calismalarinin gergeklestirilmesi dnerilmektedir.

5. Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersi basarilarin1 artirdii belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersinin etkili ve bireysel
Ozelliklere uygun bigcimde gerceklestirilmesinde, Ogrenme Ogretme siirecinin
sirastyla, somut deneyim, yansitict goézlem, soyut kavramsallastirma ve aktif
deneyim 6grenme yollarina uygun olarak hazirlanmasini gerektiren ve bdylece her
bir ders icin ¢ok cesitli dgretim yontem ve tekniklerinin uygulanma asamalarini

gosteren deneyimsel 6grenme kuramindan yararlanilmalidir.

6. Sosyal Bilgiler 6gretiminde deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin
etkisini aragtiran caligmalar yapilmali bu ¢aligmalarda ulasilan sonuclar ile eldeki

arastirma sonuglarinin tutarliligi denetlenmelidir.

7. Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin farkli disiplinlerde ve

egitim diizeylerindeki etkisini belirlemeye yonelik calismalar gergeklestirilmelidir.

8. Kolb’un deneyimsel Ogrenme kuramimna dayali egitimin, Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim, farkli 6§renme stillerine sahip olan
Ogrencilerin egitim ortamindan ayni dilizeyde yararlanmalarin1 saglayacak
etkinliklerin diizenlenmesini gerektirmekte ve her 6grenci 6grenmekten hoslandigi
yontemle karsi karsiya gelmektedir. Egitimin uzak hedeflerinin gerceklesmesinde ve
toplumun gereksinim duydugu sosyal vatandaslarin yetismesinde 6nemli bir yeri olan
Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumlu duyusgsal 6zellikler kazandirmada, deneyimsel

o6grenme kuramina dayali egitimden yararlanilmalidir.

9. Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin, farkli egitim diizeylerinde
Ogrenim goren Ogrencilerin farkli disiplinlere yonelik duyussal 6zelliklerine etkisini

belirlemeye yonelik ¢alismalar gergeklestirilmelidir.



175

10. Kolb’un 6grenme stilleri envanterinin tigiincii versiyonunun farkli egitim
diizeylerinde 6grenim goren 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek i¢in gegerli ve

giivenilir  bir 0Olgek olup olmadigint  belirlemeye  yonelik  calismalar

gergeklestirilmelidir.
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Ek-1

ARASTIRMA ORNEKLEMINDE YER ALAN ILKOGRETIM OKULLARI

VE BULUNDUKLARI iLCELER

Ticeler Okullar
Camkiran {1kdgretim Okulu
Bormova Osman Gazi i1kdgretim Okulu
v O. Basari [lkdgretim Okulu
Otiiken Ilkdgretim Okulu
Buca Firat [1kdgretim Okulu
Cigli Balatgik Ilkdgretim Okulu
Gaziemir Aslanlar {1kdgretim Okulu
Cemal Giirsel Ilkdgretim Okulu
Aydogdu Ilkégretim Okulu
Kargiyaka Ornekkdy Ilkogretim Okulu
Limontepe Ilkégretim Okulu
Yesiltepe Ilkogretim Okulu
Konak Giirgesme Ilkdgretim Okulu

Cemil Midilli Ilkégretim Okulu
Melih Akad Ilkogretim Okulu
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Ek-2

KIiSISEL BiLGi FORMU

Degerli 6grenci,

Bilimsel bir ¢alismada kullanilmak iizere sizinle ilgili baz1 bilgilere ihtiyag
duyulmaktadir. Liitfen, asagidaki sorular1 size uygun olana secenegin karsisinda
bulunan boliime carpr (X) isareti koyarak cevaplayiniz. Her soruya dogru cevap
vermeniz ¢alisma acisindan ¢ok Onemlidir. Vereceginiz cevaplar bilimsel amaglar
disinda kullanilmayacaktir. Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederim.

Aras.Gor. Ilke EVIN GENCEL
Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti

1. Cinsiyetiniz?
( )Kiz ( ) Erkek

2. Annenizin egitim diizeyi?
( ) Okumaz yazmaz ( )ilkokul  ( )Ortaokul
( ) Lise ( )Fakiilte/Yiiksekokul

3. Babanizin egitim diizeyi?
( ) Okumaz yazmaz ( )ilkokul  ( )Ortaokul

( ) Lise ( )Fakiilte/Yiiksekokul

4. Aylik ortalama geliriniz?

( )250 YTL ve daha az ( )251YTL-450 YTL

( )451 YTL-650 YTL () 651 YTL-850 YTL

( ) 851 YTL-1050 ( ) 1051 YTL ve daha fazla
5.Sahip oldugunuz kardes sayis1?

()1 ()2 ()3 ()4
()5 ( ) 6 ve daha fazla () Kardesim yok

6. Evde size ait bir ¢alisma odas1 var mi1?
() Var () Yok

7. Size ait bir bilgisayariniz var m1?
() Var () Yok

8.0zel dersaneden veya Ogretmenden Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili ders aliyor
musunuz?
() Evet ( ) Hayr
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Ek-3

iZIN FORMU
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Ek- 4
GUNLUK PLAN ORNEKLERI
03.03.2005
Siire: 40+40
Konu Fransiz ihtilali (Nedenleri-Sonuglarr)
Yontem ve Teknikler Ornek Olay Inceleme, Beyin Firtinasi, Anlatim,Kum Saati.

Kaynaklar, Ara¢ ve Gerecler Fotograflar, ders kitaplari, 6rnek olay metni, kum saati
caligma yapragi, tepegdz, asetatlar

Hedef Fransiz Ihtilali ile ilgili kavramlar bilgisi
Davramslar 1.“Ozgiirliik, ihtilal, mutlakiyet” kavramlarinin anlamini
sOyleme/yazma

2.0zgiirliik, ihtilal, mutlakiyet” kavramlarinin anlamlarini verilenler arasindan

segme.
Hedef Fransiz Ihtilali ile ilgili olgular bilgisi
Davranislar 1.Fransiz Ihtilalinin zamanin1 séyleme

2. Fransiz Ihtilali ile ilgili verilen bir ifadenin dogru veya yanlis oldugunu sdyleme

Hedef Fransiz Ihtilali ile ilgili olgular1 agiklayabilme
Davramslar 1.Fransiz Ihtilalinin nedenlerini tartisma

2. Fransiz Ihtilalinin sonuglarini agiklama

3. Fransiz Ihtilalinin neden ve sonuglarini listeleme

Dikkat Cekme Fransa ile ilgili glinimiize ait ve tarihi fotograflarin
gosterilmesi.
Giidiileme Bundan yaklasik 216 y1l 6nce Fransa’da yasanmig bir olay1

anlatan metin okuyacagiz.

Gozden Gegirme Birgok iilke eskiden nasil yonetilirdi?

Somut Deneyim

Ogrencilerin, ihtilal ncesi Fransa’daki sosyal ve siyasi yasami 6zetleyen 6rnek olay1
bireysel olarak okumalari. Metin okunduktan sonra 6grencilere 16.Louis, Marie-Antoinette
ve yazar Mirabeau’nun fotograflarinin tepegdzde gosterilmesi. Boylece temel kavramlarin
verilmesi, durumu hissetmelerinin ve olayda adi gegen kisilerin fotograflarini gérmelerinin
saglanmasi. Ornek olayda gecen sorunlarm, &grenciler tarafindan bireysel olarak
listelenmesi. (25 dk)

Yansitic1 Gozlem

Iki dgrencinin yazman olarak belirlenmesi. Ornek olayda yazilanlar1 dikkate alarak,
o donemde Fransa’da yasanan sorunlarini, ihtilalin nedenlerini ve sonuglarini bulmaya doniik
beyin firtinasinin gerceklestirilmesi. Soylenen diislincelerin yazmanlar tarafindan tahtaya
yazilmast.(15 dk)

Soyut Kavramsallastirma

Fransiz ihtilali ile insanligin kazandig1 degerlerin neler oldugu ve ihtilalin ne gibi
etkileri oldugunu 6gretmen tarafindan dzetlenmesi. Fransiz Ihtilaliyle ortaya ¢ikan 6zgiirliik,
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esitlik kavramlarmin agiklanmasi. Ogrencilere ozgiirliik, esitlik olmasayd: nasil bir
diinya/iilkede yasiyor oluyorduk sorusunun sorulmasi. Alinan cevaplar dogrultusunda
konugsmanin yonlendirilmesi.(15 dk)

Aktif Deneyim

Ogrencilere ortasinda Fransiz Ihtilali yazili kum saati calisma yapraklarmin
dagitilmasi. Kum saatinin {ist kismina Fransiz Ihtilalinin nedenlerini, alt kismima sonuglarini
yazmalarinin istenmesi. Bir silire sonra c¢aligma yapraklarmi birbirleriyle degismeleri.
Ogrencilere ellerindeki kum saatlerine ekleme yapmalarina firsat verilmesi. (20 dk)

ORNEK OLAY METNI

“Eskiden iilkelerde tek kisi egemendi. Ulkelerini diledikleri gibi yoneten bu
kisilere kral denirdi. Yonetim ¢ogu zaman babadan ogula gegerdi. Boyle tek
kiginin kendi basina buyruk, denetimsiz yonetiminin adi mutlakiyettir. Mutlakiyetle
yonetilen iilkelerde zamanla, krala yardimci olsun diye meclis kuruldu. Meclis
tiyeleri halkin dileklerini yoneticiye duyurur, yasalar hazirlardr. Bu yasalar ancak
kral isterse uygulamirdi. Fransa Mutlakiyetle yonetilen iilkelerden biriydi.
16.Louis 1774 °de Fransa Krali oldu. Fransiz ihtilalinin ger¢eklestigi donemde de
Kraldi. Fakirlikten isyan eden halka “ekmek bulamadilarsa pasta yesinler”
soziinii  séyleyerek tarihe gegen Marie Antoinette ile evliydi. 16. Louis’in
hiikiimdarlig1 on dokuz yil stirmiistiir. O yillar iilkede sosyal ve ekonomik yénden
biiyiik sitkintilar yasanmaktaydi. Halk, suiflara ayrimisti. Koéyliiler ezilmekte,
halk, kralin topladigi vergiler yiiziinden fakirlesmekteydi. Soylulara ve din
adamlarina ayricaliklar taminmasi, halkin ¢cogunlugunu olusturan koylii ve is¢i
sinifint ve aydinlart ayaklandirmaya baslamisti. Icten ice olusan biiviik olayr ilk
gorenlerden biri o donemin aydin yazarlarindan. Mirebeau’dur. Mirabeau ayni
zamanda Krala yardimct olmast i¢in kurulan mecliste goreviiydi.Kral, 1789 da
meclisin  kapatilmasini istediginde Mirabeau séyle dedi: “Gidin efendinize
soyleyin, biz halkin iradesine dayanarak buradayiz, buradan ¢ikarsak da ancak!
silah zoruyla ¢ikariz. “Efendiniz” dedigi Fransa Kralidw. Bu soz ashinda ¢ok
yakinda patlayacak Fransiz ihtilalinin de habercisidir. “
16. Louis
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Marie Antoinette

irabeau

M
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Fransa, giiniimiiz

royealty fras
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Fransiz Ihtilali

VUE DES TOTURS DU TEMPLE,
Prise de la Rotonde que lan voit sur la gauche.

£ e Vil N Rty Bl Moot e, Torrasne et T o fo s e Bchilowe 4




210

KUM SAATI CALISMA YAPRAGI

IHTILALIN NEDENLERIi

1789
FRANSIZ IHTILALL

THTILALIN SONUCLARI



17.03.2005
Siire
Konu

Yontem, Teknik, Etkinlikler
Kaynaklar, Arag ve Gerecler

Hedef

Davranislar

Hedef

Davranislar

Hedef

Davramslar

Dikkat Cekme:

Giidiileme:
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40+40

19. Yiizyilda Yapilan Yenilikler ve Demokratiklesme
Cabalari:

a) Tanzimat ve Islahat Fermanlari
b) 1. Mesrutiyet

c) II. Mesrutiyet

Rol Oynama, Tartisma, Anlatim, Bilgi Haritasi
Ders kitabi, tepegoz, asetatlar, resimler-fotograflar, ¢caligma
yapraklari.

1. 19. Yiizyilda Yapilan Yenilikler ve Demokratiklesme
Cabalar ile ilgili kavramlarin anlam bilgisi

1. “Tanzimat Fermani1”, “Tanzimat Devri”, Islahat Fermani1”,
“Mesrutiyet”  “Anayasa”  kavramlarmin  anlamlarim
sOyleme/yazma

2. Verilen kavramlarin anlamlarimi  bir dizi segenek
arasindan seg¢ip isaretleme

3. Verilen kavramlarla anlamlarini bulup eslestirme

2. 19. Yiizyilda Yapilan Yenilikler ve Demokratiklesme
Cabalar ile ilgili olgular bilgisi

1. Tanzimat Fermani, Islahat Fermani, 1. ve II. Mesrutiyet ile
ilgili verilen bir onermenin dogru veya yanlis oldugunu
yazma/sdyleme

2.Verilen tarihi bir olgu ile zamani eslestirme

3. Tanzimat Fermani, Islahat Fermani, I. ve II. Mesrutiyet
tarihi olgularinin getirdigi yenilikleri listeleme

3 19. Yiizyilda Yapilan Yenilikler ve Demokratiklesme
Cabalar ile ilgili olgular1 agiklayabilme

1. Tanzimat ve Islahat Fermanlarinin hazirlanma nedenlerini
tartisma/aciklama

2. Tanzimat ve Islahat Fermanlarimin Osmanli Devletine
getirdigi yeniliklerin faydalarini agiklama

3. Tanzimat ve Islahat Fermanlarinin demokratiklesme
agisindan sonuglarini ¢ikarma

4. 1. ve II. Mesrutiyetin ilan edilmesinin nedenlerini
aciklama

5. L. ve 1. Mesrutiyet donemini demokratiklesme g¢abalari
acisindan tartigma

6. Tanzimat Fermani, Islahat Fermani, 1. ve II. Mesrutiyet ile
ilgili tarihi olgularin bilgi haritasini olugturma

Abdiilmecit ve II. Abdiilhamit’in fotograflari ve o doneme
ait fotograflarin tepegdzde gosterilmesi

Osmanli devletinde yenilikler II. Mahmut’un yaptiklar ile
kalmamistir. Yerine gecen oglu Abdiilmecit ve daha sonra
II. Abdiilhamit yeniliklere devam etmislerdir. Bu derste
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Abdiilmecit ve II. Abdiilhamit zamaninda yapilan yenilikleri
O0grenecegiz.

Gozden Gegirme: Bir o6nceki ders yapilan II. Mahmut doéneminde
gerceklestirilen yeniklilerin gosterildigi bilgi haritasinin
tahtaya bir 6rneginin ¢izilmesi ve incelenmesi

Somut Deneyim

Abdiilmecit déneminde ilan edilen Tanzimat ve Islahat Fermani ile II.Abdiilhamit
doneminde ilan edilen I. ve II. Mesrutiyet ile ilgili genel bilgi ve 6zellikleri veren metnin
canlandirilmasi. Bunun i¢in goniillii 6 Ogrencinin secilmesi. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan  metinlerin ~ O6grencilere  dagitilmasi. Her 06grenciye hangi karakteri
canlandiracagimin bildirilmesi. Oyunlagtirilacak metni okumalar1 igin yeterli slirenin
verilmesi. Bu sirada tepegdzde Abdiilmecit ve II. Abdiilhamit’in fotograflari, ferman
ornekleri ve o doneme ait bazi fotograflarin gosterilmesi. Daha sonra verilen metnin oyun
olarak canlandirilmasi (25 dk.).

Yansitic1 Gozlem

Ogrencilerin oyunda gecen karakterler hakkindaki diisiincelerini agiklamalarinin
istenmesi. Tanzimat - Islahat Fermanlar1 ve Mesrutiyetin ilan edilmesi “demokratiklesme
cabas1” olarak goriilebilir mi? Neden? Sorusu iizerine tartisima baslatilmasi. Tartismalardan
elde edilen sonuglarin tahtada listelenmesi (15 dk.).

Soyut Kavramsallastirma

Ogretmenin, s6z konusu yenilesme cabalarinin temelinin Fransiz Ihtilaline
dayandigini, Osmanli Devleti’nin gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmek icin
yenilikler yapmaya calistigin1 ancak yillarca mutlakiyet ile yonetilen bir devlette bunlar
gerceklestirmenin kolay olmadigini vurgulamasi. Yeniliklere karsi olanlarin bir ¢ok
ayaklanmanin ¢ikardigini (31 Mart Olay1’na deginmesi) fakat Yeni Osmanlilar (Jon Tiirkler)
ile ittihat ve Terakki Cemiyeti iiyelerinin mesrutiyetin ilan1 ve yeniliklerin uygulanmasi
konusunda biiyiik ¢caba gosterdiklerinin vurgulanmasi (15 dk.).

Aktif Deneyim

Ogrencilere Tanzimat, Islahat Fermanlar: ile 1. ve II. Mesrutiyete iliskin calisma
yapraklarinin dagitilmasi. Bilgi haritasi calisma yapraklarma séz konusu olaylarla ilgili
hatirladiklart bilgileri ilgili yerlere yazmalarinin istenmesi. Her 6grencinin bireysel olarak
caligmast tamamlandiktan sonra, Ogrencilerden c¢alisma yapraklarim1 birbirleriyle
degismelerinin istenmesi. Ellerindeki c¢alisma yapraklarina ekleme yapabileceklerinin
belirtilmesi. Bir (iki) 6grencinin ¢alisma yapraginda yazili olanlarla ilgili konusma yapmasi
(20 dk.)

OYUNLASTIRILACAK METIN
Roller: Anlatici, Abdiilmecit, 1I. Abdiilhamit, Mithat Pasa, Ziya Pasa, Namik Kemal

FERMANLAR VE MESRUTIYET
Anlatici: 1. Mahmut 'tan sonra yerine oglu Abdiilmecit gegti. Babasinin bagslattigi yenilesme
cabalarini siirdiirmek istedi. Bu nedenle, uygulanacak yeniliklerin aciklandigi bir ferman
hazirlatti. Bu fermamni, 1839 yilinda halka okudu...
Abdiilmecit: Ey Osmanli Halki!
Bundan boyle,
-Miisliiman Hiristiyan herkesin can ve mal giivenligi saglanacak
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-Herkes kanun éniinde esit sayilacak

-Vergiler kiginin kazancina gore alinacak

-Askerlik isleri belli kurallara baglanacak

Ben de bu fermanda yazili olanlara saygi gésterip uyacagima yemin

ederim...
Anlatici: Boylece ilk kez,Osmanli padisahi kendi yetkilerinin iizerinde bir yasa giiciinii
tammis oldu. 1856 yilinda Ingiltere ve Fransa Osmanlilara daha oOnceden yaptiklar:
yardimin karsiligi olarak, Hiristiyanlara bazi haklar verilmesini istedi. Bunun iizerinde,
Islahat Fermani hazirlandi ve bu iilkelerin istekleri kabul edildi...Fakat, Tanzimat
Fermaniyla yapilmasi planlanan yenilikler uygulanamiyordu.
Mithat Pasa: Ben Mithat Pasa! Padisah Abdiilmecit’in okudugu Tanzimat Fermaninda
belirtilen yenilikler —uygulanmamaktadir. Bunun nedeni padisahlik yénetimi  yani
mutlakwyettir. Biz aydinlar (bize yeni Osmanlilar da derler), Avrupa gormiis kisileriz.
Osmanlt Devleti’nin degismeye ihtiyaci vardwr. Bu, ancak mutlakiyetin birakilip mesrutiyete
gecilmesiyle miimkiindiir.
Ziya Pasa: Ben Ziya Pasa! Ben de bir aydin olarak ik, din ayrimlarimin son bulmasi,
yeniliklerin uygulanmasi, ayaklanmalarin bastirilmast i¢in mesrutivet ilan edilmeli
diyorum...
Namik Kemal: Ben Namik Kemal ! Biz yeni Osmanlilar fermana uymayan padigahin yerine
1. Abdiilhamit’in tahta ge¢mesini saglayacagiz....
Anlatici: Boylece, basa gegen I1. Abdiilhamit oldu...
1I. Abdiilhamit: Mithat Pasa! Seni sadrazam olarak atadim. Derhal bir grup olustur ve
devletimiz i¢in bir anayasa hazirlat. Bu yasanin adi, Kanuni Esasi olsun.
Anlatici: Anayasa 1876 °da uygulamaya kondu, mesrutiyet ilan edildi. Ancak, bu donem kisa
stirdii.
1L Abdiilhamit: Ben istedigim icin degil, bana baski yapildigi icin megsrutiyeti ilan
etmistim.Koskoca Osmanli Devleti meclisle yonetilir miymis?
Binbasi Enver Bey: Biz Ittihat ve Terakki cemiyeti olarak ayaklanirsak, orduyu
ayaklandirirsak megrutiyet yeniden ilan edilir.
Anlatici: Gergekten de 1I. Mesrutiyet 1908 yilinda ilan edildi. Fakat 1909 °da 31 Mart’ta ¢ok
biiyiik bir ayaklanma oldu. Selanik’ten gelen Osmanl ordusu ayaklanmayr bastirdr ve o
donemde devleti, Ittihat ve Terakki Cemiyeti yonetti.....

Islahat fermaninin okunmasi

(Ue ogrenci  kendilerini Mithat Pasa, Ziya Pasa, Namik Kemal diye tanitir. Daha sonra

Mithat pasa bir adim one ¢ikarak su konusmayt yapar)

Mithat Pasa: Padisah Abdiilmecit’in yaymmladigi Tanzimat Fermaninda belirtilen hususlar
uygulanmamaktadir. Bunun nedeni mutlakiyet yénetimi yani padisahlik
yonetimidir. Biz aydinlar (bize yeni Osmanlilar da derler) Avrupa gormiis
kisileriz. Devletimizin ekonomisinin bozuldugunu devlet yonetiminin iyiye
gitmedigini diigiiniiyoruz. Devlet ancak Mesrutiyet yonetimi ile kurtulabilir.

Ziya Pagsa: Yeni bir meclis a¢ilmali wrk, din ve mezhep ayrilikiart ortadan kaldwrilmali.
Béylece ayaklanmalar énlenebilir.

Namik Kemal: Padisahimiz geliyor!..

( 1. Abdiilhamit roliinde bir 6grenci kendini tanitir. Mithat pasaya dogru dénerek)

1. Abdiilhamit: Mithat pasa seni sadrazam olarak atadim. Derhal bir komisyon olustur ve
bir anayasa hazirlat

Yazar: 23 Nisan 1876 da Mesrutiyet ilan edildi. Meclis kuruldu
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Abdiilmecit FERMAN ORNEGI

Abdiilhamit




TANZIMAT VE ISLAHAT FERMANIL, 1. VE II. MESRUTIYET

OZELLIKLERI

Tanzimat Fermani Islahat Fermani

Birinci Mesrutiyet
Ikinci Mesrutiyet

AECR = —=2Z =




31.03.2005
Siire 40+40
Konu Osmanli Devlet Yonetimi
-Merkez Y O6netimi
-Tasra Yonetimi
Yontem, Teknik, Etkinlikler Rol Oynama, Tartisma, Anlatim, Bilgi Haritas1
Kaynaklar, Arac ve Gerecler Ders kitabi, resimler, ¢alisma yapraklari

Hedef 1. Osmanli devlet yonetimiyle ilgili kavramlarin anlam
bilgisi
Davramslar 1. “Sadrazam, vezir, seyhiilislam, nisanci, kazasker, eyalet”

kavramlarinin anlamini sdyleme/yazma.
2. Kavramlarin anlamlarinin verilenler arasindan segcme
3.Verilen kavramlarin anlamlarini bulup eslestirme

Hedef 2. Osmanlilarda devlet yonetiminin &zellikleri bilgisi
Davranmslar 1. Yonetim seklini s6yleme/yazma
2. Padisahin yetkilerini sdyleme/yazma
3. Divani hiimayiin’un 6zelliklerini sdyleme/yazma
4.Devlet gorevlilerin sorumluluk ve yetkilerini yazma
5.Eyaletlerin 6zelliklerini sdyleme/yazma

Hedef 3.0smanlilarda devlet yonetiminin ozelliklerini
aciklayabilme
Davramslar 1.Devlet yonetiminin neden merkez ve tasra olarak

ayrildigini agiklama
2.0smanli devlet yonetiminin neden uzun yillar basarili
oldugunu agiklama

Dikkat Cekme Osmanli Devlet yoOnetimi gorevlilerinin  bilyltilmis
resimlerinin tahtaya asilmasi
Giidiileme Osmanli zamaninda yasamak ister miydiniz? Bu derste

Osmanlt devletindeki yoneticilerin rollerini oynayarak o
donemdeki yonetim 6zelliklerini 6grenecegiz.
Gozden Gegirme Osmanli Devletini kim yonetirdi?

Somut Deneyim

Ogretmenin  Osmanlilarda onemli konularm “Divam1 Hiimayun” adi verilen
toplantida alindigini hatirlatmasi. Osmanlilarda Divan1 Hiimayunda yapilan bir toplantinin
smifta canlandirilacagini belirtmesi. Smifta yedi goniillii 6grencinin se¢ilmesi. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan rol kartlarmin bu 6grencilere dagitilmasi. Ogrencilere rollerini
ogrenmeleri icin siire taninmasi, varsa sorularin cevaplanmasi. Ogrencilere rol kartlarini
ellerinde tutabilecekleri ve gerektiginde orada yazili olanlara bakabileceklerinin
hatirlatilmasi ve kartlarda verilen kisilere uygun olarak rol oynamalarinin istenmesi (20 dk.).

Yansitic1 Gozlem

Canlandirilan karakterler hakkinda tartiyma agilmasi. Ogrencilerin “Oyunda en
begendiginiz karakter hangisiydi? Neden? Oyunda izlediklerimize gore, Osmanl
yonetiminde gorevli kisiler ve onlarin goérevleri hakkinda neler sdyleyebiliriz? Osmanli
devlet yonetimiyle ilgili neler sdyleyebiliriz? Osmanli devlet yonetiminin uzun yillar basarili
stirdiiriilmesinin nedenleri nelerdir?”” gibi sorularla yonlendirilmesi (20 dk.)



Soyut Kavramsallastirma

Ogretmen tarafindan konuyla ilgili kisa anlatim yapilmasinin ardindan, tartisma ile
edinilen bilgilere dayali olarak 6grencilerle birlikte tahtada Osmanli devlet yonetimiyle ilgili
ozelliklerin listelenmesi. Ogretmenin oyunda canlandirilan rolleri hatirlatarak devlet
yonetiminde gorevli olan kisiler ve merkez - tasra olarak yonetimi hakkinda bilgi vermesi
(15 dk.).

Aktif Deneyim

Ogrencilere Osmanli Devleti'nde devlet yonetimiyle ilgili temel kavramlarin
bulundugu ¢aligma yapraklarinin dagitilmasi. Ogrencilerin hatirladiklar1 kavram ve fikirleri
calisma yapraklarma ekledikten sonra, birbirleriyle degismelerinin istenmesi. Bir (iki)
6grencinin elindeki ¢aligma yapraginda yazili olanlar1 hakkinda konusmasi (15 dk).

Rol Kartlar::

Sadrazam Rolii:

Sen sadrazamsin. Padisahtan sonra en yetkili kisisin. Onemli devlet memurlarmin
atamalarint yapiyorsun. Padisah miihriini tasiyorsun fakat her konuda son soz
padisahin. Divan1 Hiimayiindaki toplantida Misir’a sefer yapilmasi gerektigini
savunuyorsun. Bu fikrine kars1 ¢ikanlar var.

Vezir Rolii:

Sen vezirsin. Sadrazamdan sonra en yetkili kisisin. Sadrazamimn verdigi gorevleri
yaptyorsun. Divan1 Hiimayiindaki toplantida sadrazam Misir’ sefer yapilmasi gerektigini
sOyliiyor, sen de buna katiliyorsun fakat sadrazamin bu fikrine karsi ¢ikanlar var.

Defterdar Rolii:

Sen defterdarsin. Devletin mali islerine bakiyorsun. Divani Hiimayiindaki toplantida
sadrazam Misir’a sefer yapilmasini istiyor. Fakat sen devletin mali giiciiniin bu seferin
yapilmasina uygun olmadigini diisiiniiyorsun.

Kazasker Rolii:

Sen kazaskersin. Devletin adalet islerine bakiyorsun. Kadilarin atamasimi yapiyorsun.
Divan1 Hiimayiindaki toplantida sadrazam Misir’a sefer yapilmasi gerektigini soyliiyor.
Defterdar buna kars1 ¢ikiyor. Sen defterdarla ayni fikirdesin.

Nisanci Rolii:

Sen nisancisin. Fethedilen topraklar1 gelirlere gore kaydediyorsun. Padisahin tugrasini
tastyorsun. Divan1 Hiimayiindaki toplantida sadrazam Misir’ sefer yapilmasi gerektigini
soyliiyor. Sen sadrazamla ayni fikirdesin.




Padisah Rolii:

Sen padisahsm. Divani Hiimayiindaki toplantinin baskanisin. Sadrazam Misir’a sefer
yapilmasi gerektigini sOyliiyor fakat bazi devlet gorevlileri buna karsi cikiyor.
Toplantidaki son karari sen veriyorsun.

Seyhiilislam Rolii:
Sen Seyhiilislamsin. Divan1 Hiimayiindaki kararlarin din agisindan uygun olup
olmadigini agikliyorsun.

sker

15 Cahadar Defierdar Dellsresmini  Higane) Daephare Emis!
(=] Hlandi ot =]

Sadrazam

Seyhiilislam

Nisanci



OSMANLILARDA DEVLET YONETIiMi

Merkez Y 6netimi Tagra Yonetimi




EK -6
KRITIK DAVRANISLAR

Tiirkiye 'nin Cografi Béolgeleri Unitesi Hedefleri ve Belirlenen Kritik Davraniglar

Hedefler

Diizey

Kritik Davranislar

1.Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri tinitesinde
gecen kavramlarin anlam bilgisi

2.Tiirkiye'nin cografi bolgelerini olusturan
etmenler bilgisi

3.Tiirkiye'nin cografi bolgeleriyle ilgili
siiflamalar bilgisi

4 Karadeniz Bolgesi boliimlerinin 6zellikleri
bilgisi

5.Karadeniz Bolgesi boliimlerinin
ozelliklerini kavrayabilme

6.Karadeniz bolgesini gdsteren haritay1
okuyabilme

7. Marmara Bolgesi boliimlerinin 6zellikleri
bilgisi
8. Marmara bolgesi boliimlerini

kavrayabilme

9.Marmara bolgesini gosteren haritay1
okuyabilme

10 Ege Bolgesi boliimlerinin 6zellikleri
bilgisi

11.Ege Bolgesi boliimlerini kavrayabilme
12.Ege Bolgesini gosteren haritay1
okuyabilme

13 Akdeniz Bolgesi boliimlerinin 6zellikleri
bilgisi

14.Akdeniz Bolgesi bolimlerini

kavrayabilme

15.Akdeniz Bolgesini gosteren haritay1
okuyabilme

Kavramlar
Bilgisi 1.11

Siniflamalar
Bilgisi 1.23

Siniflamalar
Bilgisi 1.23
Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20

Aligilar Bil.
1.21

Olgular
Bilgisi 1.12
Yorumlama

2.20

Alsilar Bil.
1.21

Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20

Alsilar Bil.
1.21

Olgular
Bilgisi 1.12
Yorumlama

2.20

Alsilar Bil.
1.21

1.1.”Bolge, bolim, yore,
jeopolitik” kavramlarinin
derste gegen t

animlarini segme

1.2.Tanimi verilen bir
kavrami segenekler arasindan
bulma

2.1 Cografi Bolgeleri
olusturan etmenleri se¢gme

3.1Verilen bolgenin
boliimlerini segme

4.1 Verilen dzelligin
Karadeniz Bdlgesinin hangi
bdliimiine ait oldugunu bulma
5.1 Karadeniz Bolgesinin bir
bdliimiiniin verilen
ozelliginden sonug ¢ikarma
6.1 Karadeniz Bolgesiyle
ilgili verilen bir 6zelligin
yerini haritada bulma

7.1 Verilen 6zelligin
Marmara Boélgesinin hangi
bdliimiine ait oldugunu
bulma.

8.1 Marmara Bolgesinin bir
bdliimiiniin verilen
ozelliginden sonug ¢ikarma
9.1 Marmara Bolgesiyle ilgili
verilen bir 6zelligin yerini
haritada bulma

10.1 Verilen 6zelligin Ege
Bolgesinin hangi boliimiine
ait oldugunu bulma.

11.1 Ege Bolgesinin bir
boliimiiniin verilen
6zelliginden sonug ¢ikarma
12.1 Ege Bolgesiyle ilgili
verilen bir 6zelligin yerini
haritada bulma

13.1 Verilen 6zelligin
Akdeniz Bolgesinin hangi
boliimiine ait oldugunu
bulma.

14.1 Akdeniz Bolgesinin bir
bolimiiniin verilen
6zelliginden sonug ¢ikarma
15.1 Akdeniz Bolgesiyle ilgili
verilen bir 6zelligin yerini
haritada bulma




16 Giineydogu Anadolu Béolgesi
boliimlerinin 6zellikleri bilgisi

17.Giineydogu Anadolu Bolgesi boliimlerini
kavrayabilme

18.Giineydogu Anadolu Bolgesini gosteren
haritay1 okuyabilme

19. Dogu Anadolu Bolgesi boliimlerinin
ozellikleri bilgisi

20.Dogu Anadolu Bolgesi boliimlerini
kavrayabilme

21.Dogu Anadolu Bolgesini gdsteren
haritay1 okuyabilme

22. i¢ Anadolu Bélgesi boliimlerinin
ozellikleri bilgisi

23.1¢ Anadolu Bélgesi béliimlerini
kavrayabilme

24.1¢ Anadolu Bolgesini gosteren haritay1
okuyabilme

25. Tiirkiye’nin cografi bolgelerini gosteren
haritay1 okuyabilme

26.Tiirkiye’nin jeopolitik 6nemini
kavrayabilme

Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20

Alsilar Bil.
1.21

Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20

Alsilar Bil.
1.21

Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20

Cevirme
2.10

Cevirme
2.10
Yorumlama
2.20

16.1 Verilen 6zelligin
Giineydogu Anadolu
Bolgesinin hangi boliimiine
ait oldugunu bulma.

17.1 Gilineydogu Anadolu
Bolgesinin bir boliimiiniin
verilen dzelliginden sonug
¢ikarma

18.1 Giineydogu Anadolu
Bolgesiyle ilgili verilen bir
ozelligin yerini haritada
bulma

19.1 Verilen 6zelligin Dogu
Anadolu Bolgesinin hangi
boliimiine ait oldugunu
bulma.

20.1 Dogu Anadolu
Bolgesinin bir boliimiiniin
verilen dzelliginden sonug
¢ikarma

21.1 Dogu Anadolu
Bolgesiyle ilgili verilen bir
ozelligin yerini haritada
bulma

22.1 Verilen 6zelligin i¢
Anadolu Bolgesinin hangi
boliimiine ait oldugunu
bulma.

23.1 ¢ Anadolu Bélgesinin
bir boliimiiniin verilen
ozelliginden sonug ¢ikarma
24.1 i¢ Anadolu Bélgesiyle
ilgili verilen bir 6zelligin
yerini haritada bulma
25.1Verilen bir 6zelligin
yerini haritada bulma
26.1Tiirkiye’nin jeopolitik
6neme sahip olma nedenini
secenekler arasindan bulma

Istanbul’un Fethi Ve Sonrast Unitesi Hedefleri ve Belirlenen Kritik Davramislar

Hedefler

Diizey

Kritik Davranmslar

1.”Istanbul’un Fethi ve Sonras1”
iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi

2.Istanbul’un fethiyle ilgili olgular bilgisi

3.Istanbul’un fethi ve sonrastyla ilgili belli
basli tarihi olgularin kronolojik sirasini
hatirlayabilme

4.Istanbul’un fethiyle ilgili tarihi olgulart
aciklayabilme

Kavramlar
Bilgisi 1.11

Olgular
Bilgisi 1.12
Sira,Dizi,
Yonelimler
Bilgisi 1.22

Yorumlama
2.20

1.1.”Kapitiilasyon, beylik,
sefer, kugsatma, donanma”
kavramlarinin derste gecen
tanimlarini segme

1.2.Tanimi verilen bir
kavrami secenekler arasindan
bulma

2.1 istanbul’un fethiyle ilgili
tarih, kisi ve devletleri segme
3.1 Verilen bir dizi tarihi
olgunun olus siras1
bakimindan dogru siralanigim
bulma

4.1 Istanbul’un fethinin
nedenlerini bulma

4.2 Istanbul’un fethinin




5.0smanl1 Devletinin batidaki

ilerlemeleriyle ilgili olgular bilgisi

6. Osmanl1 Devletinin batidaki

ilerlemeleriyle ilgili olgular agiklayabilme
7.0smanli Devletinin denizlerdeki
ilerlemeleriyle ilgili olgular bilgisi

8. Osmanli1 Devletinin denizlerdeki

Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20
Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama

ilerlemeleriyle ilgili olgular1 agiklayabilme 2.20

9.0smanl1 Devletinin dogu ve giineydeki
ilerlemeleriyle ilgili olgular bilgisi

10 Osmanli Devletinin dogu ve giineydeki

Olgular

1.12

Yorumlama

ilerlemeleriyle ilgili olgular1 agiklayabilme 2.20

11.0smanli Devletinin bati, dogu ve
denizlerdeki ilerlemelerinde Osmanli
padisahlarmnin roliinii agiklayabilme
12.”Istanbul’un Fethi ve Sonras1”
iinitesiyle ilgili haritalar1 okuyabilme

Yorumlama
2.20

Cevirme 2.10

sonuglarini bulma

5.1 Osmanli Devletinin
batidaki ilerlemesiyle ilgili
bir olgunun ilgili kisisini
bulma

6.1 Verilen bir olgunun
nedenini bulma

7.1 Osmanli Devletinin
denizlerdeki ilerlemesiyle
ilgili bir olgunun ilgili kisisini
bulma.

8.1 Osmanl1 Devletinin
denizlerdeki ilerlemesiyle
ilgili bir olgunun nedenini
bulma.

8.2 Osmanl1 Devletinin
denizlerdeki ilerlemesiyle
ilgili bir olgunun sonucunu
bulma

9.1 Osmanlt Devletinin dogu
ve giineydeki ilerlemesine
iligkin olgularla ilgili kisi ve
devletleri bulma

10.1 Osmanli Devletinin dogu
ve giineydeki ilerlemeleriyle
ilgili verilen olgunun
sonucunu bulma

11.1 Verilen bir olguda
Osmanli padisahinin roliini
ay1rt etme.

12.1 Verilen bir olgunun
yerini haritada bulma

Avrupa’da Yenilikler Unitesi Hedefleri ve Belirlenen Kritik Davranislar

Hedefler

Diizey

Kritik Davranslar

1.”Avrupa’da Yenilikler” {initesinde gecen

kavramlarin anlam bilgisi

2.Avrupa’daki yeniliklerle ilgili olgular

bilgisi

3.Avrupa’daki yeniliklerle ilgili olgulari

aciklayabilme

4.Avrupa’daki yeniliklerin 6nemini

kavrayabilme

Kavramlar
Bilgisi 1.11

Olgular
Bilgisi 1.12
Yorumlama
2.20

Yorumlama
2.20

1.1 “Reform, Ronesans,
Cografi Kesifler”
kavramlarinin derste gecen
tanimlarini bulma

1.2 Verilen tanimin ait oldugu
kavrami bulma

2.1 Verilen olguyla ilgili kisi
veya yeri bulma

2.2 Avrupa’daki yeniliklerle
ilgili nedeni verilen bir
olguyu segme

3.1 Avrupa’da yeniliklerle
ilgili verilen bir olgunun
nedenini bulma

3.2 Avrupa’da yeniliklerle
ilgili verilen bir olgunun
sonucunu bulma

4.1 Avrupa’daki yeniliklerin
Onemini belirten bir
durumdan sonug ¢ikarma
4.2 Avrupa’daki yeniliklerin
Onemini belirten bir durumun
etkisini bulma



5.Avrupa’da yeniliklerin yapildig: iilkeleri Cevirme 5.1 Verilen bir olgunun

haritada gdsterebilme 2.10 gectigi iilkeyi haritada bulma
17 Ve 18. Yiizyillarda Osmanli Devleti Unitesi Hedefleri ve Belirlenen Kritik Davranislar
Hedefler Diizey Kritik Davraniglar

1. “17.ve 18. yiizyillarda Osmanli Devleti”  Kavramlar  1.1.”Eyalet, 1slahat, ocak,
tinitesinde gecen kavramlarm anlam bilgisi ~ Bilgisi 1.11  antlasma” kavramlarimin
derste gegen tanimlarini
secme
1.2.Tanimi verilen bir
kavrami segenekler arasindan

bulma
2.17.yiizyillda Osmanli Devleti ile ilgili Olgular 2.1 17.yilizy1lda Osmanli
temel olgular bilgisi Bilgisi 1.12  Devletinin 6zelliklerini bulma

2.2 Kasr1 Sirin Antlagsmasinin
Osmanlilar ve Iran arasinda

yapildigini bulma
3. 17.yiizy1lda Osmanli Devleti ile ilgili Yorumlama 3.1 17.ylizyilda Osmanlt
temel olgular agiklayabilme 2.20 Devletinin neden duraklama

donemine girdigini bulma
3.2 17. ylizyilda yasanan i¢
isyanlarin nedenini bulma
3.3 17.yiizy1lda yasanan i¢
isyanlarin sonucunu bulma.
4. 18.yiizy1lda Osmanli Devleti ile ilgili Olgular 4.1 18.yiizy1lda Osmanli
temel olgular bilgisi Bilgisi 1.12  Devletinin 6zelliklerini bulma
4.2 Lale Devrinin
ozelliklerini bulma
4.3 Kiicilikkaynarca
Antlagsmasimin Osmanli ve
Ruslar arasinda yapildigini

bulma
5. 18.ylizyilda Osmanli Devleti ile ilgili Yorumlama 5.1 Lale Devrine ait
temel olgular agiklayabilme 2.20 ozelliklerden sonug ¢ikarma
5.2 Kiigiikkaynarca
Antlagmastyla ilgili
ozelliklerden sonug ¢ikarma
6. Yenilesme hareketleriyle ilgili temel Olgular 6.1 Yenilesme hareketleriyle
olgular bilgisi Bilgisi 1.12 ilgili dogru ifadeyi bulma
7. Yenilesme hareketleriyle ilgili temel Yorumlama 7.1 Yenilesme hareketleriyle
olgular agiklayabilme 2.20 ilgili verilen bir durumdan
sonug ¢ikarma
8. 17. vel8 yiizyillarda Osmanli Devleti Cevirme 8.1 Karlofca Antlagmasiyla
tinitesiyle ilgili haritalar1 okuyabilme 2.10 kaybedilen bolgeleri haritada

bulma




19. ve 20. Yiizyillarda Osmanli Devleti Unitesi Hedefleri ve Belirlenen Kritik Davramslar

Hedefler Diizey Kritik Davraniglar
1. “19.ve 20. ylizyillarda Osmanli Devleti” Kavramlar 1.1.”Mutlakiyet, mesrutiyet,
iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi Bilgisi 1.11 tanzimat ferman” kavramlarinin

2.Fransiz Ihtilaliyle ilgili olgular bilgisi
3. Fransiz [Ihtilaliyle ilgili  olgular
aciklayabilme

4. 19.ylizyilda Osmanli Devleti ile ilgili temel
olgular bilgisi

5. 19.yiizyilda Osmanli Devleti ile ilgili temel
olgular agiklayabilme

6.19. yiizyilda yenilesme ve demokratiklesme
cabalaryla ilgili olgular bilgisi

7. 19. yiizyilda yenilesme ve demokratiklesme
cabalaryla ilgili olgular1 agiklayabilme

8. 20.yiizyi1lda Osmanli Devleti ile ilgili temel
olgular bilgisi

9. 20.ytizy1lda Osmanli Devleti ile ilgili temel
olgulart agiklayabilme

10. 19. ve 20.yiizyillarda Osmanli Devleti
Unitesiyle ilgili haritalar1 okuyabilme

Olgular
Bilgisi 1.12
Yorumlama
2.20

Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20
Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20

Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20

Cevirme
2.10

derste gegen tanimlarini segme
1.2.Tanim1 verilen bir kavrami
secenekler arasindan bulma

2.1 Fransiz ihtilaliyle ilgili verilen
ifadelerden dogru olan1 segme

3.1 Fransiz Ihtilalinin sonuglarmi
bulma

3.2 Fransiz Ihtilalinin Osmanl
Devletini nasil etkiledigini bulma
4.1 19.ylizyilda Osmanli Devletinin
ozelliklerini bulma

5.1 Osmanli Devletinin verilen
Ozelliklerinden sonu¢ ¢ikarma

6.1 I.Mahmut doneminde yapilan
yenilikleri bulma

6.2 Tanzimat Fermaniyla ilgili
dogru ifadeyi bulma
7.1 II.Mahmut donemi

yeniliklerinden sonug ¢ikarma

7.2 Tanzimat Fermaniyla ilgili
verilen bir durumdan sonug
¢ikarma

8.1 20. yilizyilda Osmanl

Devletiyle ilgili ifadelerden dogru
olan1 bulma

9.1 Birinci Diinya Savasinin
Osmanli Devletini nasil etkiledigini
bulma

10.1 Balkanlar Savasinda
kaybedilen yerleri haritada bulma

Osmanl Kiiltiir Uygarhigi Unitesi Hedefleri ve Belirlenen Kritik Davranislar

Hedefler

Diizey

Kritik Davranmislar

~ 9

1.”Osmanl kiiltiir ve Uygarligi
gecen kavramlarin anlam bilgisi

Unitesinde

2. Osmanlilarda devlet yonetiminin 6zellikleri
bilgisi

3.0smanl1 hukuk sistemi ile sosyal ve
ekonomik hayat 6zellikleri bilgisi

4.0smanlilarda egitim, oOgretim, bilim ve
sanatin dzellikleri bilgisi

Kavramlar
Bilgisi 1.11

Olgular
Bilgisi 1.12
Olgular
Bilgisi 1.12

Olgular
Bilgisi 1.12

1.1.“Vezir, kazasker, nisanci,
defterdar, kaptan-1 derya, akinc1”
kavramlarinin tanimini bulma
1.2.Verilen bir tanimin ait oldugu
kavrami bulma

2.1 Osmanli devlet yonetimiyle ilgili
verilen ifadelerden dogruyu bulma
3.1 Osmanli hukuk sistemi ile sosyal
ve ekonomik hayat O&zellikleriyle
ilgili dogru ifadeyi bulma

4.1 Osmanlilarda egitim, O6gretim,
bilim ve sanatin ozellikleriyle ilgili

dogru ifadeyi bulma
Yurdumuzun Komsulari, Tiirk Diinyas: Unitesi Hedefleri- Belirlenen Kritik Davranislar
Hedefler Diizey Kritik Davranislar
1.”Yurdumuzun Komsular: ve Tiirk Diinyas1”  Kavramlar  1.1“Azmlik, 6zerk, soydas, smir”

iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi

Bilgisi 1.11

kavramlarinin tanimmi bulma



2. Yurdumuzun komsularini tantyabilme

3. Yurdumuzun komsularimin cografi
ozellikleri bilgisi

4. Turkiye’nin komsu iilkelerle olan sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik iligkilerini
aciklayabilme

5.Bagimsiz Tiirkiye Cumhuriyetlerini
taniyabilme

6. Bagmmsiz Tirkiye
cografi dzellikleri bilgisi

Cumbhuriyetlerinin

7. Tiirkiye’nin Bagimsiz Tiirkiye
Cumbhuriyetleri ile olan sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik iligkilerini agiklayabilme.

8. Asya’da Tirklerin yasadig1 baslica diger
iilkeleri taniyabilme

9.Asya’da  Tirklerin  yasadigi  ozerk
cumhuriyetleri tantyabilme
10.Avrupa’da Tiirklerin yasadigi baglica

iilkeleri taniyabilme

11. Avrupa’da Tiirklerin yasadig1i baslica
tilkelerin cografi 6zellikleri bilgisi

12.Tiurkiye’nin, Avrupa’da Tiirklerin yasadig1
baslica iilkelerle olan sosyal, kiiltiirel iligkileri
aciklayabilme

13.Tiirkiye  disindaki  vatandaslarimizin
yasadig iilkeleri tantyabilme.

14.Uluslar aras1 kuruluslarla ilgili kisaltmalar
bilgisi

15.Ulusal kuruluslar bilgisi

16.Uluslar aras1 kuruluslar bilgisi

17.Uluslar Onemini

kavrayabilme

arast  kuruluslarin

18.Tirkiye’nin iiyesi oldugu uluslar arasi
kuruluslar bilgisi

19.Uluslar arasi1 kuruluslar ile
arasindaki iliskiyi kavrayabilme

Tiirkiye

Olgular
Bilgisi 1.12
Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20

Olgular
Bilgisi 1.12

Olgular
Bilgisi 1.12
Yorumlama

2.20

Olgular
Bilgisi 1.12

Olgular
Bilgisi 1.12

Olgular
Bilgisi 1.12

Olgular
Bilgisi 1.12
Yorumlama

2.20

Olgular
Bilgisi 1.12

Aligilar
Bilgisi 1.21

Olgular
Bilgisi 1.12

Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20

Olgular
Bilgisi 1.12

Yorumlama
2.20

2.1 Verilen segenekler arasindan
yurdumuzun komsularini bulma
3.1 Yurdumuzun  komsularmin
cografi ozellikleriyle ilgili

ifadelerden dogru olani segme
4.1 Tirkiye’nin komsu ilkelerle

iligkilerini iade eden durumun
nedenini bulma.

5.1 Verilen secenekler arasindan
Bagimsiz Tirk cumhuriyetlerini
bulma.

6.1 Bagimsiz Tiirkiye
Cumbhuriyetlerinin cografi
ozellikleriyle ilgili dogru ifadeyi
bulma

7.1 Bagimsiz Tiirkiye
Cumbhuriyetleriyle iliskilerle 1ilgili

verilen bir durumdan sonug ¢ikarma

8.1 Verilen secenckler arasindan
Asya’da Tiirklerin yasadig1 baslica
iilkeleri bulma.

9.1 Verilen secenekler arasindan
Asya’da Tiirklerin yasadig1 O6zerk
cumhuriyetleri bulma.

10.1 Verilen secenekler arasindan
Avrupa’da Tirklerin yagadig: baslica
tilkeleri bulma.

11.1 Avrupa’da Tirklerin yasadigi
baslica tilkelerin cografi
ozellikleriyle ilgili ifadelerden dogru
olani se¢gme

12.1 Avrupa’da Tiirklerin yasadig
baslica iilkelerle olan iliskilerle ilgili
verilen bir durumdan sonug ¢ikarma

13.1 Verilen segenekler arasindan
vatandaglarimizin yasadigi iilkeleri
bulma.

14.1 Verilen uluslar aras1 kurulusun
kisaltilmig adini segenekler arasindan
bulma

15.1 Belirtilen gorevi yerine getiren
ulusal kurulusu segenekler arasindan
bulma.

16.1 Belirtilen gdrevi yerine getiren
uluslar arast1  kurulusu secenekler
arasindan bulma.

17.1 Uluslar aras1 kuruluslarin
o6nemli olma nedeninin secgenekler
arasindan bulma

18.1Verilen segenekler arasindan
Tiirkiye’nin liye oldugu uluslar arasi
kurulusu bulma

19.1 Uluslararast kuruluslarin
Tiirkiye acisindan neden Onemli
oldugunu bulma.




Ek-7

Tiirkive’nin Codrafi Béleeleri Unitesinde secen kavramlar bileisi

“Bolge, bolim, yore” kavramlarinin derste gegen tanimlarini segme

Tiirkiye’nin cografi bolgelerini olusturan etmenler bilgisi

BILGI

Cografi bolgeleri olusturan etmenleri verilenler arasindan segme

Tiirkiye’nin cografi bolgeleriyle ilgili siiflamalar bilgisi

Verilen bolgenin boliimlerini se¢gme

Karadeniz bolgesi boliimlerinin dzellikleri bilgisi

Verilen 6zelligin Karadeniz bélgesinin hangi béliimiine ait oldugunu segme

Marmara Bolgesi bolimlerinin 6zellikleri bilgisi

Verilen bir 6zelligin Marmara Bolgesinin hangi boliimiine ait oldugunu
hulma

Ege Bolgesi boliimlerinin 6zellikleri bilgisi

Verilen 6zelligin Ege bolgesinin hangi boliimiine ait oldugunu bulma

Akdeniz Bolgesi boliimlerinin 6zellikleri bilgisi

Verilen 6zelligin Akdeniz Bolgesinin hangi bolimiine ait oldugunu bulma

Giineydogu Anadolu Bolgesi boliimlerinin 6zellikleri bilgisi

Verilen o6zelligin Glineydogu Anadolu Bolgesinin hangi boliimiine ait

1dnGinn canm.

Dogu Anadolu Bolgesinin 6zellikleri bilgisi

Verilen 6zelligin Dogu Anadolu Bolgesinin hangi béliimiine ait oldugunu

hunlma

I¢c Anadolu Bélgesinin boliimlerinin 6zelikleri bilgisi

Verilen 6zelligin i Anadolu B6lgesinin hangi boliimiine ait oldugunu segme

Istanbul’un Fethi ve Sonrasi iinitesinde gecen kavramlarin anlam bilgisi

Kapitiilasyon n kavraminin anlamini bir dizi se¢enek arasindan segme

Istanbul’un Fethiyle ilgili olgular bilgisi

Istanbul’un fethiyle ilgili tarih, kisi ve devletleri segme

Istanbul’un fethiyle ilgili tarihi olgularin sirasin1 hatirlayabilme

Verilen bir dizi tarihi olgunun olus siras1 bakimindan dogru siralanigini

hulma

Osmanli Devletinin batidaki ilerlemeleriyle ilgili olgular bilgisi

Osmanli Devletinin batidaki ilerlemesiyle ilgili bir olgunun ilgili kisisini
huloa

Osmanli Devletinin denizlerdeki ilerlemeleriyle ilgili olgular bilgisi

Karadeniz’in bir Tiirk golii olmasinda etkili kisiyi segenekler arasindan

hunlma

Osmanli Devletinin dogu ve glineydogudaki ilerlemesiyle ilgili olgular
i e i

Yavuz Sultan Selim’in Islam diinyasinin lideri olmak igin yaptig1 savast

capanallar aracindan hulam

Avrupa’da yenilikler iinitesinde gecen kavramlar bilgisi

Ronesans kavraminin anlamini bir dizi segenek arasindan isaretleme

Avrupa’da yeniliklerle ilgili olgular bilgisi

Basar: Testi-1 Belirtke Tablosu

Ronesans hareketlerinin bagladig iilkeyi secenekler arasindan segme

2

Hedef BN QA>T =~ @™~ 3 s

Uniteler ve Konular

Unite 1-Tiirkiye’nin
Cografi Bolgeleri

Karadeniz Bolgesi
Marmara Bolgesi

Ege Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Giineydogu Bolgesi
Dogu Ana.Bolgesi
I¢c Ana.Bolgesi

Unite 2-Istanbul’un
Fethi ve Sonrasi

Istanbul’un Fethi

Bat1,Dogu,Denizlerde

ilerlemeler

Unite-3 Avrupa’da

Yenlikler

Ronesans-Reform-
Cografi Kesifler




BILGI

17. ve 18. yiizyillarda Osmanli Devleti tinitesinde gegen kavramlarin anlam
bilgisi

Eyalet kavraminin taniminin derste gegen ifadesini segenekler arasindan

icaratlam

17.ytizy1lda Osmanlh Devleti ile ilgili temel olgular bilgisi

Kasr1 Sirin antlasmasimin Osmanlilar ve iran arasinda yapildigmi secenekler

aracindan hulma

18.ytizy1lda Osmanli Devleti ile ilgili temel olgular bilgisi

18.ylizy1lda Osmanli Devletinin &zelliklerini bulma

Osmanlilarda yenilesme hareketleriyle ilgili temel olgular bilgisi

Osmanlilarda yenilesme hareketleriyle ilgili dogru ifadeyi bulma

19. ve 20. yiizyi1lda Osmanli Devleti tinitesinde gegen kavramlarin anlam

hilaics

Mesrutiyet kavraminin derste gegen ifadesinin segenekler arasindan bulma

Fransiz Ihtilaliyle ilgili olgular bilgisi

Fransiz Thtilaliyle ilgili verilen ifadelerden dogru olan1 segme

19. yiizyilda Osmanli Devletiyle ilgili temel olgular bilgisi

19. yiizyilda Osmanl Devletinin 6zelliklerini bulma

19.yiizy1lda demokratiklesme ¢abalariyla ilgili olgular bilgisi

II.Mahmut déneminde yapilan yenlikleri bulma

20.ytizy1lda Osmanli Devleti ile ilgili temel olgular bilgisi

20.ylizy1lda Osmanli Devletiyle ilgili ifadelerden dogru olani bulma

Osmanl Kiiltiir ve Uygarligi tinitesinde gecen kavramlarin anlam bilgisi

Verilen bir tanimin ait oldugu kavrami bulma

Osmanlilarda devlet yonetiminin 6zellikleri bilgisi

Osmanli devlet yonetimi ile ilgili ifadelerden dogru olani bulma

Osmanli hukuk sistemi, sosyal ve ekonomik hayatin 6zellikleri bilgisi

Osmanl1 hukuk sistemi, sosyal ve ekonomik hayatin 6zellikleriyle ilgili

ifadolarden dadr alans capm

Osmanlilarda egitim,ogretimin 6zellikleri bilgisi

Osmanlilarda egitim,dgretimin 6zellikleriyle ilgili dogru ifadeyi segme

Yurdumuzun Komsular1 ve Tiirk diinyas: tinitesinde ge¢en kavramlarin

anlam hilaici

Azmlik kavraminin derste gegen ifadesinin segenekler arasindan bulma

Yurdumuzun komsularini tantyabilme

Verilen segenekler arasindan yurdumuzun komsularini bulma

Yurdumuzun komsularinin cografi 6zellikleri bilgisi

Yurdumuzun komsularinin cografi 6zellikleriyle ilgili dogru ifadeyi se¢gme

Bagimsiz Tiirkiye Cumhuriyetlerini tantyabilme

Verilen segenekler arasindan bagimsiz Tiirk Cumhuriyetlerini bulma

Bagimsiz Tiirkiye Cumhuriyetlerinin cografi 6zellikleri bilgisi

Bagimsiz Tiirkiye Cumhuriyetlerinin cografi 6zellikleriyle ilgili verilen

ifadalarden dardn alans capm

Hedef S T T T N

Uniteler ve Konular

Unite 4-17 ve

18.yy.’da Osmanli

Devleti

17.yy.’da Osmanli

18.yy.’da Osmanli

Unite5- 19.ve20yy’da
Osmanli Devleti

19.yy’da Osmanl

20.yy.’da Osmanli
Unite 6-Osmanl1

Kiiltiir ve Uygarligi

Devlet Yonetimi
Sosyal Yasam
Egitim Ogretim

Unite 7-Yurdumuzun

Komgulari, Tiirk Diinya

Komgularimiz

Tiirk Diinyast




BILGI

TOPLAM

Asya’da Tiirklerin yasadig1
baslica iilkeleri tantyabilme

Verilen segenekler arasindan
Asya’da Tiirklerin yasadig1
baslica tilkeleri bulma

Asya’da Tirklerin yasadig1 6zerk
cumbhuriyetleri tantyabilme

Verilen segenekler arasindan Asya’da
Tirklerin yasadig1
baslica 6zerk cumhuriyetleri bulma

Avrupa’da Tiirklerin yasadigi baslica
iilkeleri tantyabilme

Verilen secenekler arasindan Avrupa’da
Tiirklerin yasadig1 baslica iilkeleri bulma

Avrupa’da Tiirklerin yasadigi baslica
ilkelerin
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Avrupa’da Tirklerin yasadig: baslica
iilkelerin

casrafi Azelliblerivle ilaili dage ifadewn

Tirkiye digindaki vatandaglarimizin yasadigi
tilkeleri tantyabilme

Verilen segenekler arasindan

tomdacl

Uluslar aras1 kuruluslarla ilgili kisaltmalar

L.l

Verilen uluslar arasin kuruluslarin kisaltilmig
adlarini segenekler arasindan bulma

Uluslar aras1 kuruluslar bilgisi

Belirtilen gorevleri yerine getiren kuruluglar
1.1 A

Tiirkiye’nin iiyesi oldugu uluslar aras:
kuruluslar bilgisi

Verilen segenekler arasindan Tiirkiye’nin iiye
oldugu uluslar aras1 kuruluslar1 bulma

VT VN I AN RN @™~ T A
= Q

Uniteler ve Konular

Unite 1-Tiirkiye’nin Cografi Bolgeleri

Karadeniz Bolgesi
Marmara Bolgesi

Ege Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Giineydogu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi
I¢c Anadolu Bolgesi

Unite 2-Istanbul’un Fethi ve Sonrast

Istanbul’un Fethi

Bati,Dogu,Denizlerde Ilerlemeler
Unite-3 Avrupa’da Yenlikler

Ronesans-Reform-Cografi Kesifler

Unite 4-17 ve 18.yy.’da Osmanli Devleti

17.yy.”da Osmanli
18.yy.’da Osmanli

Unite5- 19.ve20yy’da Osmanli Devleti

19.yy’da Osmanl

20.yy.’da Osmanli

Unite 6-Osmanli Kiiltiir ve Uygarlig

mi

Devlet Yinet

Sosyal Yasam

Egitim Ogretim

Unite 7-Yurdumuzun Komsular1, Tiirk Diinyasi

Komgularimiz

Tiirk Diinyast

TOPLAM

Uluslar aras1 Kuruluglar




Karadeniz Béleesin boliimlerinin 6zelliklerini kavravabilme

Karadeniz Bolgesinin bir boliimiiniin verilen 6zelliginden sonug ¢ikarma

Karadeniz Bolgesini gosteren haritay1 okuyabilme

Karadeniz Bolgesiyle ilgili verilen &zelligin yerini haritada bulma

Marmara Bolgesi boliimlerini kavrayabilme

Marmara Bolgesinin bir boliimiiniin dzelliginden sonug ¢ikarma

Marmara Bolgesini gosteren haritay1 okuyabilme

Marmara Bolgesiyle ilgili 6zelligin yerini haritada bulma.

Ege Bolgesinin boliimlerini kavrayabilme

Ege bolgesinin bir boliimiiniin dzelliginden sonug ¢ikarma

Ege Bolgesinin gosteren haritay1 okuyabilme

Ege Bolgesiyle ilgili bir 6zelligin yerini haritada bulma

Akdeniz Bolgesi boliimlerini kavrayabilme

Akdeniz Bolgesinin bir boliimiiniin verilen 6zelliginden sonug ¢ikarma

Akdeniz Bolgesinin gosteren haritay1 okuyabilme

Akdeniz Bolgesiyle ilgili bir 6zelligin yerini haritada bulma

Giineydogu Anadolu Bélgesi boliimlerini kavrayabilme

Gilineydogu Anadolu Bolge bir boliimiin verilen 6zelliginden sonug ¢ikarma

Giineydogu Anadolu Bolgesi,ini gosteren haritay1 okuyabilme

KAVRAMA

Giineydogu Anadolu Bélgesiyle ilgili bir 6zelligin yerini haritada bulma

Dogu Anadolu Bolgesinin boliimlerini 6zelliklerini kavrayabilme

Dogu Anadolu Bolge bir boliimiin verilen 6zelliginden sonug ¢ikarma

Dogu Anadolu Bolgesi,ini gosteren haritay1 okuyabilme

Dogu Anadolu Bélgesiyle ilgili bir 6zelligin yerini haritada bulma

I¢c Anadolu Bélgesinin béliimlerinin 6zelliklerini kavrayabilme

I¢c Anadolu Bélgesinin bir boliimiin verilen zelliginden sonug ¢ikarma

I¢c Anadolu Bolgesi,ini gosteren haritay1 okuyabilme

I¢ Anadolu Bolgesiyle ilgili bir 6zelligin yerini haritada bulma

Tiirkiye’nin cografi bolgelerini gosteren haritay1 okuyabilme

Verilen bir 6zelligin yerini haritada bulma

Tiirkiye nin jeopolitik 6nemini kavrayabilme

Tiirkiye’nin jeopolitik 6neme sahip olma nedenini se¢enekler arasindan

hulma

Istanbul’un fethiyle ilgili tarihi olgular1 agiklayabilme

Istanbul’un fethinin sonuglarmi bulma

Osmanli Devletinin batidaki ilerlemelerini agiklayabilme

Fransizlara verilen ayricaliklarin nedenlerini bulma

Hede.z/. BN Qs ANs R~ @™y

Uniteler ve Konular

1

Unite 1-Tiirkiye’nin
Cografi Bilgeleri
Karadeniz Bolgesi
Marmara Bélgesi
Akdeniz Bolgesi
Giineydogu Bolgesi
Dogu Anadolu Bolgesi
I¢ Anadolu Bolgesi
Unite 2-Istanbul’un
F ethi ve Sonrast
Istanbul’un Fethi
Batl,Dogu,Denizlerde
Ilerlemeler

Ege Bolgesi




KAVRAMA

Osmanli Devletinin denizlerdeki ilerlemeleriyle ilgili olgulari
aciklavabilme

Kibris adasinin alinmasinin sonuglarini bulma

Osmanli Devletinin dogu ve glineydogudaki ilerlemesiyle ilgili olgular:

apillavahilma

Misir seferinin sonuglarini agiklama

Osmanli Devletinin bati, dogu ve denizlerdeki ilerlemesinde padisahlarin

raliinii acillaxvzahilma

Verilen bir olguda padigahin roliinii ay1rt etme

Istanbul’un fethi ve sonrast {initesiyle ilgili haritalar1 okuyabilme

Verilen bir olgunun yerini haritada bulma

Avrupa’da yenilikler ile ilgili olgular1 agiklayabilme

Avrupa’da yenilikler ile ilgili olgularin neden ve sonuglarini bulma

Avrupa’daki yeniliklerin 6nemini kavrayabilme

Avrupa’daki yeniliklerin dnemini belirten bir durumdan sonug ¢ikarma

Avrupa’da yeniliklerin yapildig: iilkelerin yerini haritada gosterebilme

Rénesans hareketlerinin bagladig1 yeri (italya) haritada gosterme

17. Yizyilda Osmanl Devletiyle ilgili temel olgular1 agiklayabilme

Osmanli devletinde ¢ikan isyanlari neden ve sonuglarini bulma

18. Yiizyilda Osmanl Devletiyle ilgili temel olgular1 agiklayabilme

Lale devrinin 6zelliklerinden sonug ¢ikarma

Osmanlilarda yenilesme hareketleriyle ilgili olgular: agiklayabilme

Yenilesme hareketleriyle ilgili verilen bir durumdan sonug ¢ikarma

17.ve 18. yiuizyilda Osmanl Devleti iinitesiyle ilgili haritalar1 okuyabilme

Karlofca antlagsmasiyla kaybedilen topraklari haritada bulma

Fransiz Ihtilaliyle ilgili olgular1 agiklayabilme

Fransiz ihtilalinin neden ve sonuglarini bulma

19. yiizyilda Osmanli Devletiyle ilgili temel olgular agiklayabilme

Osmanli Devletinin verilen 6zelliklerinden sonug ¢ikarma

19.ytizy1lda demokratiklesme cabalariyla ilgili olgular: agiklayabilme

II.Mahmut dénemi yenliklerinin sonuglarmni bulma

20.ytizy1lda Osmanli Devleti ile ilgili temel olgular: agiklayabilme

Birinci Diinya Savaginin Osmanli Devletini nasil etkiledigini agiklama

19. ve 20. yilizy1lda Osmanli Devleti iinitesiyle ilgili haritalar1 okuyabilme

Balkanlar Savasinda kaybedilen yerleri bulma

Tirkiye’nin komsu iilkelerle olan sosyal kiiltiirel ve ekonomik iligkilerini

acillaxzahilmao

Tiirkiye’nin komsu tilkelerle iliskilerin ifade eden bir durumun nedenini

hulma

Tirkiye’nin Bagimsiz Tirk Cumhuriyetleriyle olan iligkilerini

acil-laxzahilmo

Bagimsiz Tiirk Cumhuriyetleriyle iligkilerle ilgili verilen durumdan sonug

alrarma

Hedef S T T T N

Uniteler ve Konular

Bati,Dogu,Denizlerde

ilerlemeler

Unite-3 Avrupa’da

Yenlikler

Ronesans-Reform-
Cografi Kesifler

Unite 4-17 ve 18.yy.’da

Osmanly Devleti

17.yy.’da Osmanli
18.yy.’da Osmanli

Unite5- 19.ve20yy’da

Osmanli Devleti

19.yy’da Osmanli

20.yy.’da Osmanl

Unite 7-Yurdumuzun

Komgulari, Tiirk Diinyas

Komgsularimiz

Tiirk Diinyast
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Uniteler ve Konular
Unite 1-Tiirkiye’nin Cografi Bélgeleri 4
Karadeniz Bolgesi 2
Marmara Bélgesi 2
Ege Bolgesi 2
Akdeniz Bolgesi 2
Giineydogu Bolgesi 2
Dogu Anadolu Bolgesi 2
I¢ Anadolu Bolgesi 2
Unite 2-Istanbul’un Fethi ve Sonrast
Istanbul’un Fethi 1
Bati,Dogu,Denizlerde Ilerlemeler 5
Unite-3 Avrupa’da Yenlikler 1
Ronesans-Reform-Cografi Kesifler 4
Unite 4-17 ve 18.yy.’da Osmanli Devleti 1
17.yy.’da Osmanli 3
18.yy.’da Osmanli 2
Unite5- 19.ve20yy’da Osmanl Devleti
19.yy’da Osmanlt 4
20.yy.’da Osmanl 1
Unite 7-Yurdumuzun Komsular, Tiirk Diinyast
Komgularimiz 1
Tiirk Diinyas1 1 2
Uluslar aras1 Kuruluglar 1 1 2
TOPLAM 45




Ek-8
BASARI TESTI 1 ORNEK MADDELER

1. Dogal, beseri ve ekonomik 6zellikleriyle diger alanlardan ayrilan fakat kendi sinirlart igerisinde
benzerlik gdsteren genis alanlara verilen ad, asagidakilerden hangisidir?
A.Yore B.Bolge C.Bolim D.Tasra

2. Yurdumuzdaki cografi bolgeler, dogal, ekonomik ve beseri 6zelliklerine gore belirlenir” . Bu
tanimda dogal 6zellikler ile asagidakilerden hangisi kastedilmektedir?

A. Niifus B.Ekonomik etkinlikler C.Yerlesme yapilar D.Yeryiizii sekilleri ve iklim
3. Asagidaki se¢eneklerin hangisinde Ege Bolgesinin boliimleri dogru olarak verilmistir?

A.Ege boliimii-I¢ Bati Anadolu B6liimi B.Ege Bélimii-Ergene Bolimii

C.I¢ Bati Anadolu Boliimii-Dicle Bolimii C.I¢ Bat1 Anadolu Boliimii-Ergene Boliimii

4. Karadeniz Bolgesinin hangi boliimii en daglik ve engebeli yer yapisina sahiptir?
A.Orta Karadeniz B.Bat1 Karadeniz C.Dogu Karadeniz D.Ergene

5. Dogu Karadeniz, iilkemizin ¢ok fazla yagis alan bir boliimiidiir. Buna gore, Dogu Karadeniz’de
en ¢ok goriilen dogal afetler hangi segcenekte birlikte verilmistir?
A.Sel ve heyelan B.Deprem ve sel C.Firtina ve deprem  D.Salgin hastalik ve sel

6. Karadeniz Bolgesinin en yiiksek ve engebeli boliimii, haritada hangi rakamla gosterilmistir?
7. 1. Bu bolimKaradeniz ve Akdeniz iklimleri arasinda bir gegis alanidir.
1. Tiirkiye’de sanayinin en yogun oldugu boliimdiir
III. Adapazar1 Ovasi boliimiin en onemli tarim alanidir
Yukarida verilen 6zelliklerden Marmara Bolgesinin hangi boliimiine aittir?
A.Bati Marmara B.Yildiz Daglar1 Bolimii  C.Konya Boliimii D.Catalca-Kocaeli Boliimii

8. Marmara Bolgesinde yeryiizii sekillerinin elverisli olmasi agagidaki sonuglardan hangisini ortaya
cikarmistir?

A. Yer alt1 kaynaklarinin zengin olmasi B.Tarim ve sanayinin gelismesi C.Niifusun azalmasi D.Nem
oraninin artmasi

9. I Koy, korfez ve dogal liman yoktur

II. Yazlar sicak ve kurak, kislar ilik ve yagighdir

III. Turizm gelismistir
Yukarida verilen 6zelliklerden hangisi /hangileri Ege Bolgesinin Kiy1 Ege boliimiine aittir?
A.Yalmz I B.lvell CllvelIll D.Yalmz III

10. I. Koy, korfez ve dogal liman yoktur
II. Yazlar sicak ve kurak, kislar ilik ve yagighdir
III. Turizm gelismistir
Yukarida verilen 6zelliklerden hangisi /hangileri Ege Bolgesinin Kiy1 Ege boliimiine aittir?
A.Yalmz I Blvell C.IIve Il D.Yalmz III
11. Ege Boliimii ile I¢ Bati Anadolu Béliimiiniin iklim yoniinden farkli olmasi, asagidaki
sonuglardan hangisini olusturur?
A.Her iki boliimde de ayni bitkilerin yetismesi
B.Yer alt1 zenginliklerinin ayn1 olmasi
C.Dag yiiksekliklerinin ayn1 olmasi
D.Her iki boliimde farkli iiriinlerin yetismesi



12. Asagidakilerden hangisi Akdeniz Bolgesinin Antalya Boliimiiniin bir 6zelligidir?
A Kar yagisinin fazla olmast B.Firtinanin fazla olmasi
C.Antalya korfezi ¢evresinde uzanmasi C.Kiy1 kesimde Karadeniz iklimi goriilmesi

13. Akdeniz Bolgesinde daglarin kiyiya paralel uzanmasi, asagidaki sonuglardan hangisine yol agar?
A Kiyilarin daha az girinti ¢ikintili olmasina B.Akdeniz ikliminin yasanmasina

C.Yer alt1 kaynaklarinin zengin olmasi D.Ticaretin gelismis olmasina

14. Goller yoresi Akdeniz Bolgesinde onemli merkezlerden biridir. Bu yore hangi rakamla
gosterilmistir?

15. Giineydogu Anadolu bolgesinde Firat Nehri iizerindeki Atatiirk Barajinin oldugu bolim
asagidakilerden hangisidir?

A.Catalca Boliimii B.Orta Firat Boliimii C.Yildiz Bolimii D.Adana Bolimii

16. Gilineydogu Anadolu Bolgesi haritasina gore asagidaki 6zelliklerden hangisi bu bolgeye ait bir
ozelliktir?

A.Tiirkiye’nin batisinda yer alir B.Dogu Anadolu ve Akdeniz Bolgesine komgudur

C.Daglik alanlar yer almaz D.Madenler agisindan zengindir

17. Tirkiye’nin en yiiksek, daglik ve engebeli bolgesidir.En onemli 0Ozelligi yiikseltinin fazla

olmasidir.Dogal,beseri ve ekonomik 6zellikleri bakimindan dort boliime ayrilmistir.”

Yukarida o&zellikleri verilen bolge ve bu bolgede yer alan bélimlerden biri hangi segenekte

verilmistir?

A.I¢ Anadolu Bélgesi-Kizilirmak Béliimii ~ B.Dogu Anadolu Bélgesi-Yukar1 Murat Van
Bolimii

C.I¢ Anadolu Bolgesi-Konya Boliimii D.Dogu Anadolu Boélgesi-Ege Boliimii

18. Dogu Anadolu Bolgesinin Hakkari Boliimiiniin daghk olusu ve kislarin uzun-karli gegmesi
sonucu asagidakilerden hangisi meydana gelmistir?

A. Ulagimin giicliikle yapilmast B. Tarim alanlarinin genis olmasi
C.Diger bolgelerden bu bolgeye dogru go¢c D.Tarimin gelismesi
yasanmast

19. 1igAnadolu Bolgesinin Urgiip, Géreme, Peribacalari gibi turistik yerleri hangi boliimiindedir
A .Kuzey Anadolu B.Orta Kizilirmak C.Yildiz Boliimii  D.Ankara Bolimi

20.I¢ Anadolu Bélgesinde yagislarin azligi, yeryiizii sekillerinin sadeligi asagidakilerden hangisine
olumlu bir etki yapmigtir?

A.Orman alanlarinin azalmasina B.Cevre kirliliginin artmasina

C.Makilerin artmasina D.Ulasimin gelismesine

21. i¢ Anadolu Bolgesi Orta Kizilirmak Béliimiinde yer alan bazi ovalarin volkan kiilleriyle kapli
olmasi asagidaki sonuglardan hangisine yol acar?

A .Depremlerin olmasi B.Bu ovalarin verimli olmasi

C.Petrol iiretiminin olmasi D.Tarimin modernlesmesi

22. Baskent Ankara i¢ Anadolu Bélgesindedir. Haritada Ankara’nin bulundugu yer hangi rakamla
gosterilmistir?
Al B.II C.I1 D.IV



23. Asagidaki seceneklerden hangisi Tiirkiye’nin jeopolitik dneme sahip olmasinin bir nedenidir?
A. Niifusun 70 milyonun iizerinde olmast B.Iliman iklime sahip olmasi

C.Asya ve Avrupa kitalarinda topraklarinin olmas1 ~ D.Ekonomik kriz yagamasi

24. Tirkiye’nin giineydogusunda zengin petrol yataklarina sahip ancak sanayisi gelismemis,
kuzeybatisinda ise sanayisi geligmis ancak petrole muhtag iilkeler bulunmaktadir. Bu durum
asagidakilerden hangisine neden olmaktadir?

A.Tiirkiye’nin jeopolitik 6nemini artirmaktadir B.Tiirkiye’de  ekonomik  krize  neden
olmaktadir.

C.Tiirkiye’nin niifus artisin1 hizlandirmaktadir. D.Tiirkiye’de  asker sayisimin  artmasini
gerektirmektedir.

25. Bir sehir ya da {ilkeyi savasarak almak” asagidakilerden hangisinin tanimidir?

A.Himaye B.Fetih C.Imtiyaz D.Kusatma

26. Asagidaki seceneklerin hangisinde Istanbul’un fethiyle ilgili kisi ve devletler dogru olarak
verilmistir?

A Fatih Sultan Mehmet-Osmanli Devleti B. Kanuni Sultan Siileyman-Osmanl Devleti
Konstantin-Bizans Imprataorlugu Sarlken-Rum Imparatorlugu

C.VL.Mehmet-Osmanli Devleti D.Yavuz Sultan Selim-Osmanli Devleti
Konstantin - Roma Imparatorlugu Ferdinand-Rus Imparatorlugu

27. 1.Osmanlinin batida ilerlemesi  IT.Osmanlinin denizde ilerlemesi  II1.istanbul’un fethi
Yukaridaki olaylarin olus siras1 hangisidir?
A I-II-11T B.III-1I-1 C.III-I-11 D.II-I-111

28.  L.Osmanh yiikselme doneminin baslamasi
II. Osmanlmin Rumeliye gecerken zorluk yagamasi
II1.Karadeniz ticaretinin Osmanlinin elinde olmasi
Yukaridakilerden hangisi istanbul’un fethedilmesinin nedenlerindendir?
Al B.II C.I-II D.II-III

29. Asagidakilerden hangisi Istanbul’un fethinin sonuglarindandir?
A.Rénesans baglad B.Roma Imparatorlugu kuruldu
C.Isyanlar baglad1 D.Osmanl1 Devleti yiikselme donemine girdi

30. Osmanli ordusunun 6nemli iislerinden olan Belgrad, hangi padisah doneminde alinmigtir?
A Fatih Sultan Mehmet  B.Kanuni Sultan Siileyman  C.Ertugrul Bey D.Orhan Bey
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BASARI TESTI- 1 MADDELERININ GUCLUK DUZEYI VE

MADDE AYIRICILIK GUCU
BIRINCI DONEM IKINCI DONEM
Madde Madde Madde Madde Madde Madde
Giicliik Ayiricihk Giicliik Ayiricihik
Diizeyi Giicii Diizeyi Giicii
1 0,64 0,42 1 0,48 0,46
2 0,53 0,39 2 0,47 0,52
3 0,64 0,41 3 0,20 0,63
4 0,56 0,40 4 0,35 0,52
5 0,56 0,48 5 0,25 0,61
6 0,31 0,48 6 0,50 0,53
7 0,44 0,42 7 0,53 0,61
8 0,59 0,47 8 0,54 0,62
9 0,50 0,42 9 0,42 0,50
10 0,48 0,54 10 0,54 0,43
11 0,64 0,43 11 0,47 0,51
12 0,43 0,38 12 0,35 0,57
13 0,35 0,47 13 0,60 0,42
14 0,49 0,36 14 0,49 0,43
15 0,41 0,52 15 0,34 0,53
16 0,56 0,42 16 0,60 0,44
17 0,51 0,47 17 0,49 0,35
18 0,39 0,44 18 0,55 0,48
19 0,50 0,36 19 0,56 0,44
20 0,53 0,45 20 0,53 0,49
21 0,51 0,42 21 0,57 0,48
22 0,38 0,41 22 0,30 0,52
23 0,54 0,49 23 0,53 0,47
24 0,67 0,41 24 0,54 0,51
25 0,54 0,46 25 0,50 0,31
26 0,23 0,52 26 0,44 0,49
27 0,48 0,37 27 0,53 0,46
28 0,71 0,31 28 0,40 0,39
29 0,47 0,42 29 0,56 0,46
30 0,49 0,54 30 0,79 0,30
31 0,41 0,45 31 0,77 0,34
32 0,54 0,43 32 0,52 0,48
33 0,53 0,41 33 0,55 0,44
34 0,54 0,43 34 0,48 0,46
35 0,44 0,46 35 0,57 0,39
36 0,52 0,48 36 0,66 0,43
37 0,53 0,46 37 0,52 0,54
38 0,38 0,46 38 0,51 0,48
39 0,55 0,49 39 0,45 0,31
40 0,62 0,53 40 0,52 0,36
41 0,55 0,49 41 0,49 0,44
42 0,52 0,47 42 0,40 0,47
43 0,55 0,53 43 0,50 0,53
44 0,27 0,51 44 0,51 0,39
45 0,47 0,41 45 0,37 0,53
46 0,40 0,44
KR,,=0,8748 KR,;,=0,8921

Toplam KR,,=0,8849
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19. VE 20. YUZYILLARDA OSMANLI DEVLETI UNITESININ

HEDEF VE DAVRANISLARI

Fransiz Ihtilali ile ilgili kavramlar bilgisi

1.“Ozgiirliik, ihtilal, mutlakiyet” kavramlarinin anlamini sdyleme/yazma
2.0zgiirliik, ihtilal, mutlakiyet” kavramlarmin anlamlarini verilenler
arasindan segme.

Fransiz Inhtilali ile ilgili olgular bilgisi

1.Fransiz ihtilalinin zamanin1 sdyleme
2. Fransiz Ihtilali ile ilgili verilen bir ifadenin dogru veya yanlis oldugunu
sOyleme
Fransiz Inhtilali ile ilgili olgulart aciklayabilme

1. Fransiz Thtilalinin nedenlerini tartisma
2. Fransiz Thtilalinin sonuclarini agiklama

3. Fransiz Thtilalinin neden ve sonuclarini listeleme

Fransiz Ihtilalinin Osmanli Devletine etkileri ile ilgili kavramlarin
anlam bilgisi

1. “Miliyetcilik,” kavraminin anlamini sdyleme/yazma

2. “Miliyetcilik” kavraminin anlamimi verilenler arasindan segme.
Fransiz Ihtilalinin Osmanli Devletine Etkileri ile ilgili olgular bilgisi

1. Sirp Isyam, Yunan isyam ile ilgili verilen bir 6nermenin dogru veya
yanlis oldugunu yazma/séyleme
2. Swrp isyanmin Yunan isyaninin gectigi yeri (zamani, ilgili kisi ya da
devletleri) bir dizi segenek arasindan segip isaretleme
Fransiz Inhtilalinin Osmanh Devletine etkileri ile ilgili olgular bilgisi

1. Misir ve Bogazlar sorunu, Kirim Savasi, Osmanli Rus Savasi ile ilgili
verilen bir 6nermenin dogru veya yanlis oldugunu yazma/sdyleme

2. Misir ve Bogazlar sorunu, Kirim Savasi, Osmanli Rus Savasi ile ilgili
tarihi olgularin gectigi yeri (zamani, ilgili kisi ya da devletleri) bir dizi
segenek arasindan segip isaretleme
3. Misir ve Bogazlar sorunu, Kirim Savasi, Osmanli Rus Savasi ile ilgili
tarihi olgular1 zaman, ilgili kisi ya da devletleri eslestirip isaretleme
Fransiz Ihtilalinin Osmanli Devletine Etkileri ile ilgili olgulart
acgiklayabilme

1. Fransiz ihtilalinin Osmanli Devletine Etkilerinin neler olabilecegini
tartisma
2. Sirp isyaninin nedenlerini agiklama
3. Yunan isyaninin nedenlerini agiklama
4. Misir ve Bogazlar sorunu, Kirim Savasi, Osmanli Rus Savasinin
nedenlerini agiklama
5. Misir ve Bogazlar sorunu, Kirim Savagi, Osmanli Rus Savasinin
nedenlerini karsilastirilarak iliskilendirme
6. Misir ve Bogazlar sorunu, Kirim Savagi, Osmanli Rus Savasinin
sonugclarimi agiklama
7. Misir ve Bogazlar sorunu, Kirim Savasi, Osmanli Rus Savasinin neden
ve sonuglart ile ilgili kavram ag1 olusturma
19.Yiizyilda Yapilan Yenilikler ve Demokratiklesme Cabalar: ile ilgili
kavramlar bilgisi

1. “Demokratiklesme” kavraminin anlamini sdyleme/yazma
2. “Demokratiklesme” kavraminin anlamlarini verilenler arasindan se¢me.
3. “Tanzimat Ferman1”, “Tanzimat Devri”, Islahat Ferman1”, “Mesrutiyet”
“Anayasa” kavramlarinin anlamlarini sdyleme/yazma
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4. Verilen kavramlarin anlamlarmi bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme
5. Verilen kavramlarla anlamlarini bulup eslestirme

19. Yiizylda yapilan yenilikler ve demokratiklesme cabalari ile ilgili
olgular bilgisi

1. II. Mahmut déneminde yapilan yenilikleri sdyleme/yazma

2. II. Mahmut donemindeki yenilikler ile ilgili tarihi olgulart bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme

3. Tanzimat Fermani, Islahat Fermani, I. ve II. Mesrutiyet ile ilgili verilen
bir 6nermenin dogru veya yanlis oldugunu yazma/sdyleme

4.Verilen tarihi bir olgu ile zamani eslestirme

5. Tanzimat Fermani, Islahat Fermani, I. ve II. Mesrutiyet tarihi olgularinin
getirdigi yenilikleri listeleme

19. Yiizylda yapilan yenilikler ve demokratiklesme cabalari ile ilgili
olgulari aciklayabilme

1. II. Mahmut déneminde yapilan yeniliklerin gerekgelerini bulma

2. II. Mahmut doneminde yapilan yeniliklerin Osmanli Devletine
kazandirdiklarini tartigma/agiklama

3. Tanzimat ve Islahat Fermanlarinin hazirlanma nedenlerini
tartigma/agiklama

4. Tanzimat ve Islahat Fermanlarmin Osmanli Devletine getirdigi
yeniliklerin faydalarini agiklama

5. Tanzimat ve Islahat Fermanlarmin demokratiklesme agisindan
sonuglarmi ¢ikarma

5. 1. ve II. Mesrutiyetin ilan edilmesinin nedenlerini agiklama

6. 1. ve II. Mesrutiyet donemini demokratiklesme cabalari agisindan
tartisma

7. Tanzimat Fermani, Islahat Fermani, I. ve II. Mesrutiyet ile ilgili tarihi
olgularin bilgi haritasini olugturma

20. Yiizyilda Osmanh Devleti ile ilgili olgular bilgisi

1.Trablusgarp Savasi ve Balkan Savaslar ile ilgili verilen bir énermenin
dogru veya yanlis oldugunu yazma/sdyleme

2. Trablusgarp Savasi ve Balkan Savaglar ile ilgili tarihi olgulari zaman,
ilgili kisi ya da devletleri eslestirip isaretleme

20. Yiizyilda Osmanl Devleti ile ilgili olgulart aciklayabilme

1. Trablusgarp ve Balkan savaslarinin nedenlerini agiklama

2. Trablusgarp ve Balkan savaglarinin sonuglarini agiklama

3. Trablusgarp ve Balkan savaglari ile ilgili bilgi haritasi olugturma

20. Yiizyll Bagslarinda Osmanl Devleti ile ilgili olgular bilgisi

1. Birinci diinya savasi ile ilgili verilen bir dnermenin dogru veya yanlis
oldugunu yazma/sdyleme

2. Birinci diinya savags ile ilgili tarihi olgulari zaman, ilgili kisi ya da
devletleri eslestirip isaretleme

20. Yiizyil Baslarinda Osmanh Devleti Ile Ilgili olgulart aciklayabilme

1. Birinci diinya savasinin ¢ikis nedenlerini agiklama

2. Osmanli Devletinin birinci diinya savasina girmesine neden olan olaylari
agiklama

3. Osmanli Devletinin birinci diinya savasina girmeden onceki askeri -
siyasi ve ekonomik durumunu agiklama

4. Osmanli Devletinin birinci diinya savasa girmesinin o ddnemdeki
sartlarin1 da goz Oniine alarak Osmanli Devletine yararlar1 ve zararlarini
agiklama

5.Birinci diinya savasinin sonuglarini agiklama

6. Birinci diinya savasinin Osmanli Devleti agisindan sonuglarini agiklama
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20. yiizy1l baglarinda Osmanli devleti ile ilgili olgular1 agiklayabilme

Osmanli Devletinin birinci diinya savasina girmesine neden olan olaylar1
1.1

Birinci diinya savasinin ¢ikis nedenlerini agiklama

Birinci diinya savaginin Osmanli Devleti agisindan sonuglarini agiklama

20. Yiizyilda Osmanl Devleti ile ilgili olgular1 agiklayabilme

Trablusgarp ve Balkan savaslarinin nedenlerini agiklama

19. Yiizyilda Yapilan Yenilikler ve Demokratiklesme Cabalari ile ilgili

1oaal 1.1 |

II. Mahmut doneminde yapilan yeniliklerin gerekg¢elerini bulma

Fransiz [htilalinin Osmanli Devletine Etkileri ile ilgili olgulart

1.1 |

Fransiz Ihtilalinin Osmanli Devletine Etkilerinin neler olabilecegini

fout

Misir ve Bogazlar sorunu, Kirim Savasi, Osmanli Rus Savasinin
nedenlerini agiklama

Fransiz Thtilali ile ilgili olgular1 agiklayabilme

Fransiz Ihtilalinin sonuglarmi agiklama

Fransiz Ihtilalinin nedenlerini tartisma

BILGI

20. Yiizy1l Baslarinda Osmanli Devleti ile ilgili olgular bilgisi

Birinci diinya savast ile ilgili verilen bir 6nermenin dogru veya yanlis
oldugunu yazma/soyleme

19. Yiizyilda Yapilan Yenilikler ve Demokratiklesme Cabalar ile ilgili
olgular bilgisi

Tanzimat Fermani, Islahat Fermanu, I. ve II. Mesrutiyet tarihi olgularmimn
getirdigi yenilikleri listeleme

II. Mahmut dénemindeki yenilikler ile ilgili tarihi olgular1 bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme

Fransiz Ihtilalinin Osmanl Devletine etkileri ile ilgili olgular bilgisi

Misir ve Bogazlar sorunu, Kirim Savagsi, Osmanli Rus Savast ile ilgili
verilen bir 6nermenin dogru veya yanlis oldugunu yazma/séyleme

Fransiz Ihtilalinin Osmanl Devletine etkileri ile ilgili olgular bilgisi

Sirp Isyani, Yunan isyanu ile ilgili verilen bir énermenin dogru veya
yanlis oldugunu yazma/sdyleme

Fransiz [htilalinin Osmanli Devletine Etkileri ile ilgili kavramlarin anlam
bilgisi

“Milliyet¢ilik” kavraminin anlamini verilenler arasindan se¢gme

Fransiz Ihtilali ile ilgili olgular bilgisi

Fransiz Ihtilali ile ilgili verilen bir
ifadenin dadm veva vanhis aldnénnn

Fransiz Ihtilali ile ilgili kavramlar bilgisi

“Ihtilal, mutlakiyet” kavramlarinin anlamlarmi verilenler arasindan
segme

1
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Konular

A.19.yy.’da Osmanl

Fransiz Ihtilali

Fransiz Ihtilalinin

Os. Devletine Etkisi

Sirp ve Yunan Isyam
Misir ve Bogazlar

Kirim Savasi

Osmanli Rus Savasi
B.19.yy.Yenilikler

II.Mahmut Dénemi

Yenilikleri

Tanzimat-Islahat Fe
1. ve II. Mesrutiyet

C.20.yy.’da Osmanl
Trablusgarp Savast
Balkan Savaslari

Birinci Diinya Savasi

TOPLAM
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OSMANLI KULTUR VE UYGARLIGI UNITESININ

HEDEF VE DAVRANISLARI

Osmanl devlet yonetimiyle ilgili kavramlarin anlam bilgisi

1. “Sadrazam, vezir, seyhiilislam, nisanci, kazasker, eyalet” kavramlarinin
anlamini séyleme/yazma.

2. Kavramlarin anlamlarinin verilenler arasindan segme

3.Verilen kavramlarin anlamlarini bulup eslestirme

Osmanllarda devlet yonetiminin éozellikleri bilgisi

1. Yonetim seklini s6yleme/yazma

2. Padisahin yetkilerini sdyleme/yazma

3. Divani hiimayiin’un 6zelliklerini sdyleme/yazma

4.Devlet gorevlilerin sorumluluk ve yetkilerini yazma

5.Eyaletlerin 6zelliklerini s6yleme/yazma

Osmanlilarda deviet yonetiminin ozelliklerini aciklayabilme

1.Devlet yonetiminin neden merkez ve tasra olarak ayrildigini agiklama
2.0smanlt devlet yonetiminin neden uzun yillar basarili oldugunu agiklama
Osmanllarda toprak yonetimiyle ilgili kavramlar bilgisi

1. Has, zeamet, timar kavramlarinin anlamlarini sdyleme/yazma

2.Verilen kavramlarin anlamlarini bulup eslestirme

Osmanllarda toprak yonetiminin ozellikleri bilgisi

1. Devlete ait topraklarin kag¢ boliime ayrildigini ve isimlerini sdyleme

2. Toprak gelirlerinin kimlere verildigini sdyleme yazma

3. Has, zeamet, timar topraklarinin dzeliklerini sdyleme/yazma
Osmanlilarda toprak yonetiminin ozelliklerini aciklayabilme

1. Toprag: ekip bigmeyen halktan neden topragin geri alindigini agiklama
2.Ciftcilerden devlet adina vergi toplanmasinin nedenini agiklama
Osmanhida maliye ve ordu yonetimiyle ilgili kavramlarin anlam bilgisi
1.”Osiir, cizye, akinci, defterdar” kavramlarinin anlamlarini séyleme/yazma
2. Verilen kavramlarin anlamlarinin bulup eslestirme

Osmanlilarda maliye ve ordu yonetiminin ézellikleri bilgisi

1. Devletin gelir kaynaklarini sdyleme/yazma

2. Devlet giderlerini séyleme/yazma

3. Para birimini sdyleme/yazma

4 Kara ordusunun 6zelliklerini sdyleme/yazma

5. Donanmanin 6zelliklerini sdyleme/yazma

6.19.yiizy1lda orduda yapilan yenilikleri sdyleme/yazma

Osmanlilarda maliye ve ordu yonetiminin ézelliklerini agiklayabilme
1.0smanlilarin neden askeri teskilata biiyiikk nem verdigini agiklama
2.19.yiizy1lda Osmanl maliyesinin bozulma nedenlerini sGyleme
Osmanlilarda hukuk sistemi ve sosyal yagsamin ézellikleri bilgisi

1. Hukuk sisteminin kaynagini sdyleme/yazma

2.Davalara kimlerin baktigini sdyleme/yazma

3. 19. yiizyilda hukuk sistemindeki yenilikleri sdyleme/yazma

4.0smanli devletindeki sosyal siniflarin 6zelliklerini soyleme/yazma
Osmanlilarda hukuk sistemi ve sosyal yasamin ézelliklerini aciklayabilme
1.19.yiizy1lda hukuk sistemindeki yeniliklerin nedenlerini sdyleme
2.0smanli devletinin uzun yillar yasamasinda hukuk sisteminin roliini
actklama

Osmanllarda ekonomik yagsamin ézellikleri bilgisi

1. Ekonomik kaynaklari sdyleme/yazma

2.Halkin en 6nemli gelir kaynagini sdyleme

Osmanlilarda ekonomik yasamin ézelliklerini aciklayabilme
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1. Timar sisteminin bozulmasinin ekonomiye etkisini agiklayabilme

2. Sanayi inkilabinin Osmanli ekonomisine etkisini agiklayabilme
Osmanlilarda egitim dgretim ile ilgili kavramlarin anlam bilgisi
1.”Medrese, Enderun” kavramlarinin anlamlarini syleme/yazma
2.Verilen kavramlarin anlamlarini bulup eslestirme

Osmanlilarda egitim dgretime iliskin ozellikler bilgisi

1.Osmanlilardaki egitim kurumlarini séyleme

2.Enderun mekteplerinin 6zelliklerini syleme

Osmanhilarda egitim dgretime iliskin ozellikleri aciklayabilme
1.0smanlilarda Enderun mekteplerinin neden dnemli oldugunu agiklama
2.Medrese ve Enderun mekteplerinin niteligini karsilastirma
Osmanlilarda bilim ve sanatin ozellikleri bilgisi

1.0Osmanlilarda gelismis olan bilim dallarini sdyleme/yazma
2.0smanlilarda en gelismis sanat dallarint soyleme

3.0smanlilardaki dnemli sanat eserlerini sdyleme

4.0smanlilarda yetigmis iinlii bilim adamlarini sdyleme

Osmanlilarda bilim ve sanatin ozelliklerini aciklayabilme

1.0smanl1 devletinde bilime verilen 6nemin gostergelerini agiklama
2.18.ylizyi1lda Avrupa’nin Osmanli mimarisini nasil etkiledigini agiklama



Ek -13
OSMANLI KULTUR VE UYGARLIGI UNITESI BELIRTKE TABLOSU
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BASARI TESTI- 2 MADDELERININ GUCLUK DUZEYI VE
MADDE AYIRICILIK GUCU

Madde Madde Giicliik Diizeyi Madde Ayiricilik Giicii

1 0,64 0,42
2 0,53 0,39
3 0,51 0,41
4 0,56 0,40
5 0,56 0,48
6 0,31 0,48
7 0,44 0,42
8 0,59 0,47
9 0,50 0,42
10 0,48 0,54
11 0,64 0,43
12 0,40 0,38
13 0,35 0,47
14 0,49 0,36
15 0,41 0,52
16 0,56 0,42
17 0,51 0,47
18 0,30 0,44
19 0,50 0,36
20 0,53 0,45
21 0,51 0,42
22 0,38 0,41
23 0,54 0,49
24 0,70 0,41
25 0,50 0,46
26 0,57 0,30
27 0,53 0,34
28 0,51 0,41
29 0,56 0,40
30 0,76 0,32
31 0,30 0,48
32 0,44 0,38
33 0,59 0,44
34 0,53 0,42
35 0,48 0,34
36 0,64 0,43
37 0,40 0,38
38 0,35 0,47
39 0,49 0,36
40 0,41 0,39
41 0,56 0,42
42 0,51 0,47
43 0,30 0,44
44 0,50 0,36
45 0,53 0,45
46 0,57 0,42
47 0,38 0,41
48 0,54 0,34
49 0,70 0,41
50 0,47 0,36




Ek-15
BASARI TESTI 2 ORNEK MADDELER

1. Fransiz Ihtilali’nden sonra Osmanli Devleti'nde ¢ikan Sirp ve Yunan Isyanlari’na en
cok,asagidaki devletlerden hangisi,destek vermistir? .
A.Avusturya B. Rusya  C.Fransa D.Ingiltere

2. 1789 Fransiz Ihtilali’nin etkisiyle Osmanl Devleti’nde ilk ortaya ¢ikan ayaklanma,
asagidakilerden hangisidir? . . .
A.Yunan Isyan1 B.Sirp Isyani C.Kavalal1 Isyan1 D.31 Mart Isyant

3. 19 ve 20.Yiizy1l’da,Ingiltere ve Fransa’nin kendi {ilkelerindeki azinliklarin haklar1 yok denecek
kadar az olmasina ragmen yine ayni devletlerin Osmanli Devleti’ndeki azinliklara yonelik genis
haklar1 igeren yeni 1slahatlarin  yapilmasini  Osmanlt Devleti’nden istemelerinin
nedeniasagidakilerden hangisidir?

A.Osmanli Devleti’nin ekonomik yonden daha iyi duruma gelmesini saglamak,

B.Kendi iilkelerindeki demokrasi hareketlerini,diger lilkelerde yaymak,

C.Osmanl Devleti’nde ki par¢alanma ve ¢okiigiinii hizlandirmak,

D.Osmanli Devleti’nde yasayan kendi halkinin ugradig: haksizliklar: 6nlemek,

4. 1876 yilinda ilan edilen ve Osmanli Devleti’nin ilk anayasasi olan Kanun-i Esasi’nin endnemli
ozelligi asagidakilerden hangisidir?
A.Halkm tiim isteklerini yerine getirmesi B.Avrupa’nin baskisiyla ilan edilmesi,
C.Halktan gelirine gore vergi alinmasinin saglanmast  D.Halka,devlet yonetiminde temsil hak.

5. Asagidakilerden hangisi,italya’nin Trablusgarb’1 isgalini kolaylastiran etkenler arasinda yer
almaz?
A.ltalya’nin,Osmanli Devleti’nin buralarisavunacak yeterli donanma giiciine sahip olmadigina
inanmast
B.Trablusgarb’in cografi konum olarak,tam Italya’nin karsisinda olmas1 ve yakiminda bulunmasi
C.Misir,Ingilizler’in  elinde oldugu i¢in,Osmanli Devleti'nin karadan buralara asker
gondermesinin imkansiz olmasi
D.italya’nin,giiclii Avrupali Devletleri ile ittifak yapmas1 ve Trablusgarb’daki halkin bu isgale
destek vermesi

6. Asagidaki devletlerden hangisi,I.Balkan Savasi’nda Osmanli Devleti’ne karsi baglasma yapan
devletler arasinda yer almaz?
A.Yunanistan B.Sirbistan ve Karadag C.Bulgaristan D.Amavutluk

7. 1.Diinya Savasi’'nda agilan Osmanli Cephelerinden biri olan Kafkasya Cephesi’nin
digercephelerden dnce kapanmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?
A.Iklim ve arazi kosullarinin bu cephede savasmaya el vermemesi
B.Brest-Litowsk Antlagsmasi ile Rusya’nin savastan ¢ekilmesi
C. Anadolu’da bir takim isyanlarin ¢ikma-sindan dolay1 dogudaki askeri giiciin Anadolu’nun i¢
kesimlerine kaydirilmak istenmesi
D.Ege Bolgesi’nin,diisman isgaline ugramasindan dolay1 asker ihtiyacinin hissedilmesi

8. Asagidakilerden hangisi, Osmanli Devleti’nin Birinci Diinya Savasi’na girme nedenleri arasinda
yer almaz?

A.Bogazlarm itilaf Devletleri’nin egemenliginde olmasi

B.Savasi,Almanya’nin kazanacagina inanilmasi

C.Kaybedilen topraklari,yeniden kazanma istegi

D.Almanya’nin Osmanli Devleti’ni savasa sokma ¢abalar1



9. Osmanl Imparatorlugu’nun,Balkanlar’daki topraklarini kaybetmesinde, asagidakilerden
hangisi,digerlerine gore daha etkili olmustur?

A.Avrupali Devletler’in,Balkan Milletleri’ni desteklemeleri

B.Rusya’nin uyguladigi Panislavizm Politikasinin etkisi,

C.Fransiz Ihtilali sonucunda ortaya ¢ikan Milliyetgilik Akimi’nin etkisi,

D.Osmanli Yonetimi’nin Balkanlar’da yetersiz olmasi,

10. I-Avrupa’da ¢esitli iilkelerde meydana ge-len hareketler sonucunda, ya cumhuruyet kurulmus
yada cumhuriyete son verilerek krallik rejimine geg¢ilmistir,
II-Osmanli Devleti’nde, zaman zaman ¢ikan i¢ isyanlar sonucunda, bazi padigahlarin tahttan

indirilmis olmasina ragmen Osmanli Saltanat1 devam etmistir,

Yukaridaki iki durum karsilastirildiginda Osmanli  Saltanati’nin uzun siire devam etmis
olmasi,asagidakilerden hangisiyle agiklanabilir?

A Fransa’daki yonetimin gii¢siiz, Osmanlilar’daki yonetimin giiglii olmas1

B.Fransa’daki hareketlerin devlet diizenini Osmanlilar’daki hareketlerin ise kisileri hedef almasi

C.Fransa’daki i¢ gii¢lerin gii¢lii, Osmanlilar’daki i¢ giiglerin ise zayif

D.Fransa’daki hareketleri soylularin, Osmanlilar’daki hareketleri ise yenigerilerin yonlendirmesi,

11. Osmanli Devleti, asagidaki olaylardan hangisinden sonra, mutlakiyetle yonetilen teokratik bir
devlet haline gelmistir?
A.1516-17 yilinda diizenlenen Misir Seferleri’nden sonra halifeligin Osmanlilar’a gegmesi
B.Orhan Bey’in beylilikten devlete gecis siirecini baslatmasi
C.1402 yilinda yapilan Ankara Savasi’ndan sonra, Anadolu’da Tiirk Birligi’nin bozulmasi
D.Kiiciik Kaynarca Antlagmasi ile Kirim’mn din bakimindan Osmanli Halifesi’ne bagli olmasi

12. Asagidakilerden hangisi, Divan Orgiitii’niin asil iiyeli§ine sonradan almanlar arasinda yer
almaz?
A.Kazaasker B.Kaptan-1 Derya C.Seyh-iil Islam D.Reis-iil Kiittap

13. Asagidaki sehirlerden hangisi, Osmanli Devleti’nde bagkent olmamigtir?
Alznik B.Bursa C.Istanbul D.Edirne

14. Osmanl Hiikiimdarlar ile ilgili olarak, agagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?
A Hiikiimdarlik,babadan ogla gecerdi
B.Yetkileri sinirsizdi ve devlet yonetimi ile ilgili en son kararlar1 kendileri verirlerdi
C.Sehzadelerin saraylarda egitilmesinden tek sorumluydular
D.Divana bagkanlik ederler ve ordunun baginda seferlere ¢ikarlardi

15. Padisahtan sonra, devlet yonetiminde en yetkili kisi,asagidakilerden hangisidir?
A.Deftardar ~ B.Kazaasker C.Vezir-i Azam D.Seyh-iil islam

16. Ozel yonetimi olan eyalatlerin vergileri, onceden miiltezim denen kisiler tarafindan dev-

let hazinesine yatirilirdi.Daha sonra miiltezimler,yatirdiklar: bu parayi,0 eyalette yasayan

haktan toplarlardi. Vergi gelirlerinin bu yolla toplanmas sistemine ne ad verilirdi?
A.Devsirme Sistemi  B.Iltizam Sistemi C.Timar Sistemi D.Ikta Sistemi

17. Osmanli Devleti’nde ilk matbaa, asagidaki donemlerden hangisinde kurulmustur?
A.Tanzimat Devri B.Lale Devri  C.Mesriitiyet Devri D.Yiikselme Devri

18. Asagidaki 1slahatlardan hangisi, I. Mahmut Dénemi’ne ait degildir?
A.Askeri amaglar i¢in, ilk niifus sayimimin yapilmasi
B.ilk modern itfaiye ve posta drgiitlerinin kurulmasi ve karantina servislerinin agilmasi
C.Avrupa’ya gidecek olan Osmanli Vatandaslari i¢in, ilk kez pasaport uygulamasi
D.ilk gigek agisinmn yapilmasi ve yayginlastirilmasi



19. 19 ve 20.Yiizy1l’da Osmanlilar’in girdigi savaslar,genelde yenilgi ile sonuclanmisti.Bu ortamda
ticaret, azinliklarin elinde bulunuyor ve iilkede bulunan degerli hammaddeler, borglara karsilik
olarak Avrupa Ulkeleri’ne génderiliyordu. Disaridan ise ucuz ve gesitli mallar gelmekteydi. Tiim bu
olaylara bagli olarak Osmanli Ekonomisi iflas etmisti.
Yukaridaki agiklamalara bagli olarak,ortaya c¢ikan sonuglar arasinda, asagi-dakilerden hangisi yer
almaz?

A.Igsizligin artmasi ve buna bagli olarak devlet yonetiminde yeni arayislarin baslamasi

B.Yeni fabrikalarin artmasiyla, halkin refah seviyesinin yiikselmesi

C.Cesitli kiiciik sanayi atolyelerin azalmasi

D.Yerli sanayinin, yabancilarla rekabet edemez bir duruma gelmesi

20. Osmanli Devleti’nin idari boliimlerinin, biiylikten kiiclige dogru siralanisi hangi segenekte
dogru olarak verilmigtir?

A.Eyalet-Kaza-Sancak-Koy

B.Sancak-Eyalet-Kaza-Koy

C.Eyalet-Sancak-Kaza-Kdy

D.Sancak-Kaza-Eyalet-Koy
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SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Degerli dgrenci,

Asagida, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla 35 adet tutum ifadesi verilmistir.

Liitfen her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz. ifadede yer alan goriis ya da duygunun size ne kadar uygun oldugunu,
ifadenin karsisinda bulunan bdliime ¢arp: (X) isareti koyarak belirtiniz. Eger ifade size ¢ok uygunsa “¢ok uygun”

(CU), ifade size uygunsa “uygun” (U), ifadenin size uygun olup olmadigi konusunda karasizsaniz “kararsizim”

(KS), ifade size uygun degilse “uygun degil” (UD), ifade size hi¢ uygun degilse “hi¢ uygun degil” (HU)

boliimiine isaret koyunuz. Her bir madde igin tek yanit veriniz. Belirteceginiz goriisler, yalnizca aragtirma
amaciyla kullanilacaktir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayimiz. Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katki igin

tesekkiir ederim.

Aras.Gér. lke EVIN

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

ASAGIDAKI iFADELER, SOSYAL BiLGILER DERSINE YONELIK
DUSUNCELERINIZE NE KADAR UYGUNDUR?

Cok Uygun
Uygun

Kararsizim

Uygun Degil

Hic¢ Uygun Degil

1.Sosyal Bilgiler, sevdigim bir derstir

2.Sosyal Bilgiler dersi ilgimi ¢eker

3.Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimin bir yarar olduguna inanmiyorum

4.Sosyal Bilgiler, sikici bir derstir

5.Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersini ¢alismaktan hoglanirim

6.Sosyal Bilgiler dersini eglenceli buluyorum

7.Sosyal Bilgiler dersi konularii ¢alismak canimi sikar

8.Sosyal Bilgiler dersi beni rahatlatir

9.Sosyal Bilgiler dersi konulartyla ilgili gezilere katilmaktan hoglanirim

10.Sosyal Bilgiler, en az sevdigim derstir

11.Sosyal Bilgiler dersini saatlerce ¢aligsam bikmam

12.Sosyal Bilgiler dersi beni korkutur

13.Sosyal Bilgiler dersinde kendime olan giivenimin arttigini hissederim

14.Sosyal Bilgiler kitaplarini, ders saatleri disinda okumaktan hoglanmam

15.Sosyal Bilgiler dersi sinavlarina ¢alismaktan zevk alirim

16.Sosyal Bilgiler dersi bitince iiziinti duyarim

17.Sosyal Bilgiler dersi konulaniyla ilgili arastirma yapmaktan hoslanmam

18.Sosyal Bilgiler, gereksiz bir derstir

19.Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili oldugundan miizelere gitmekten hoglanmam

20.Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimi tekrar etmekten hoglanirim

21.Sosyal Bilgiler dersi saatleri az olursa mutlu olurum

22.Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli bir ders olduguna inanirim

23.Diger dersler yerine Sosyal Bilgiler dersine girmeyi tercih ederim

24.Sosyal Bilgiler dersi konularini ¢aligirken yorgunluk hissederim

25.Arkadaglarimla Sosyal Bilgiler konular1 hakkinda konugmaktan zevk alirim

26.Sosyal Bilgiler dersi sinavlarina ¢aligmaktan hoglanmam

27.Sosyal Bilgiler dersi konulariyla ilgili araglar hazirlamaktan hoglanmam

28.Sosyal Bilgiler dersinin iilkeme olan sevgimi artirdi§ina inanirim

29.Sosyal bilgiler dersinde farkli kiiltiirleri tanimaktan hoglanirim

30.Sosyal Bilgiler dersinin karsilagtigim sorunlari ¢6zmemi kolaylastirdigina inanirim

31.Sosyal Bilgiler dersinin hosgdriilii olmami sagladigina inanirim

32.Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimin gelecek yasamimi kolaylastiracaginainanirim

33.Sosyal Bilgiler dersi konulariyla ilgili film izlemekten hoglanmam

34.Sosyal Bilgiler dersi olmasa okula daha istekli gelecegime inaniyorum

35.Sosyal Bilgiler dersinde sik sik saate bakma ihtiyaci hissederim
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SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
FAKTOR ANALIZi SONUCLARI

Madde Faktor Yiikii Madde Test
Korelasyonu

1 0,74 0,73
2 0,71 0,70
3 0,52 0,52
4 0,69 0,68
5 0,66 0,65
6 0,69 0,68
7 0,68 0,68
8 0,63 0,63
9 0,53 0,53
10 0,77 0,76
11 0,69 0,69
12 0,64 0,64
13 0,58 0,58
14 0,75 0,74
15 0,74 0,74
16 0,49 0,51
17 0,50 0,50
18 0,58 0,60
19 0,75 0,74
20 0,47 0,49
21 0,66 0,66
22 0,77 0,77
23 0,72 0,71
24 0,53 0,53
25 0,56 0,56
26 0,69 0,68
27 0,57 0,58
28 0,61 0,61
29 0,64 0,64
30 0,68 0,67
31 0,54 0,54
32 0,52 0,52
33 0,57 0,57
34 0,59 0,60
35 0,65 0,65

Alpha: 0,95
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ELEKTRONIK POSTALAR
VE KOSE III’'U KULLANMA iZNi

From:“David Kolb” <dakb@msn.com>
Sent: Sunday, April 14, 2003 10:12 AM
To:<ilke.e@superonline.com>

Cc: daks@msn.com

Subject: Re:Learningstyleinventory

Dear llke:

Thank you for your interest in the LSI. 1 would love to assist you on your
research endeavor, however, | need more information on specifics. The LSI can
be administered to the population that meets the reading level of 7th grade (USA
school system). Is it equivalent to Turkey's School System?

Look forward to hearing from you

Best regards,

A.Kolb Ph.D.

Experience Based Learning Systems, Inc.

website: www.learningfromexperience.com

From:“David Kolb” <dak5@msn.com=>
Sent: Sunday, April 20, 2003 8:42 AM
To:<ilke.e@superonline.com=>

Cc: dakb@msn.com

Subject: Re:LSI information

Dear llke:

As a graduate student/researcher you are entitled to a free usage of research
version of the LSI 3 for the duration of your research if you fulfill certain
conditions. We ask you to apply for research grant

by visiting our website at www.learningfromexperience.com , go to assessment
tools and send e-mail to the person in charge of research grant. She will send
you application forms for you to submit for our approval. Once your proposal is
approved we will grant you right to use the LSI for free for the duration of your
research.

We do not have LSI specifically designed to children, however, your population
(12-13) are eligible to use the current LSI as long as you they can read at 7th
grade level.

Since we do not have LSI in Turkish language, and you mention that there is one
translated into

Turkish, we ask you to e-mail us or mail to us a copy of the translated version of
the LSI for our review if you are planning to use it in your research.

You can send the translated version of the LSI to:

A. Kolb

2857 Washington Blvd.

Cleveland Heights, OH 44118

USA

Let me know if this helps

Regards,

A. Kolb




From:“David Kolb” <dak5@msn.com=>
Sent: Tuesday, April 22, 2003 4:40 PM
To:<ilke.e@superonline.com>

Cc: dak5@msn.com

Subject: Re:LSI

Dear llke:

The LSI 3 is different from previous versions specifically in respect to scoring
format. . In LSl 3 we incorporated a random scoring format which will affect the
outcome of the responses. The research version of the LSI 3 is which you are
applying for has exactly the same format. The overall items descriptions are the
same but there are slight changes in some of the wordings. If you are translating
it into Turkish please make sure you use the LSI 3 as a basis of your translation.
Best,

A. Kolb

From:Ginny_Flynn@haygroup.com

Sent: Thursday, April 22, 2003 5:13 PM

To:<ilke.e@superonline.com>

Cc: Ginny_Flynn@haygroup.com

Subject: Re:information

We allow approved researchers to use the LSI, free of charge, in their
research. If you are interested in having your research proposal reviewed,
complete the attached Research Description form and return it by email. In
addition, please sign and fax the Conditional Use Agreement form to
#617-927-5008.

The review process can take about 2 weeks. We will inform you by email
whether your research has been approved or not.

(See attached file: GenResearch.doc)(See attached file: genCNDITNL USE
AGRMNT.doc)

Regards,

Ginny

From:Ginny_Flynn@haygroup.com

Sent:Friday, May 23, 2003 2:13 PM

To:<ilke.e@superonline.com=>

Cc: Ginny_Flynn@haygroup.com

Subject: Re:information

Hi llke,

I can send you free samples of the Learning Style Inventory, Version 3 and the
Personal Learning Guide, and a free copy of the Facilitator's Guide to Learning
which includes the Technical Specifications (Veres, et al). However, the book,
Experiential Learning: Experience as the source of Learning and Development,
sells for $92.50. If you would like to purchase the book, please provide credit
card information (#, expiration date, and name as it appears on the card). We
accept American Express, Mastercard, and Visa. Please let me know, if you want
this book, so that I can send all of the materials to you, at once.

Regards,



From:Ginny_Flynn@haygroup.com

Sent: Thursday, May 22, 2003 7:13 AM

To:<ilke.e@superonline.com>

Cc: Ginny_Flynn@haygroup.com

Subject: Re:information

Hi llke,

I have heard back from the committee. Your request has been approved.
Please

fax the signed, Conditional Use Agreement form to #617-927-5008, and | will
send

you the electronic files for the questionnaire/scoring.

Regards,

Ginny
From:Ginny_Flynn@haygroup.com
Sent: Tuesday, May 27, 2003 2:13 PM
To:<ilke.e@superonline.com>

Cc: Ginny_Flynn@haygroup.com
Subject: Inventory

Hi llke,

Here is the LSI in Word format. Scoring instructions are on pages 2 (one score
for each of the 4 learning stages) and 4 (two scores which are plotted for
intersecting point on the learning grid/quadrant which identifies the
individual's learning style).

I am mailing you the Learning Style Inventory, Version 3 (LSI3), the Technical
Manual, and the Personal Learning Guide, per your request. As you will see, the
LSI3 is slightly different from the LSI Ila which | have attached here. It is
designed in 4-color and has a 2-part, color-coded answer sheet,

(See attached file: LSI-lla Self Scoring.doc)

Regards,

Ginny

From:Ginny_Flynn@haygroup.com
Sent: Monday, Feb 2, 2004 4:32 PM
To:<ilke.e@superonline.com>

Cc: Ginny_Flynn@haygroup.com
Subject: Re:info

Hi llke,
In the LSI, "feelings" refer to emotions, rather than physical touch.

Regards,
Ginny
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KOLB’UN OGRENME STiLLERI ENVANTERI-III

Degerli Ogrenci,

Asagida Ogrenme stilinizi belirlemek amaciyla 12 adet yarim birakilmig ifade
verilmistir. Liitfen her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz ve bu yarim kalmis ifadeyi
tamamlamak iizere verilen secenekleri, size en uygun olana 4 puan vererek en az uygun
olana dogru 3, 2, 1 puan veriniz..Asagidaki 6rnek bu islemi nasil yapacaginizi
aciklamak iizere verilmistir.

Ornek,

Ogrenirken,

---3-- Mutlu olurum

---2--Dikkatli olurum

-- 1---Hizl1 davranirim

---4--Kendi fikrimi olustururum

Vereceginiz cevaplar sadece bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir, katkilariniz i¢in
tesekkiir ederim.
Ar.Gor. ilke EVIN
DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. Ogrenirken ...,
------ Duygularimi da 6grenmeye katarim.
------ Ogrendigim fikirler iizerinde diisiinmeyi severim.
—————— Bir seyler yapiyor olmaktan hoslanirim.
------ Izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

2. En iyi 6grenme yolum...,
—————— Dikkatle dinlemek ve izlemektir.
------ Kendi mantigimla yorumlamaktir.
—————— Duygularima ve sezgilerime glivenmektir.
—————— Cok calisip bir seyleri bagsarmaktir.

3. Ogrenirken...,
—————— Mantigima uygun olan sonucu bulmaya caligirim.
------ Ogrenmede sorumlu oldugumu hissederim.
------ Derse katilmadan sessizce izlerim.
—————— Derse yogun bir sekilde katilirim.

4. En iyi...,
------ Duygularimla 6grenirim.
______ Yaparak 6grenirim.
------ Izleyerek &grenirim.
------ Fikirler lizerinde diislinerek 6grenirim.

5. Ogrenirken...,
------ Konuyla ilgili yeni bilgilere/fikirlere agigim.
—————— Konuyu her yoniiyle/ayrintilartyla ele alirim.
—————— Konuyu kendi i¢inde kii¢iik boliimlere ayiririm.
------ Konuyla ilgili 6grendigim seyleri yapmaktan/uygulamaktan hoslanirim.



6. Ogrenirken...,
______ Gozlem yapan biriyim.
------ Ogrenmeye katilan biriyim.
—————— Duygulariyla hareket eden biriyim.
------ Mantikli davranan biriyim.

7. En iyi 6grenme yolum...,
—————— Konuyla ilgili gézlem yapmaktir.
------ Insanlarla konuyla ilgili konusmak, iletisim kurmaktir.
—————— Konunun dayandig temel fikirleri diigiinmektir.
—————— Konuyla ilgili deneme ve uygulama yapmaktir.

8. Ogrenirken...,

—————— Calismamin sonuglarini gérmekten hoglanirim.

------ Konuyla ilgili temel fikirleri diisiinmeyi severim.

------ Acele etmekten hoslanmam.

—————— Kendimi tamamen 6grenme isinin i¢inde hissederim.
9. En iyi 6grenme yolum...,

------ [zlemektir.

—————— Hissettiklerimi dikkate almaktir.

—————— Ogrendiklerimi uygulamaktir.

------ Kendi diisiincelerimi dikkate almaktir.

10. Ogrenirken...,
------ Cekingen biri olurum.
...... Ogrendiklerimi sorgulamadan kabul ederim.
—————— Sorumluluklarini bilen biriyim.
------ Ogrendigim seyler iizerinde diisiinen biriyim.

11. Ogrenirken...,
—————— Derse katilirim.
------ Derse katilmadan izlerim.
------ Ogrendiklerimi degerlendiririm.
—————— Aktif olmaktan hoslanirim.

12. En iyi 6grenme yolum...,
—————— Anlatilan fikirleri (konular) tek tek ele almaktir.
—————— Yeni fikirleri 6grenmeye agik olmaktir.
------ Dikkatli olmaktir.
------ Anlatilanlart uygulamaktir.
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DENEYIMSEL OGRENME KURAMINA DAYALI EGITIM
UYGULAMALRINA ILISKiN OGRENCI GORUSLERI
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