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ORTAOKUL OGRENCILERI ICIN DINLEME
MOTIVASYONU OLCEGIi: GECERLIK VE GUVENIRLIiK
CALISMASI

The Listening Motivation Scale for Secondary School Students: A
Validity and Reliability Study

Onur DOLEK!
Ibrahim YILDIRIM?2

Oz

Dinleme, algilanan seslere anlam verme surecidir. Motivasyon ise bir hedefe yonelik davranislari
harekete geciren, sturduiren ve yonlendiren duyussal bir glictir. Merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma
istegi ve gelisme arzusu motivasyonun belirleyicileri arasinda yer alir. Bu dogrultuda dinleme
motivasyonu, bireyin dinleme eylemine ya da etkinligine karsi géstermis oldugu isteklilik duygusu
biciminde tanimlanabilir. Dinleme motivasyonu, bireyi dinlemek i¢in harekete gecirir ve dinlediklerini
anlama konusunda bireyde itici bir glic olusturur. Alanyazina bakildiginda dinlemeyle ilgili yapilan
calismalarin genellikle biligsel alanda yogunlastigi gorulir. Bilissel 6grenmenin duyussal niteliklerle
desteklendiginde daha anlamli ve kalici olabilecegi diistincesi ve ortaokul 6grencileri icin dinleme
motivasyonu oOlcegine rastlanmamasi bu calismanin yapilma gerekcelerini olusturmaktadir. Bu
baglamda arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin dinlemeye karsi motive olma durumlarini
belirleyebilmek icin gecerli ve guvenilir bir olcek gelistirmektir. Arastirmanin calisma grubunu
Turkiye’de 10 farkli ilde bulunan devlet okullarindan rastgele secilen 1253 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Olcegin gelistiriimesinde amac belirleme, alanyazin taramasi, madde havuzunun
olusturulmasi, uzman goriislerine basvurma, 6én uygulama, gecerlik ve glvenirlik hesaplama
asamalar izlenmistir. Yapilan analizler sonucunda 14 maddeli, 3 boyutlu ve 5’li likert tipinde “dinleme
motivasyonu 6lcegi” elde edilmistir. Olcekte 4 maddenin ters kodlanmasi gerekmektedir. Olgegin
Cronbach's Alpha katsayis1 ,808 olarak belirlenmistir. Bu bulgular, 6l¢gegin ortaokul 6grencilerinin
dinlemeye kars: motivasyon duzeylerini belirlemede gecerli ve glvenilir bir ara¢ oldugunu
gostermektedir.
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Abstract

Listening is the process of making sense of perceived sounds. On the other hand, motivation is an
affective force that activates, maintains, and directs behaviors toward a goal. Curiosity, the need to
know, the desire to be competent, and the desire to develop are among the determinants of motivation.
In that sense, listening motivation can be defined as the feeling of willingness shown by the individual
toward the act or activity of listening. Listening motivation motivates the individual to listen and
creates a driving force in understanding what they are listening to. A review of related literature shows
that studies on listening generally focus on the cognitive field. The present study was derived from the
idea that cognitive learning can be more meaningful and permanent when supported by effective
qualities and that there is no available scale to measure secondary school students’ listening
motivation. This study aims to develop a valid and reliable scale to determine secondary school
students' motivation for listening. The study participants were 1,253 randomly selected secondary
school students in state schools from ten different provinces of Turkey. In the development of the scale,
the stages, determining the purpose, reviewing the literature, creating an item pool, receiving expert
opinion, first application, and validity and reliability calculations were followed. As a result of the
analyses, a 5-point Likert-type "listening motivation scale" with three dimensions and 14 items was
designed. Four items in the scale are reverse-scored. The Cronbach's alpha coefficient of the scale was
.808. Findings showed that the scale is a valid and reliable tool to measure secondary school students'
motivation for listening.

Keywords: Listening, motivation, scale development, secondary school students.

GIRIS

Dinleme, bilgilenmenin ve iletisim kurmanin en basat ara¢larindan biridir. Adler vd. (2001);
bireylerin iletisim icin harcadiklari zamanin %45’ini dinlemeye, %30'unu konusmaya,
%16's1n1 okumaya ve %9'unu ise yazmaya ayirdiklarini ileri stirer. Bu baglamda bireylerin
en sik basvurdugu temel dil becerisinin dinleme oldugu soéylenebilir. Etkili iletisim
becerilerine sahip olabilmek, baskalariyla iyi iligkiler kurabilmek ve ¢cevremizdeki insanlari
daha iyi taniyabilmek icin iyi bir dinleyici olmak gerekir. Dinleme, bir baskasi tarafindan
sunulan gereksinimlere, bilgilere, endiselere ve duygulara iliskin katilma, algilama,
yorumlama, animsama ve yanit verme gibi eylemleri iceren etkin ve dinamik bir stirectir
(Epcacan, 2013; Purdy ve Borisoff, 1997, s. 5). Kisaca dinleme, beyin tarafindan algilanan
ses uyaranlarina anlam verme cabasidir. Dinleme, isitme ile karistirilmamaldir. Isitme,
sesleri algilama ve isleme konusundaki fizyolojik kapasiteyi ifade eder (Lundsteen, 1979).
Bu nedenle isitme yetisi ile ilgili sorunlar dinleme becerisini olumsuz etkileyebilir. Isitme,
dinlemenin temelini olusturur ve onun sadece bir énctstidiir. Isitme ile dinleme arasindaki
temel fark niyet derecesidir. Isitme, istemsiz bir bicimde gerceklesebilir. Buna karsin
dinleme streci, vericinin kabultinti ve vericiden etkilenmeye karsi istekli olmay1 gerektirir
(Allwood, 2006). Bu baglamda dinlemenin biligsel slreclerin isletilmesiyle
gerceklesebilecegi sdylenebilir.

Dinleme, ana dtstnceleri anlamay1 ve yardimc: diistinceleri siralamayi; belirli bilgilere,
bakis acisina ve olumlu tutuma sahip olmayi; baglami, konuyu, islevi ve bilgiyi tanimlamay:
ve yorumlamay1 igeren bir stirectir (Pye ve Greenall, 1996, s. 4). Bu sUreci, test ve benzeri
yontemlerle stirekli 6l¢gmek yerine, dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik anlaml ve
ozenle secilmis gorevlerle Ogrencilerin dinlemeye odaklanmalar: i¢cin onlara yardimci
olunabilir (Miller, 2003). Dinleme stUreclerini deneysel olarak dogrulamak zordur. Bu
surecler farkl bilgi turleri ile karmasik bir etkilesim icerisindedir ve 6grencilerin dinleme
becerileri yalnizca gérevin tamamlanmasi temelinde degerlendirilebilir. Bu nedenle stirec
icerisinde dinleyicinin tepkilerini 6lgen i¢ gézlem calismalarina daha ¢ok gereksinim vardir
(Vandergrift ve Goh, 2009, s. 405).
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Biligsel, ustbiligssel ve sosyo-duyussal olmak Ttlzere dinleme suUrecini etkili kilmada
yararlanilabilecek {ic farkh stratejiden séz edilebilir. Ust biligsel stratejiler, 6grenme
stirecini planlama, izleme veya degerlendirme gibi Uist dlizey becerileri icerir. Biligsel
stratejiler, yeni bilgileri dogrudan isleyen, 6grenmeyi gliclendirmek icin dili yonlendiren
zihinsel etkinliklerdir. Sosyo-duyussal stratejilerde ise bireylerin birbiriyle etkilesimini ve
duyussal denetimi iceren etkinlikler yer alir (O’Malley ve Chamot, 1990; akt. Guan, 2015).
Duyussal denetim; dinleme stirecinde etkili oldugu dtistintilen kaygi, tutum, 6zyeterlik ve
motivasyon gibi duyussal niteliklerin dtizeyini denetlemeyi icerir. Duyussal niteliklerin
dogrudan goézlemlenmesi olanakli degildir ancak bir 6l¢me araci ile o nitelik tizerinde bir
izlenim edinilebilir. Rahayu (2015, s. 36), duyussal niteliklerin ditizeyini belirlemenin
o6grencileri daha iyi anlamay ve onlarin duyussal hedeflere ulasip ulasmadigini belirlemeyi
saglayacagini savunur.

Bisman (2004), 6grenme sUirecinde bilissel alana daha ¢ok 6nem verildigini ve duyussal
niteliklerin 6grenmenin yapilandirilmasinda ve degerlendirilmesinde gtz ardi edildigini
belirtir. Birey, sadece bedensel ve zihinsel bir varlik degildir. Bireyin karmasik duygusal ve
sosyal yonu vardir. Duygular, bireyin davranislarini ve kisiligini derinden etkiler. Bu
baglamda bireyin sorunsuz ve bir butltin olarak gelisimini strdirebilmesi icin egitim
programlarinda duyussal boyuta da en az biligssel ve psiko-motor boyutlar kadar énem
verilmesi gerekir (Kara, 2003). Benzer bir bi¢cimde Arnold (2000), o6grenmenin
gerceklesebilmesi icin sadece bilissel alana y6nelmenin yanhs oldugunu, bilissel stirece
duyussal niteliklerin de dahil edilmesi gerektigini savunur. Goémleksiz ve Kan (2012) ise
duyussal niteliklerle 6grenmeye yapilacak destegin biligsel 6grenmelerin kaliciligini olumlu
yonde etkileyecegini ileri stirer. Bu dustincelere kosut olarak dinleme becerisi tizerinde
duyussal niteliklerin 6nemli rolintin oldugu soéylenebilir. Bu duyussal niteliklerden biri
motivasyondur.

Motivasyon, bir hedefe yonelik davranisi harekete geciren, sturdiren ve yonlendiren bir
glctlir (Acat ve Kosgeroglu, 2006; Woolfolk, 2004). Okuldaki 6grenci davranislarinin
yonunu, siddetini, kararliligini ve egitim ortamlarinda istenilen amaca ulagsmadaki hizi
belirleyen en Onemli etmenlerden biri motivasyondur (Akbaba, 2006). Motivasyon,
bireylerin yenilik ve meydan okuma saglayan cesitli etkinliklere iliskin dogal ilgisine dayali
duyussal bir niteliktir ve birey ile etkinlik arasindaki etkilesimin bir 6zelligidir (Deci ve
Ryan, 2010). Merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi ve gelisme arzusu motivasyonun
belirleyicileri arasinda yer alir (Akbaba, 2006). Deci (1992), ilgi ve zevkin motivasyonda
o6nemli birer degisken oldugunu belirtir. Motivasyondaki artis, yapilan isten zevk almay1 da
saglar (Onct, 2004 s. 169). Ayrica motivasyon, kendi basina ilginc ve édillendirici olan
etkinliklere iligkin egilim gdstermede bir ara¢ gérevindedir. Bu nedenle bireyler; para
kazanmak, cezadan ka¢inmak veya sosyal normlara uymak icin bir etkinlik yaptiklarinda
motive olurlar (Deci ve Ryan, 2010).

Bireylerin devamli olarak eksikligini hissettigi ve doyurmaya calistig1 gereksinimleri vardir.
Bu gereksinimlerin ortaya ¢ikmasi motivasyon surecini baslatir (Vatansever Bayraktar,
2015). Bireyler, gereksinimleri karsilamak veya bu gereksinimlerin ortaya c¢ikardigi
gerilimlerden kurtulmak icin bunlar gidermede etkili olacak hedeflere dogru harekete
gecerler (Fidan, 1985, s. 132). Akbaba (2006), toplumsal ve duygusal gereksinim olan aitlik,
onanma, kaygiy1 azaltma, 6zerklik ve basarili olma gibi bilesenlerin motivasyon bakimindan
6nem olusturdugunu belirtir. Bunun yani sira katiim gg@sterilen etkinliklerden veya
eylemlerden elde edebilecek yarar ve katkilar bireylerin motive olmalarinda destekleyici bir
rol TUstlenir. Bireyler kendisine herhangi bir konuda yarari olacagini dustndigt
etkinliklere veya eylemlere kars:t daha motive olurlar.
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Bireylerin bir etkinlige, eyleme, 6§renmeye ya da ise kars: istekli olmas1 motivasyon; bu
durumun tam tersi ise motivasyonsuzluk (amotivation), kavramiyla aciklanir.
Motivasyonsuzluk bireyin kendisini ilgilendiren bir durum karsisinda eyleme gecme
niyetinden yoksun olmasi anlamina gelir. Motivasyonsuz bireyler ya hic eyleme gecmezler
ya da gonulsiiz (isteksiz) bicimde hareket ederler (Ryan ve Deci, 2000). Motivasyonsuzluk,
bir etkinlige ya da oOgrenmeye iliskin hedefsizlife neden olan motivasyon eksikligidir
(Perlman, 2010) ve bir etkinliSe deger vermemek, onu yapmak icin kendini yetkin
hissetmemek ve onun istenen sonucu vermeyecegini distinmek ile sonuclanabilir
(Bandura, 1986; Ryan, 1995; Seligman, 1975).

Yukaridaki motivasyonla ilgili diistince ve bilgilere kosut olarak dinleme motivasyonu,
bireyin dinleme eylemine ya da etkinligine kars: gostermis oldugu isteklilik duygusu
biciminde tanimlanabilir. Dinleme motivasyonu, bireyi dinlemek icin harekete gecirir ve
dinlediklerini anlama konusunda bireyde itici bir gli¢ olusturur. Ur (1992, s. 17), dinleme
motivasyonu duizeyini artirmada 6grencilerin ilgisini cekebilecek bir konuda etkin olarak
stirece katilabilecegi eglenceli etkinliklerin énemli bir yer tuttugunu belirtir. Ogrencilerin
ilgisini ¢cekebilmek motive olmalarina yardimeci olur.

Alanyazin incelendiginde motivasyonun temel dil becerileri tizerinde énemli bir roltintn
oldugunu vurgulayan calismalar (Canitezer, 2014; Pratiwi ve Rosnija, 2015; Yekeler
Gokmen, 2020; Yildiz ve Akyol, 2011) oldugu goérulir. Bu nedenle 6grenme strecinde
motivasyonun istenen dlizeyde tutulmas: gerekir. Bunun icin de motivasyon dizeyini
saptayabilecek gecerli ve glvenilir bir él¢gme aracina gereksinim duyulur. Bu baglamda
arastirmanin amact ortaokul 6grencilerinin dinlemeye karsi motivasyon dutizeylerini
belirleyebilmek icin gecerli ve glivenilir bir 6lcek gelistirmektir. Gelistirilen bu 6lcegin
ortaokul 6grencilerinin dinleme motivasyonlarina yénelik izlenim edinmede ve buna gore
o6grenme ortamlarini diizenlemede uygulayicilara katki sunacagi dustnulmustir.

YONTEM

Nicel yaklasimlarla ytrtttlen bu 6lcek gelistirme stireci, gecerlik ve gtivenirlik analizlerini
kapsamaktadir. Bu baglamda asagida s6z edilen asamalar izlenmistir.

Amac Belirleme: Alanyazin incelendiginde ortaokul o6grencilerinin dinlemeye kars:
motivasyon duzeylerini belirleyebilecek herhangi bir Ol¢me aracina rastlanmamistir.
Duyussal nitelikler denetim altinda tutularak biligsel 6grenme stireci daha verimli durumu
getirilebilir. Bu durum, duyussal boyuttaki 6lceklerin 6énemini de belirginlestirmektedir. Bu
baglamda dinleme motivasyonu o6lcegi ile ortaokul Ogrencilerinin dinlemeye karsi
motivasyon duzeylerini belirleyebilmek ve dinleme egitiminin bilissel stirecine katki
sunmak amaclanmuistir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi: Dinleme motivasyonu 0lcegi gelistirmek icin 6ncelikle
15 ortaokul Ogrencisi ile onlar1 dinlemeye iten nedenler konusunda bir goértisme
gerceklestirilmistir. Bu gériismeden motivasyonla ilgili temalar belirlenmistir. Daha sonra
motivasyon kavramina iliskin kuramsal arastirma yapilmis ve alanyazinda bulunan baz:
motivasyon élcekleri (Anmarkrud ve Braten, 2009; Deniz ve Demir, 2020; Ileri Aydemir ve
Ozturk, 2013; Jafari, 2010; Katranci, 2015; Martin, 2001; Vallerand vd., 1992; Vural
Ozkip, 2009; Yekeler Gékmen, 2020; Yildiz vd., 2013; Yilmaz, 2018; Yurt ve Bozer, 2015)
incelenmistir. Btitiin bu strecler sonucunda ortaokul 6grencilerinin dinlemeye karsi
motivasyonlarin1 belirlemeye yardimci olabilecegi dustntlen ve motivasyon ve
motivasyonsuzluk durumlarini iceren 42 maddelik bir havuz olusturulmustur. Maddeler,
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hedef kitlenin dilsel o6zellikleri dikkate alinarak kisa ve anlasilir bicimde yazilmistir.
Maddeler, “1= Hic katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3= Orta diizeyde katiliyorum, 4=
Katiliyorum ve 5= Tamamen katiliyorum” ifadelerini iceren 5°li likert tipinde hazirlanmistir.
Likert-tipi sorular, bir konuya iliskin tutum veya gortis iceren bir ifade ve bu ifadeye katilim
diizeyini ortaya koyan secenekleri kapsar. Likert-tipi sorularda katilim diizeyini saptamak
amaciyla iki asir1 u¢ arasinda yer alan birden cok secenek sunulur (Turan, Simsek ve
Aslan, 2015).

Uzman Goriislerine Basvurma: Hazirlanan 42 maddelik taslak formun dilsel acidan
incelenmesi icin 6ncelikle iki akran uzmanin gértistine basvurulmustur. Daha sonra bu
form, kapsam (icerik) gecerligini belirlemek ve maddelerle ilgili gértis almak amaciyla 10
Turkce egitimi alan uzmanina goénderilmistir. Nitekim Karasar (2002), o6lcekteki
maddelerin uygun olup olmadigini, 6lctilmek istenen alani temsil edip etmedigini yani
kapsam gecerligini saptayabilmek icin uzman goértisiine basvurulmas: gerektigini belirtir.
Taslak formun etik dis1 unsurlar acisindan incelenmesiicin 1 psikoloji uzmanindan; 6lcme-
degerlendirme strecine uygunluk acisindan incelenmesi icin de 1 6lcme-degerlendirme
uzmanindan yardim alinmistir. Alan uzmanlarinin doénttleri dogrultusunda maddelerin
kapsam gecerlik oranlar: belirlenmis ve tizerinde uzlagsma saglanamayan ve arastirmanin
amacina hizmet etmeyecegi diistintilen maddeler taslak formdan cikarilmistir. Ote yandan
uzman duzeltileri dogrultusunda bazi maddeler dilsel acidan dtzenlenmistir. Bu
stireclerden sonra 27 maddelik taslak form elde edilmistir

On Uygulama: Elde edilen 27 maddelik taslak formda yer alan maddelerin
anlasilabilirligini, 6grencilerin dtizeyine uygunlugunu ve formun doldurulmasi i¢in ne
kadar sutreye gereksinim duyuldugunu belirleyebilmek icin Gaziantep ilindeki bir devlet
okulunun ortaokul kademesinde 6grenim géren 40 6grenci ile 6n uygulama yapilmistir. Bu
uygulamadan sonra 6grenci diizeyine uygun olmadig: diistintilen 1 madde taslak formdan
cikarilarak 26 maddelik taslak form elde edilmistir. Ayrica 6grencilerden gelen doéntutler
dogrultusunda bazi maddeler dilsel acidan dlizenlenmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim 6gretim yilinin birinci déneminde 5 farkh
cografi bolge ve 10 farkl ilde bulunan devlet okullarindan rastgele secilen 1253 ortaokul
O0grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan o6grencilerin smif duzeylerine ve

cinsiyetlerine iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma grubu

f %

Cinsiyet

Kiz 708 56,50
Erkek 545 43,50
Sinif

5. Sinf 239 19,07
6. Sinif 309 24,66
7. Simf 373 29,76
8. Sinif 332 26,49
Toplam 1253 100

Arastirma dogrultusunda Ac¢imlayici Faktér Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktér Analizi
(DFA) farkli 6rneklem gruplari ile yapilmistir. Nitekim AFA ve DFA’nin farkli 6rneklemlere

International Journal of Language Academy
Volume 9/2 June 2021 p. 1/16



— Onur DOLEK & ibrahim YILDIRIM

uygulanmasinin daha dogru sonuclar verebilecegi diistintlmektedir (Worthington ve
Whittaker, 2006). Tablo 2’de AFA ve DFA surecine katilan 6rneklem gruplarinin sinif
dizeylerine ve cinsiyetlerine iligkin bilgiler sunulmustur.

Tablo 2. AFA ve DFA calisma gruplari

Calisma gruplari f %
Cinsiyet
Kiz 291 53,70
Erkek 251 46,30

Acimlayici Faktor Sinif

Analizi
5. Sinif 98 18,08
6. Sinif 124 22,87
7. Sif 170 31,36
8. Sinif 150 27,67
Toplam 542 100
Cinsiyet
Kiz 417 58,64
Erkek 294 41,36

Dogrulayici1 Faktor Simaf

Analizi
5. Sif 141 19,83
6. Sinf 185 26,01
7. Sif 203 28,55
8. Sinf 182 25,59
Toplam 711 100

Cattell (1978), AFA calismalarinda madde sayisinin 5 kati kadar bir érneklem grubunun
yeterli olacagini belirtir. DFA stirecinde ise 6l¢cekte yer alan madde sayisinin 10 kati kadar
bir 6rneklem grubunun yeterli olacag: distintlmektedir (Kline, 2011). Bu baglamda AFA
(f=542) ve DFA (f=711) stirecinde arastirmaya katilan érneklem sayisinin iyi dtizeyde oldugu
soylenebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri etik izin dogrultusunda gonullilik esasina gore toplanmistir.
Katihmcilar uygulama hakkinda bilgilendirilmistir. Taslak 6lcek internet Uzerinden
hazirlanmistir. Olgegin linki katilimcilara gdénderilmis ve doldurulmasi icin herhangi bir
stire kisitlamasinin olmadig: bildirilmistir. Verilerin analizi icin SPSS 23.0 ve AMOS 23.0
programlari kullanilmigtir.
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BULGULAR

Bu bélimde Ortaokul Ogrencileri Icin Dinleme Motivasyonu Olceginin gecerlik ve
guvenirlik calismalarina yer verilmistir.

Gecerlik Calismalar1

Acimlayici Faktor Analizi

26 maddeden olusan ve 542 ortaokul 6grencisine uygulanan taslak 6l¢egin Acimlayici
Faktor Analizi (AFA) icin Cronbach's Alpha glivenirlik katsayis1 .85 olarak bulgulanmistir.
Bu baglamda, uygulamanin glivenilir oldugu soéylenebilir.

AFA icin veriler, 6ncelikle KMO ve Bartlett's Testinden gecirilmis ve verilerin AFA icin uygun

oldugu belirlenmistir. AFA stirecinde maksimum olabilirlik (maximum likelihood) metodu
ve varimax dik déndtirme kullanilmistir.

Tablo 3. KMO ve Bartlett's Testi Sonuclari

KMO testi ,863
Yaklasik Ki-kare 2010,416
Bartlett's Testi sd 91
p ,000

IIk olarak AFA’dan gecirilen maddelerin faktér yiiklerine bakilmis ve 0,35’in altinda olan
maddeler 6lcekten cikarilmigtir. Daha sonra her maddenin yalnizca bir faktorde ytksek
faktér degerine sahip olmasina 6zen gosterilmistir. Bu nedenle herhangi bir faktérde
bulunan maddenin baska bir faktérdeki ytik degeri ile arasinda en az 0.1 fark olmasi 6l¢ctit
olarak kabul edilmistir (Biytkoztiirk, 2011; Kline, 2011). Bu oél¢ttler gz 6ntine alinarak
taslak formdan 12 madde c¢ikarilmis ve 14 maddelik 6lcek elde edilmistir. Tablo 4’te AFA
sonuclari gosterilmistir.

Tablo 4. AFA tablosu

Faktor 4 Do6ndiirme sonrasi yiik degerleri
Madde No Ortak Yli“i?:klt):{:ri . . e £ .
Varyansi g Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
m26 , 455 ,594 ,638
ml5 ,491 ,666 ,616
ml9 442 ,632 ,584
m21 ,325 476 ,555
ml7 ,347 ,565 ,509
m5 ,327 ,537 ,494
ml0 ,595 ,648 ,730
m4 ,498 ,574 ,669
mll ,352 ,566 ,489
m3 312 ,520 472
ml8 ,465 ,394 ,663
m24 ,449 ,340 ,662
m8 ,399 ,360 ,604
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m23 ,289 ,296 ,526

Aciklanan Varyans o ° °
(Toplam: %41,032) %16,219 %12,973 %11,840

Tablo 4 incelendiginde 6l¢egin 3 faktérden olustugu goruliir. Bu faktérler, dlcege yonelik
toplam varyansin %41,03’tnt aciklamaktadir. Faktorlerin déndurtlmesi sonucunda 1.
faktor 6, 2 ve 3. faktorler ise 4’er maddeden olusmustur. Maddeler arasindaki iliskiler
incelendiginde 1. faktére “Yarar”, 2. faktére “Ilgi” ve. 3. faktdére ise “Motivasyonsuzluk”
adlar1 verilmistir.

Dogrulayici Faktor Analizi

Olgegin 14 maddelik formu Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) i¢in 711 kisiye uygulanmistir.
DFA, birincil ve ikincil DFA biciminde iki asamada gerceklestirilmistir.

Birinci Diizey DFA: AFA ile belirlenen 3 fakt6rlti ve 14 maddeli formu sinamak icin birinci
duizey DFA’ya basvurulmustur. Tablo 5’te modelin yeterli olup olmadigini belirlemek icin
incelenen uyum indekslerine yoénelik uyum deger araliklari ve birinci diizey DFA’dan elde
edilen degerler gosterilmistir.

Tablo 5. Birinci dlizey DFA sonugclar

Incelenen /iy emmel Kabul Edilebilir ~ O.5¢2¢

Uyum Uvum Olciitii Uvum Olciitii Iliskin Uyum durumu

Indeksleri y ¢ y ¢ Degerler

X2; sd - - 220,8; 74

GFI .95 <GFI<1.00 .80 < GFI <95 0,957 Muikemmel

AGFI .90 < AGFI < 1.00 .85 < AGFI £ .90 0,939 Mukemmel
Kabul

CFI .95 <CFI < 1.00 .90 < CFI < .95 0,940 Edilebilir
Kabul

TLI 95 <TLI< 1.00 90 <TLI < .95 0,926 Edilebilir
Kabul

RMSEA .00 < RMSEA < .05 .05< RMSEA <.08 0,053 1
Edilebilir

SRMR .00 < SRMR < .05 .05 < SRMR < .10 0,044 Mukemmel

Tablo 5te yer alan uyum indeksi degerleri, 6lcegin kabul edilebilir diizeyde oldugunu
gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztiurk, 2014; Hu ve Bentler, 1999). Birinci
duizey DFA sonucunda ulasilan 3 faktérlti modele yonelik faktor ytukt degerleri Sekil 1°de
sunulmustur.
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Sekil 1. Standardize Edilmis Faktor Yukleri

Sekil 1’e bakildiginda faktoér ytiklerinin .49 ile .78 arasinda degistigi gortlmektedir. Bu
degerlerden hareketle modelin uygun oldugu séylenebilir.

Ikinci Diizey DFA: Olcekte belirlenen alt boyutlarin ortak bir amaca hizmet edebilirligini
saptamak icin Ikinci diizey DFA yapilmistir. Brown (2015), ikincil DFA’nin yapilabilmesi
icin 6ncelikle birincil DFA’da ortaya c¢ikan yapidaki alt boyutlar arasi iliskilerin belirlenmesi
gerektigini savunur. Bu arastirmada gosterilen birincil DFA yapisina bakildiginda faktorler
arasi ortak degisim (kovaryans) degerlerinin .30 ile .64 arasinda farklilastig1 gértilmektedir.
Bu veriler, boyutlar arasinda iliski olabilecegi dlisincesini ortaya koymustur ve bunlara
dayanarak ikincil DFA streci isletilmistir.

Birinci dtizey DFA sonucu dogrulanan 3 faktérlt ve 14 maddeli yap: tizerinden ikinci dlizey
DFA islemleri yurtatalmustir. Tablo 6’da modelin yeterligini ortaya koymak icin incelenen

uyum verilerine yo6nelik uyum deger araliklari ve ikincil DFA’dan elde edilen degerler
verilmistir.
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Tablo 6. Ikinci diizey DFA sonuclari

Incelenen Miikemmel Kabul Edilebilir Olcege

Uyum Uyum Olciitii Uyum Olciitii Hligkin Uyum durumu
Indeksleri Degerler

X2/sd - - 399,394; 79

GFI 95 <GFI<1.00 .80 <GFI <95 0,926 Kabul Edilebilir
AGFI .90 < AGFI < 1.00 .85 < AGFI < .90 0,901 Mukemmel

CFI .95 <CFI<1.00 .90 < CFI< .95 0,868 -

TLI .95 <TLI<1.00 90 <TLI< .95 0,848 -

RMSEA .00 <RMSEA <.05 .05< RMSEA <.08 0,076 Kabul Edilebilir
SRMR .00 < SRMR < .05 .05 <SRMR <.10 ,080 Kabul Edilebilir

Ikinci diizey DFA sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, uyum indekslerinin kabul edilebilir
aralikta ya da c¢ok yakin degerlerde oldugu yonundedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Buyukozturk, 2014; Hu ve Bentler, 1999). Bu bulgular, ortaya cikan ilgili 3 alt boyutun
Ust bir catinin alt boyutlar olabilecegine iliskin kanit sunmaktadir. Ikincil DFA’dan elde
edilen model ve faktor yukleri Sekil 2’de gosterilmistir.
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Sekil 2 incelendiginde alt boyutlarin faktér ytklerinin .57 ile .65 araliginda degistigi
gortilmektedir. Bu degerler, alt faktorlerin ortak bir catinin alt boyutlari olabilecegi
bulgusunu destekler niteliktedir.

Giivenirlik Calismalar:
Olcegin glivenirligini ortaya koymak amaciyla bir i¢c tutarliik élctimii olan Cronbach's
Alpha katsayisi (i¢ tutarlilik katsayisi) hesaplanmistir. DFA strecinde 711 6grenciye

uygulanan 6lcege ve alt boyutlarina iliskin gtivenirlik degerleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Cronbach's Alpha degerleri

Cronbach's Alpha

Toplam (14 madde) ,808
Faktor 1 (6 madde) , 766
Faktor 2 (4 madde) ,723
Faktor 3 (4 madde) ,740

Tablo 7’ye bakildiginda i¢ tutarlilik katsayilarinin 14 maddelik 6lcek icin ,808; birinci faktér
icin ,766; ikinci faktor icin ,723 ve tGg¢lncu faktér icin ,740 olarak belirlendigi goralur.
Bernardi’ye (1994) gore i¢c tutarlilik katsayisinin 0,70 ve Uzerinde olmasi ol¢ctimlerin
guvenilir oldugunu gosterir. Bu baglamda 6l¢ctimlerin gtivenilir oldugu séylenebilir

TARTISMA VE SONUC

Arastirmada ortaokul oOgrencilerinin dinlemeye karsi motivasyon duzeylerini
belirleyebilmek icin gecerli ve guivenilir bir 6lcek gelistirmek amaclanmistir. Bu amac
dogrultusunda alanyazin taramas: yapilmis, ilgili 6lcekler incelenmis ve sonrasinda 42
maddelik taslak form hazirlanmistir. Bu form, uzman gortislerinden sonra 27 maddeye, 6n
uygulamadan sonra ise 26 maddeye dusurtlmustir. 26 maddelik taslak form Utzerinde
toplam 1253 ortaokul 6grencisi ile gecerlik ve gtivenirlik caligmalar yarttalmustar.
Yapilan analizler sonucunda ortaokul O6grencileri icin gecerli, gtvenilir ve kullanish
“Dinleme Motivasyonu Olcegi” gelistirilmistir.

Olcegin Cronbach's Alpha katsayisi ,808 olarak belirlenmistir. 14 maddeden olusan
Dinleme Motivasyonu Olcegi, 3 faktérliidiir ve 57 likert tipindedir. Olcekte 4 maddenin ters
kodlanmasi gerekmektedir. Olcegin alt boyutlarinin Cronbach's Alpha katsayilar: sirasiyla
,766; ,723 ve ,740 olarak saptanmistir. Olcegin 1. faktériinde yer alan maddeler daha cok
dinlemenin 6grenciye saglayacagi yararlarla ilgili oldugu icin bu faktértin adi “Yarar” olarak
belirlenmistir. 2. faktérde bulunan maddeler dinlemeye olan ilgiyi ifade etmektedir. Bu
nedenle 2. faktér “Ilgi” olarak adlandirilmistir. 3. Faktérdeki maddeler ise dinlemeye karsi
motivasyonsuzluga yoneliktir ve bu faktér “Motivasyonsuzluk” olarak adlandirilmistir.
Olcegin genelinden alinabilecek en diistik puan 14, en yliksek puan ise 70'tir.

Motivasyon, 6grenme ya da hedefe ulagsma stirecinde bireyi isteklendiren ve ydnlendiren
itici bir glctir (Bruinsma, 2004; Pintrich and Schunk, 1994; Wardani vd., 2020).
Motivasyon ile basarim arasinda dogru oranti vardir. Motivasyon ne kadar ytksekse -bilgi,
beceri ve diger yeteneklerin yeterli dliizeyde olmasi1 konusuyla- basarim da o derece ytuksek
olur (Vatansever Bayraktar, 2015). Nitekim alanyazina bakildiginda temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde ve ikinci dil ediniminde motivasyonun rolinti vurgulayan calismalar
(Batmaz ve Erdogan, 2019; Canitezer, 2014; Csizér ve Illés, 2020; Dagdeviren, 2018;
Dornyei, 1998; Gardner ve Lambert, 1972; Hamzadayi1, 2019; Jafari, 2010; MacIntyre,
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2002; Turkben, 2020; Yekeler Gokmen, 2020) oldugu gorultr. Bu calismalar, dinleme
egitimi suUrecinde motivasyon faktérintin g6z ardi edilmemesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda cesitli araliklarla 6grencilerin dinlemeye karsi motivasyon
dtizeyleri belirlenmeli ve bu konuda sorun yasayan 6grencilere yonelik motivasyon artirict
birtakim stratejiler uygulanmalidir. Gelistirilen “Dinleme Motivasyonu Olcegi”, ortaokul
o6grencilerinin dinlemeye kars: motivasyon dtizeylerini belirlemede ve boylelikle dinlemeye
yonelik daha verimli 6grenme ortamlari olusturmada uygulayicilara yardimec: olacaktir.
Ortaokul 6grencileri icin gelistirilen dinleme motivasyonu 6lcegi Ek 1°’de sunulmustur.

Etik Kurul izni: Arastirma Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Komisyonun 05 nolu toplantisinda alinan 27 nolu karar: uyarinca yurutalmustuar.
(Say1: E-73628654-604.01.01-27588)
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EKLER

Ek-1. Ortaokul Ogrencileri i¢cin Dinleme Motivasyonu Olgegi*

* Bu élcek, atif gostermek kosuluyla akademik calismalarda kullanilabilir. Ayrica izin

alinmasina gerek yoktur.

Not: 11, 12, 13 ve 14. maddeler ters kodlanacaktir.

Maddeler 9
)
eokiekt “dimemek” ifades: oo | Bl B |%8 8 gc
[Bu 6lcekteki “dinlemek” ifadesi, hem yazili metinleri 5 5 > g g o7
(kitapta dinleme metni olarak yer alan 6ykii, deneme, e B> |3 ol 2 -é' e
ani, gezi yazist gibi metinleri) hem de konusma o E _ﬁ °val 5 % =
metinlerini (bir kimsenin konusurken yararlandigt S| B 42 R g ®
metinleri) dinlemeyi kapsamaktadar.] g & | o N ~
YARAR
1. lyi bir dinleyici olursam okul hayatimda 1 3 5
basarili olurum.
2. lyi bir dinleyici olmak benim icin énemlidir. 1 2 4 S
3. Dinlediklerimin s6éz varligimi gelistirecegini
e 1 2 3 4 )
distnuram.
4. Yeni seyler 6grenecegimi diisindigim bir 1 9 3 4 5
metni dinlemek beni mutlu eder.
5. Dinlediklerimi anlayabildigimde kendime olan 1 o 3 4 5
glvenim artar.
6. lyi bir dinleyici olursam etkili
. e e e e e . 1 2 3 4 S
konusabilecegimi diisintrim.
ILGi
7. Dinlemenin bana yeni bilgiler kazandiracagini
e . 1 2 3 4 S
distinidriam.
8. Bir metni dinlemeye kars: istekliyim. 1 2 3 4 5
9. Bir metni dinlemekten zevk alinm. 1 2 3 4 S
10. Dinleme ile ilgili etkinlikleri sabirsizlikla
. 1 2 3 4 5
beklerim.
MOTIVASYONSUZLUK
11. Dinledigim metni anlamakta zorlanirim. 1 2 3 4 5
12. Dinlediklerimle ilgili soru sorulacak olmasi
. 1 2 3 5
beni korkutur.
13. Dinledigini anlamanin zor bir beceri oldugunu 1 5 3 4 5
distnudram. ) )
14. Dinledigim metne dikkatimi vermekte
1 2 3 4 S
zorlanirim.
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