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Dokuzuncu Sinif Matematik Ogretim Programu Ile Ilgili
Uygulamada Karsilasilan Sorunlara Yénelik Ogretmen Goriisleri
ve Coziim Onerileri

Teachers’ Opinions and Solution Suggestions Regarding
Encountered Issues on the Ninth Grade Mathematics Curriculum

Zeynep Bayrakdar Ciftci Levent Akgiin Demet Deniz
Atatiirk Universitesi, Tirkiye Atatiirk Universitesi, Tirkiye ~ Agr 1. Cegen Universitesi, Tiirkiye
zbayrakdar@atauni.edu.tr levakgun@atauni.ed.tr demetdeniz227@hotmail.com
Ozet

Bu c¢alismanin amaci 2005-2006 yilinda uygulamaya konulan 9. sinif matematik 6gretim programiyla
ilgili 6gretmenlerin uygulamada yasadiklari sorunlari ve ¢6ziim Onerilerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu
amacla Erzurum il merkezindeki farkli ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 8 matematik
O0gretmeni belirlenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni
kullaniimistir. Arastirmanin verileri yari yapilandiriimis goériismeler ve sinif ici gozlemlerden elde
edilmistir. Verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi kullanilmistir. Analizler sonucunda
O0gretmenlerin, 9. sinif matematik ve geometri 6gretim programlarinin iceriklerinin yogun oldudu,
uygulanmasi istenen yeni 6gretim yontemlerini uygulayamadiklari, ders kitabindan etkili sekilde
faydalanamadiklari ve 6gretim programinin tim yonleriyle 6gretmenlere tanitilmadidi gibi sorunlarla
karsilastiklar goriilmistir. Bu sorunlarin giderilmesi icin de farkli ¢dziim yollari 6ne stirmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Matematik Odretim Programi; Program Dederlendirme; Odretmen Gortisleri.

Abstract

The purpose of this study is to determine the issues and the solutions regarding the 9th grade
curriculum put into place since 2005-2006 school-year. Eight math teachers from different schools
in Erzurum participated in this study. One of the quantitative methods, case-study, was used for
this study. The data for this study was acquired by classroom observations and semi-structured
interviews. Descriptive and content analysis was used to process the collected data. The study
indicates that the teachers claim the 9th grade Mathematics and Geometry curriculum are
overwhelming,the teachers have a hard time to conduct new educational strategies, the textbooks
are not used effectively, and teachers do not receive adequate training on the curriculum. Different
solutions methods have been mentioned in this study.

Keywords: Mathematics Curriculum; Curriculum Evaluation; Teachers’ Opinions.

Bu galisma 11. Matematik Sempozyumu’nda “Anadolu’ da Matematik” &zet bildiri olarak sunulmustur. Bildiride
emegi gecen Dr.Alper CILTAS' a tesekkiir ederiz.
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Giris

21. ylzyihn yasandidi glinimiizde tiim diinya Ulkeleri sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik olarak
bircok yenilikle karsi karsiyadir. Ulkelerin yasanilan bu yeniliklere seyirci kalmamasi ve bizzat o
sireclerin icinde olmasi sahip oldugu egitimli ve donanimli insanlarla mimkiindiir. Hi¢ kuskusuz boyle
insanlarin yetismesi de o (ilkedeki kaliteli egitim sistemleriyle gerceklestirilir. Ulkelerin egitim sistemleri
tasarlanirken milli egitim politikalari temel alinir. Ulkemiz icin de bu durum gegerlidir. Bu baglamda
Tirk Milli EGitim sisteminin amaci:

“Tirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu arttirmak; 6te yandan milli birlik ve
bitiinlik icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay! desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk
milletini cagdas uygarlidin yapici, yaratici, seckin bir ortadi yapmaktir.” (Milli Egitim Bakanhdi, 2005, s.
7)

Bu genel amag g6z dniinde tutularak okul matematigi ve diger derslerin amagclari belirlenir. Amaclarin
nasil kazandirilacagi ise 6gretim programlariyla ortaya konulur. Yani Korkmaz (2006)'in ifadesiyle
Ogretim programi “Okul iginde ve okul disinda bireye kazandirimasi planlanan bir dersin 6gretimiyle
ilgili tim etkinlikleri kapsayan, yasantilar diizenedidir.”. Gelisen toplum sartlar neticesinde de (lkeler,
Ogretim programlarini gdzden gegirip degistirme ihtiyaci duymaktadir. Bu degisimlerin ilk &rnekleri
1960 yillarinda ABD’de baslamis ve zamanla Avrupa‘’ya oradan da Turkiye'ye ulasmistir (Baki, 2008).

Ogretim programlarinda meydana getirilen bu degisiklikler ile nitelikli 6gretim ve egitim programlari
olusturulmasi amaclanmaktadir. Bu sayede (lkeyi caddas seviyelere cikarmak istenir. Ancak
unutulmamasi gereken nokta sudur ki matematik olmadan sosyo-ekonomik kalkinmadan, bilim ve
teknolojiden bahsetmek yanilticidir (Ersoy, 2003). Clinkii matematik; bilimsel diisiincenin temeli ve
bilim dilidir. Cevre ve diinyayl anlamamiza katki saglarken anladiklarimizi da sekillendirmektedir (MEB,
2005). Ogretim programlarinda temel alinan yeni egitim anlayisi ile matematigin dogasinin birbirine
uygun olmasi ve yeni anlayisa dair unsurlar biinyesinde barindirmasi, matematik editimini ayricalikli
bir yere oturtmustur (Umay, 2004).

Ulkemizde matematik egitiminin yenilenmesi siirecindeki calismalarda matematik 6§retim programi;
ulusal ve uluslararasi arastirmalar, gelismis Ulkelerin matematik programlar ve tlkemizdeki matematik
egitimi deneyimleri dikkate alinarak yeniden yapilandirimistir. Bu yeni yapilandirmada matematik
editimindeki yaklasim dedistirilerek matematikte kavramsal bilgiyi edinme ©6nem kazanmistir.
Matematik Ogretimi aktif bir siirec olarak ele alinarak 6drencilerin bu siirece aktif katilimi esas
alinmigtir. Bu yeni vyaplyla tanim-teorem-ispat-uygulamalar ve test biciminde olan geleneksel
matematik 6gretim kalibi ortadan kalkarak problem-kesfetme-hipotez kurma-dogrulama-genelleme-
iliskilendirme seklinde, 6grencilerin kesfederek bilgiyi algiladidi ve zihninde yapilandirdidi bir 6grenme
sirecine gecilmistir (MEB, 2005). Bu siirec yapilandirmaci egitim anlayisi temellidir. Bu anlayisa gore
ogrenci; zengin ve etkilesimli 6grenme ortaminda yaptigi arastirmalarla bilgiye ulasir, analiz eder ve
bilgiyi daha Ust diislinme seviyelerindeki problem ¢dzme durumlarinda kullanir (Demirci, 2009).

2005 yilinda degisim siirecine giren matematik 6gretim programi “Her genc matematigi dgrenebilir.”
IIkesine dayanmaktadir (MEB, 2005). Yani 6grenmenin bilissel boyutunu én plana ¢ikarmaktadir (Baki,
2008). Bu sayede diiniin “Ogretileni 6gren” sloganinin yerini bugiin “Yaraticiligi 6§ren” ve “Diigiinmeyi
6gren” slogani almistir (Ersoy, 2003). Ancak her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim cetin
ve ¢ok zahmetli bir istir (Ersoy, 2005). Programlarda meydana getirilen bu degisikligin ne derecede
etkili oldugunun tespit edilmesi gerekir. Clinkii daha nitelikli 6gretim programlarinin gelisimi ancak
uygulanan programlann degerlendirilmesi ile miimkiindiir. Ogretim programlarinin degerlendirilmesi ile
programda belirlenen amaglarn, igerigin, 0grenme-6gretme siireglerinin  ve dederlendirme
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durumlarinin ulasilmasi istenilen yeterlilik noktasinda hedef kitleye kazandirmadaki giicti belirlenebilir.
Ayrica Yuksel 2010, programin islerlidinin, ekonomikliginin, kullanilabilirliginin ve islevselliginin
dederlendirilmesi, programin strdirilmesine, gelistiriimesine ya da sonlandirnimasina karar vermede
onemli bir nokta oldugunu soylemistir.

Ulkemizde, egitim programlarinda meydana getirilen program gelistirme calismalari hem ilkgretim
hem de ortadgretim seviyesinde devam etmektedir (Kurt ve Yildinm, 2010). Oncelikli olarak
ilkogretimde uygulanan vyeni yapi, sonrasinda ortadgretime de vyansitlmistir. Programlarin
degerlendirilmesi 6ncelikle o programlarin uygulanmasina baghdir. Daha 6nce uygulamaya konulan
ilkogretim matematik programini dederlendirme amagh yapilan bilimsel calismalarda; program
hakkinda 6gretmen gorisleri, isleyisindeki eksiklikler, gelistiriimesi gereken noktalar dile getirilmistir
(Aksu, 2008; Anilan ve Sarier; 2008; Bal, 2008; Bulut, 2007; Duru ve Korkmaz, 2010; Halat, 2007;
Kog, Isiksal, ve Bulut, 2007).

Ogretim programlan iizerine arastirma yapan bircok arastirmaci (Anderson ve Piazza, 1996; Cuban,
1993; Konting, 1998; Sowell ve Zambo, 1997; Wilson, 1990) editim programcilan tarafindan yapilan
program ile siniflarda 6gretmenler tarafindan uygulanan program arasinda genellikle bir uyumsuziugun
oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle programin amacina uygun olarak uygulanmasinda 6gretmen en
onemli dgelerden biridir. Duru ve Korkmaz (2010), yaptiklari calismada yeni ilkdgretim matematik
programi hakkinda 6gretmen gorislerini ve programin uygulanmasi siirecinde karsilasilan sorunlari
arastirmislardir. Ogretmenlerin programa genel olarak olumlu baktigini ancak programin é§retmenlere
tam olarak tanitiimamasi, materyal eksikligi, etkinlikleri hazilayamama ve siniflarin kalabalik olmasi
noktasinda problemler oldugu sonucuna ulasmislardir. Anilan ve Sarier (2008), altinci sinif matematik
programi hakkinda 6gretmen gorislerini arastirdiklari calismalarinda; ders siiresinin yetersizligi,
ilkdgretim sonrasi yapilan sinav ile yeni program arasinda farkliliklarin bulunmasi, okul yénetimlerinin
ve velilerin 6gretmenlere yeterli destek vermemesi, okullarin alt yapisinin ve olanaklarinin yetersiz
olmasi, dlgme-dederlendirme etkinliklerinin ¢ok fazla olmasi noktalarini uygulamada karsilasilan en
onemli guiclikler olarak ortaya cikarmislardir. Halat (2007), ilkdgretim birinci kademede uygulanan yeni
matematik programini 6gretmen gorisleri izerinden dederlendirdidi calismasinda benzer sorunlarin
disinda yeni matematik programindaki etkinliklerin 6grencileri diisinmeye sevk ettigi, 6grencilerin
derse karsi olan ilgilerini artirdidi, kavramlarin anlasiimasinda etkili oldugu ve 0Odgrencilerin
sosyallesmesine katkida bulundugu seklinde programin olumlu yonlerini de ortaya cikarmistir. Aksu
(2008), calismasinda yeni ilkdgretim matematik programina iliskin 6§retmen gorislerini incelemistir.
Matematik 6gretmenlerinin, matematik programinin kazanim ve icerik boyutunda olumlu goris; fakat
0grenme-ogretme ve dederlendirme boyutunda programin isleyisine dair olumsuz goris belirttikleri
sonucuna ulasmistir. Bal (2008), ilkogretim matematik programini hakkinda 6gretmen gorislerini
arastirmis ve programin 6gretmenler tarafindan olumlu bulundugunu ancak uygulamada bazi sorunlar
yasandigini belirtmistir. Ko¢ vd. (2007), ise yaptiklar calismada sadece matematik programini degil
diger tiim dersleri ele alarak meydana gelen dedisimleri agiklamislardir.

Yeni ortadgretim programi daha gec¢ uygulandigi icin program dederlendirme calismalari ilkdgretime
gbre daha az sayidadir. Yurday (2006), calismasinda ortadgretim matematik &gretmenlerinin yeni
matematik programini nasil algiladiklarini arastirmistir. Ogretmenlerin sahip olduklari geleneksel
inancglarin, yeni matematik 6gretim programinin yapilandirmaci anlayisi temel alan beklentilerini farkli
sekillerde algiladiklari sonucuna ulasmistir. Akozbek (2008), daha 6zel olarak Dokuzuncu sinif
programini ele aldidi calismasinda matematik 6gretim programini 6gretmen ve 6grenci gorislerine
gbre baglam, girdi, siireg, Uriin (CIPP) modeli ile dederlendirmis ve dederlendirme boyutlarina gére
farkli sonuglara ulagmigtir.
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Programlarin gelistirme ve dederlendirme siireclerinde ise en 6nemli rolli 6gretmen Ustlenmektedir.
Knuth (2002)'ye gore matematik gibi derslerde 6gretim programi reformu gerektiginde 6gretmenlerin
goriis ve inanclar énemli rol oynamaktadir. Calismamizla Ilgili literatiir (Howson, Keitel, ve Kilpatric,
1981; Saylan, 2001) incelendiginde program degisikligini etkileyen en kritik etkenlerden birisinin
O0gretmen gorisleri oldugu gorilmistir. Yapilan arastirmalar (Koehler ve Grouws, 1992; Sosniak,
Ethington ve Varelas, 1991) matematik 0Ogretmenlerinin gorlis ve inanglarinin programin
uygulanmasinda kolaylastirici ya da zorlastirici bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Burkhardt,
Fraser, ve Ridgway (1990)'e gore eder bir 6gretmen program hakkinda olumlu bir gériise ve inanca
sahip ise programin uygulanmasi kolaylasacak, tersi durumda programin uygulanmasi zorlasacaktir.
Prawat (1990) benzer sekilde 6gretmenlerin program degisiminin hem tasiyiclari hem de engelleyicileri
olabileceklerini soylemistir. Handal ve Herrington (2003) program degisikliginin basariya ulagsmasinin
Ogretmenlerin gorislerinin ve inanglarinin dikkate alinmasiyla miimkiin olacagini soylemistir. Ancak
Martin (1993) birgok 6gretim programi reformunun 6gretmenlerin goris ve inanglarini goz ardi ettigini
ve birgok program dedisikliginin égretmenlerin goriis ve inanglarini dikkate almayan tepeden asadi
indirmeci bir yaklasimla yapildigini s6ylemistir. Bundan dolayr Knapp ve Peterson (1995)'na gore
programlarin en temel basarisizlik nedenleri arasinda degisikliklerde ©6gretmenlerin goriis ve
inanclarinin dikkate alinmamasi gelmektedir. Buna badl olarakta farkl (lkelerde 6gretim programi
degisikligi ve 6gretmen goriis ve inanclarina iliskin calismalar yapilmistir (Gooya, 2007; Frykholm,
1995).

Amag ve Onem

Bu arastirmayla, ortadgretim kurumlarinda uygulamaya konulan yeni matematik 6gretim programinin
O0gretmen gorisleri (zerinden dederlendiriimesi yapilarak bu alandaki boslugun doldurulmasi
disindlmektedir. Clnki literatiir incelendidinde 6zellikle ortadgretim matematik 6gretim programinin
degerlendirilmesiyle ilgili calismalarin azhdi dikkat c¢ekmektedir. Dokuzuncu sinif matematik
programinin dederlendirilmesi ise daha spesifik sonuglara ulasmayi sadlayacaktir. Calismanin 6gretmen
gorisleri (zerinden gercek o6dretim ortaminda yapilmasi ise calismanin gegerligine katkida
bulunacaktir. Ayrica gelecekteki program dederlendirme arastirmalarina kaynak olmasi agisindan da
Onem arz etmektedir.

Bu distiincelerden hareketle calismanin amaci: 2005-2006 editim-6gretim yilinda uygulamaya konulan
ortadgretim dokuzuncu sinif matematik 6gretim programinin; kazanimlari, icerigi, 6grenme-6gretmen
sireci, 6lcme dederlendirme siireci, ders kitabi asamalari ve genel olarak programin kendisi hakkindaki
O0gretmen goruslerini derinlemesine betimleyerek uygulamada yasanilan sorun ve ¢6ziim Onerilerini
belirlemektir.

Yoéntem
Arastirma Deseni

Arastirma yontemi olarak, arastirlan konunun dodgasina en uygun olan nitel arastirma yontemi
belirlenmistir. Cilinkii nitel arastirma; algi ve olaylari kendi dogal ortami igerisinde, gergekci ve tiim
yonlerini g6z o©nlinde bulundurarak butincil bir gsekilde inceleyen bir arastirma ydntemidir.
Arastiriimasi disinilen bu konunun merkezinde insan olmasi ve insan davraniglarinin da ancak esnek
ve biitlincil bir yaklasimla arastiriimasi gerekliliinden dolay nitel arastirma yontemi tercih edilmistir
(Ydinm & Simgek, 2008 ).

Arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi (case study)
kullanlmigtir. Durum galismasi; olgu ya da olaylarin kendi dodal ortaminda, farkl araclarla ve
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arastirmaalann katiimiyla derinlemesine incelendidi nitel arastirma desenidir (Gerring, 2007). Durum
calismasi gorgil (ampirik) bir yoéntemdir (Yin, 2002). Bu sayede arastinlan durum hakkindaki
gercekler, arastirmacinin ortamda gecirdigi zaman neticesinde katimcilardan edindidi bilgiler ve kendi
deneyimleri ile belirlenmistir. Ortadgretim dokuzuncu sinif matematik 6gretim programiyla ilgili
O0gretmenlerin yasadigi sorunlara gorlisme, gbzlem gibi coklu yontemler kullanilarak ulasiimaya
calisilmigtir.

Katihmallar

Arastirmanin  katilimcilarini, 2010-2011 egitim 6gretim yiinda Erzurum merkez de gorev yapan
O0gretmenlerden amacli 6rneklem yontemine gore segilmis 8 gonilli ortadgretim matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Bu dogrultuda farkh bakis acilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla égretmenler farkl lise
tlrlerinden secilmistir. Katiimcilarin cinsiyet, goérev yaptiklari okul tirli, mesleki deneyim siiresi ve
dokuzuncu sinif igin mesleki deneyimi sliresine ait bilgiler Tablo 1'de verilmistir. Arastirmaya katilan
dgretmenler 01, 02, ... ,08 seklinde kodlanarak calismada isimlerine yer verilmemigtir.

Tablo 1. Arastirmadaki Katilimalarin Ozellikleri

Mesleki 9. sinif acisindan

Ogretmenler Cinsiyet Gorev yaptigi okul tiirii deneyim (yi) mesleki deneyim

] (yn)
01 Erkek Diiz lise 8 7
02 Erkek Diiz lise 10 7
03 Bayan Diiz lise 10 10
04 Erkek Sosyal bilimler lisesi 14 11
05 Erkek Diiz lise 16 11
06 Bayan Diiz lise 1 1
07 Erkek Diiz lise 9 7
08 Erkek Anadolu 6gretmen lisesi 12 6

Tablo 1'de de gorildigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerden 2'si bayan, 6'si erkektir.
Ogretmenlerden 6'si diiz lisede gérev yapmakta, 1'i sinavla 6grenci alan sosyal bilimler lisesinde, 1i de
yine sinavla 6grenci alan Anadolu 6gretmen lisesinde gorev yapmaktadir. Arastirmadaki katilimcilarin
belirlenmesinde gondllilik esas alindigindan goériisme yapilacak 6gretmenlere calismanin amaci
anlatilarak gondilli olan dgretmenlerle gériisme yapilmistir. Ayrica yine gondlli olan 6§retmenlerin izni
Isiginda derslerine katilarak gozlem yapilmistir

Veri Toplama Araclan ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada matematik 6gretmenlerinin, 6gretim programi hakkindaki gorislerini belirleyebilmek
amaciyla yari yapilandinlmis goérismeler yapilmistir. Bu amacla arastirmaci tarafindan 8 soruluk bir
gorisme formu hazirlanmistir. Goériisme formu alaninda iki uzmana verilmis ve bu uzmanlarin
incelemesi saglanmistir. Bu sayede goriisme formunun i¢ gegerlidini saglamak amaglanmistir. Daha
sonra sorularin agik ve anlasilir olup olmadiginin, verilen cevaplann sorulan sorularin cevaplarini
yansitip yansitmadidini belirlemek amaciyla bir 6gretmen adayi ile pilot gériisme yapilmistir. Bir bagka
uzmandan, pilot uygulamanin doékdmlerini inceleyerek sorulan sorularin agik ve anlasilir olup
olmadigini, ele alinan konuyu kapsayip kapsamadigini ve gerekli olan bilgileri saglama olasiligini da
dislinerek, kontrol etmesi istenmistir. Bu galismanin sonunda, soru maddelerinin gegerligi
saptanmistir. Bilindigi gibi nitel arastirmalarda ic gegerlik, arastirmacinin dlgmek istedigi veriyi,
kullandigi arag ya da yontemle gergekten 6lgiip 6lgemeyecedine iliskindir (Yildinm ve Simgek, 2008).
Gortisme sorularinin istenilen verileri sagladidi kanisina varilarak veri toplama siirecine gegilmistir.
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Gorlisme sirecinde, sorulan sorulara, karsi tarafin rahat, dirlist ve dogru bir bicimde tepkide
bulunmasini saglamak goriismecinin temel gorevidir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu rahathdin
sadlanabilmesi igin, yapilan goriismelerde sorular giinlik konusma diliyle sorulmustur. Goriismeler
O0gretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazina kaydedilmis ve daha sonra bu goriismeler transkript
edilerek yaziya dokiilmistiir. Her bir 6gretmenle yapilan gériismeler 20-30 dk arasi stirmiistir.

Programdaki sorunlar ve ¢dziim onerilerine dair 6gretmen gorisleri alindiktan sonra yine gondlli olan
Ogretmenlerle arastirmac tarafindan olusturulan yari-yapilandinimis goézlem formu kullanilarak
gbzlemler yapilmistir. Yan yapilandiriimis gézlemler ile 6gretim programinin kazanim, igerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve Olgme- degerlendirme gibi boyutlarinin sinif igindeki uygulama asamasi bizzat
arastirmac tarafindan gézlemlenmeye calisilmistir. Dodal ortamin ¢ok fazla etkilenmemesi amaciyla
arastirmacinin sinif iginde not almasi disinda herhangi bir ses kayit cihazi veya kamera kayd
kullanilmamistir. Gézlemler géniillii olan 04, O5 ve 07 6gretmeni ile her bir 6gretmen icin ikiser saat
olarak gergeklestirilmistir. Yari- vyapilandinimis goézlemler gorigsmelerden elde edilen verileri
desteklemek amaciyla gergeklestiriimistir. Gorlisme ve gozlemden elde edilen verilerin tutarli olup
olmadigina bakilmistir. Bu sayede arastirmanin giivenirligini saglamak amaglanmistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirma ydntemleri kullanilarak yiirdtiilen bu galismada, elde edilen verilerin analizinde betimsel
ve igerik analizi kullanilmistir. Bu amagla yaziya aktarilan goériisme verilerindeki temalar arastirma
sorular temel alinarak betimsel analize tabii tutularak belirlenmistir. Belirlenen bu temalar 6gretim
programinin alt boyutlari olan kazanim, 6drenme-0gretme sireci, icerik, ders kitabi, Olgme
degerlendirme ve program olmak (izere alti temaya ayrilmistir. Daha sonra bu temalarin olusturdugu
verilere icerik analizi uygulanmistir. Igerik analizi neticesinde her bir temaya ait veriler kategorilere
ayrilmistir. Daha sonra da bu kategoriler alt birim olan kodlara aynlmistir. Arastirmada kullanilan bu
kod ve kategoriler arastirmaci ve alaninda bir uzman tarafindan gortisme verileri tek tek incelenerek
olusturulmustur. BoOylece goriisme verileri farkli iki kisi tarafindan analiz edilmis ve bu verilerin farkl
ve benzer yonleri ortaya cikanlmistir. Ayrica verilerin analizi neticesinde ulasilan bu kod ve temalar
arastirmanin  katilimalanna gdsterilerek, ulasilan kod ve kategorilere iliskin katiimc teyidi de
saglanmistir.

Ogretmenlerin goriismede yaptiklan aciklamalarin tutarliligini tespit etmek ayrica yeni matematik
O0gretim programini uygulayip uygulamadiklarini veya nasil uyguladiklarini belirlemek icin gdzlemler
yapilmistir. Asil veri toplama araci goriismeler oldugundan gbzlem sonuclarina dair ayrintili analizler
yapilmamistir. Bulgular kisminda, konuyla ilgili olan noktalar icin gézlem formuyla elde edilen bilgilere
yer verilmistir.

Bulgular

Bu bélimde arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan yari yapilandinimis goriismelerden elde edilen
verilerin icerik analizleri neticesinde ortaya cikan bulgular sunulmustur. Her bir tema, barindirdidi
kategori ve kodlara gére ayr ayn aciklanmistir. Ogretmenlerin, belirlenen kodlan tekrar etme sayisi
frekans olarak adlandinimistir. Kodlara dair her 6gretmen goriis belirtmedidi icin frekanslarin toplami
dgretmen sayisini vermeyecektir. Alintilarda O1, 02, ..., 08 6gretmenleri; A ise arastirmaciy temsil
etmektedir. Ayrica temalarin altlarinda konuyla ilgili olarak yapilan gdzlem sonuglarindan da 6rnekler
sunulmustur.

“Kazanim” Temasina Iliskin Ogretmen Gériisleri
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Tablo 2. ‘Kazanim’ Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar

Tema Kategori Kod Frekans
Sorun Her olful seviyesinde ayni kazanimlarin olmasi 3
Kazanim Her 6grenci seviyesine uygun olmamasi 4
Oneri Dokuzuncu sinif matematik 6gretim programi

okul tirlerine gore basitlestirilmeli

2005-2006 yilinda uygulamaya konan ortadgretim matematik 6gretim programindaki kazanimlarin
sorgulandigi bu temada Ogretmenler, kazanimlarda gordikleri sorunlar ve ¢dziim Onerilerini dile
getirmiglerdir. Kazanimlar temasi, bu konuyla ilgili sorun ve o&nerileri barindiran iki kategoriye
ayrilmistir. Sorun kategorisinde 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendijinde iki nokta dikkati
cekmektedir. Bu iki nokta analiz sirecindeki sorun kategorisinin kodlarini olusturmaktadir.
Katiimcillardan Gl 6gretim programinda ‘Her okul seviyesinde ayni kazammiarin olmas/ durumunu
sorun olarak nitelendirmiglerdir. Bu konudaki 6gretmen gorisleriyle ilgili drnekler asadida verilmistir.

"Dokuzuncu sinif ortak oldugu igin bitin okul ve siniflarda aym kazammiann olmasi
gerektigi ddsiiniiimds. Fakat her okulda bu kazarmimlarn cogunu elde edemiyoruz.
Dolayisiyla hedeflerimize de ulasamiyoruz...” [04]

"Yani dgrenciler elendikten sonra belli bir seviyenin altinda kalanlar ancak bize geliyor.
Tabi ki 6grencilerimiz meslek lisesine gore yine biraz daha lst sevivede, en azindan
daha rahat anlatabildigimiz bir 6grenci grubu fakat, yine de bizi zorlayan bir dgrenci
grubu. Yani oyle oluyor ki dort boli dort esittir biri anlatmak zorunda kallyoruz. Kaldi ki
var olan kazammian ne derece verebilecediz. Ankara'daki ozel okulun kazanimi da ayni
Erzurum’daki, Hakkari'deki iste herhangi bir diiz lisenin kazaninu da ayni.” [06]

Ogretmen ifadelerinden de acikca goriildiigii gibi programin her okul tiirii icin sabit olarak belirledigi
kazanimlari her okulda birebir yerine getirmek olduk¢a gictiir. Ortadgretim okullarinin egitimleri
arasindaki farkllik, kazanimlarin belirlenmesi asamasinda dikkate alinmadigindan bu kazanimlarn
Ogrencilerde olusturmaya calisan dgretmenlerinde zorlandigi gorilmektedir. Kazanimlar konusunda
arastirmaya katilan 6dretmenler tarafindan vurgulanan bir diger sorunda 'Her ddrencinin seviyesine
uygun olmamasidir. Yani sadece okul tirleri arasinda dedil sinif icerisinde de bir dengesizligin
oldugunu ayrica kazanimlarin 6grencilerin seviyesine uygun olmadidini da belirtmektedirler. Dort
katihmai tarafindan dile getirilen bu soruna dair gorislerden bir tanesi asagida verilmistir:

"Problem surada, ayr sinifta seviyesi cok iyi olan dgrenci de var, ¢cok kétii olan égrenci
de hatta carpim tablosunu bilmeyen de var. Seviyeyi ddsdiriiyorsunuz bilen dgrenci
sikiyor,  seviveyi  yiikseltiyorsunuz — dedistiriyorsunuz  bilmeyen édgrenci  defteri
kapatiyor."[O5]

Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde de belirtilen bu sorunla karsilagiimistir ve gézlemlerde
soyle ifade edilmistir:

"Ozellikle katihm 6n siralarda daha yodundur. Arka siralara dodru gidildikce ¢odu
ddrenci sadece yazilaniar deftere gegirmektedir. Herhangi bir ¢oziimle ugrasmak ya da
¢ozimdi anlamaya calismak gibi bir caba gostermemektedirier.”

"Yazilan hemen hemen her soruya sinifta bes alt1 kisi parmak kaldirmaktadir. Buniar da
on sirada oturan ogrencilerdir.”
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Arastirmaya katilan 6gretmenler kazanimlara dair belirledikleri sorunlarin yaninda ¢6ziim onerisi de
sunmuslardir. 'Dokuzuncu sinif matematik &gretim programi okul tlrlerine gdre basitlestiriimeli
seklindeki bu oOneri ile Ogrencilerin 6gretim programindaki kazanimlarin tiimiine sahip olmasi
hedeflenmektedir. Bu konu hakkindaki bir 6gretmen goriisiine asagida yer verilmistir:

4

"Dokuzuncu simif matematik égretim programi her okul tdrdi igin ayrica diizenlenmeli ve
daha basit hale getirilmeli,” [04]

“Icerik” Temasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Tablo 3. ‘Icerik’ Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar

Tema Kategori Kod Frekans

Geometri 6gretim programi yogun

Matematik dgretim programi yogun

Sorun Farkl seviyedeki 6grencilere ayni icerikli program

Icerik Geometriden sinifta kalan dgrenci sayisi fazla

Konu siralamasi yanlis

Dokuzuncu sinif matematik ve geometri &gretim
Oneri programlan hafifletilmeli

W W W W =W

Mantik konusu programdan gikartiimal

Ortadgretim matematik 6gretim programinin iceriginin sorgulandidi bu temada 6gretmenler, programin
iceriginde gérdiikleri sorunlan ve ¢dziim 6nerilerini dile getirmislerdir. Odretim programinin icerigine
yonelik yapilan gériismelerde 6gretmenler sorun olarak bes farkll noktaya temas etmislerdir. Bu bes
nokta sorun kategorisindeki kodlari olusturmaktadir. Bunlardan ilki gériisme yapilan 6§retmenlerden
hemen hemen hepsi tarafindan belirtilen *Geometri 6gretim programi yogun’ ifadesidir. Tim geometri
konularinin yer aldigi dokuzuncu sinif geometri 6gretim programinin yogunluguna deginen 6gretmenler
gerek konular anlatmakta gerekse de Ogrencilerin tim konulari tam olarak anlamasinda biyiik
zorluklar gekildigini sdylemislerdir. Bu konudaki 6gretmen ifadelerinden bazilari asadida verilmistir:

"Ben konu bditinligindn yakalandigini  ddsiinmdyorum. Aksine konularnin dadildigin
ddstindyorum. Yani konularda birbirini destekleyen bir diizen yok. Hepsinden bir seyler
ddrensin diye udrasiyoruz ama hic birinden bir sey ddrenemiyor...”[01]

"Geometri programi ¢cok yogun. Yetistirmekte zoraniyoruz hafta da iki saat ders ¢cok az
oldugu gibi égrenci seviyesinin de ¢ok tizerinde oluyor. Bir 6grencinin lise hayati boyunca
gbrecedi biitiin geometri konularini neredeyse bir yil igerisinde vermek zorundayiz.”[02]

Geometri dersindeki programin yodun olmasi sonucunda 6grencilerin fazla bir sey 6grenemedikleri
gozlemlerle de tespit edilmistir.

Geometri 6gretim programinin yogunlugu konusundaki bazi 6gretmen ifadelerinden de anlasilacagi gibi
goristlen o6gretmenler bu alanda oldukga sikinti gekmektedirler. Geometri dgretim programindaki
yogunluga benzer olarak aragtirmadaki 6gretmenler matematik 6gretim programinin yogunlugunu da
sorun olarak gérmektedirler. Arastirmanin analiz siirecinde bu konu ‘Matematik 6gretim programi
yogun’ kodu altinda ortaya cikariimistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerden Ugli bu noktaya temas
etmistir. Bu 6gretmenlerden birisinin ifadesi asagida verilmistir:
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"...Matematikte de genel olarak séyleyecedgim sey liseler dort yil olduktan sonra konularn
diizenli bélemediler. Dokuzlarda yine konu sayisi ¢ok fazla...” [02]

Bulgulardaki icerik temasina yonelik bir baska sorun ise bir 6gretmen tarafindan dile getirilen ‘Farkli
seviyedeki dgrencilere ayni icerikli program’ kodudur. Ogretmenlerden biri matematiksel olarak farkli
seviyeye sahip olan 6grencilerin ayni igerikle egitim gérmesini elestirmektedir. Sorunlarin, bu durumun
gbz ard edilmesinden kaynaklandigini savunmaktadir. Bu konuya iliskin 6gretmen ifadesi asadida
verilmistir:

"Ben burada bir problem oldugunu disdndyorum. Sinaviara girmis olup sifir ceken bir
stiri égrenci var. Sinavda hic bir matematik sorusunu ¢ozemeyen ddrenci ile bditin
matematik sorularini ¢ézen ogrencilere okulda uygulanan matematik program icerigi ayni.
Yani en azindan mesela bir fen lisesiyle bir Anadolu dgretmen lisesi olsun belli bir diizeyin
stindekilerle meslek liseleri ayry tutulmamalidir. Yani bu sistemde ortak gegisler var
deniyor. Lise-1 ortaktir bir okuldan baska bir okula gecilebilir. Halbuki gegis filan yok.
Kimsenin yiiksek bir okuldan asadiya gittigi yok asadidan yukariya ¢cikma sansi da zaten
yok.”[04]

Icerige yonelik gorisiilen 6gretmenlerden (icli tarafindan belirtilen bir baska sorun ise ‘Geometriden
sinifta kalan 6grenci sayisi fazla’ ifadesidir. Geometri 6gretim programinin yogunlugunun sonucu olarak
Ogrenciler icerikte yer alan konulari tam olarak 6grenemeden baska bir konuya gegmektedirler. Bu
sekilde devam eden Odretim sireci sonucunda yapilan dederlendirmeler neticesinde geometri
dersinden kalan 6drenci sayisi bir hayli fazla olmaktadir. Bu konuya yonelik dgretmen ifadeleri asagida
verilmigtir:

"Dokuzuncu sinifta geometri dersi yeni konuldu. Bu dersin icerigi oldukca yodundur.
Ayrica analitik geometrinin bazi konularida bu dersin icerigine eklendi. Dolayisiyla
ogrenciler derse adapte olmakta zorlaniyoriar. Bu yiizden dokuzuncu sinifta geometriden
kalan &drenci sayisi oldukca fazla oluyor. ”[03]

Belirtilen bu sorun yapilan gézlemlerde de ortaya cikmaktadir. Ozellikle diiz liselerin dokuzuncu.
siniflarinda dénem sonuna dodru sinif mevcutlar azalmistir. Sebebi soruldugunda ise codu kisinin
sinifta kalacadi kesinlestiginden okula gelmedikleri belirtilmistir

Ogretim programinin iceriginde takip edilen siranin yanlis oldugu kanisinda olan ¢ 6gretmenin
gorisleri ‘Konu siralamasi yanlis’ kodu altinda birlestirilerek icerige yonelik sorunlar arasina
yerlestirilmistir. Yapilacak gerekli diizeltmeler neticesinde daha anlamli 6grenmelerin olacadini savunan
O0gretmen ifadelerinden bir tanesi asagida verilmistir:

"Konulanin siralamasinda biraz problem var. Ornedin, bir ddrenci geometride licgenleri
tam olarak ddrenemeden trigonometrigi 6grenmek zorunda kaliyor. Bu gegislerde
problem yasayabiliyoruz.” [02]

Ogretmenlerle yapilan gériismeler neticesinde, icerik temasi altindaki 6éneri kategorisinde iki farkli kod
olusturulmustur. ik olarak ii¢ &gretmen tarafindan dile getirilen ‘Dokuzuncu sinif matematik ve
geometri 6gretim programlar hafifletiimeli’ kodu yer almaktadir. Bu ifade, 6gretmenlerin oldukca
sorun yasadiklanni belirttikleri geometri ve matematik 6gretim programina bir ¢6zim sunmaktadir.
Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri asagidaki verilmistir:
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"Madem liseler dort yila gkti konu bashklan olarak on tane konu yerine bes alti konu
olsaydi ddrendiler dokuzuncu sinifta biraz daha rahat ederlerdi,” [02]

"Geometri dersinin igerigi yogun. Bazi konular ¢ikanlabilir. Ya da daha kolay konular
eklenebilir. ”[O5]

Programin igerigiyle ilgili bir diger oneri ise lic 6gretmen tarafindan dile getirilen ‘Mantik konusu
programdan cikartiimall’ ifadesidir. Gorlsililen 6gretmenler, 6grencilerin mantik konusunu anlamada
glclik yasadiklarini ancak Gniversite sinavindaki sorularda da mantik konusuna yer verildiginden
anlatmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. Konuyla iliskin 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir:

"Dokuzuncu smifta gikanimasini - ddsdindigimiiz konu matematik dersinde mantik
konusudur. Yani gerek yok diye diisiiniiyorum. Cinkid égrenci liseye ilk basladiginda
dokuzuncu sinifin itk 2-3 haftasinda mantik konusunu gordyor. Lise hayati boyunca hicbir
konuyla baglantisi olmayan bir konu oldugu igin birakin gelecek seneyi bir ay sonra bile
en iyi 6grenen cocuk unutuyor.”[02]

“Ogrenme — Ogretme Siireci” Temasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Tablo 4. ‘0Ogrenme-Ogretme Siireci’ Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar
Tema Kategori Kod Frekans

Programin 6gretmenlere iyi tanitiimamasi 4
Ogretmenlerin diisiince yapisi 5
Sorun Ogretmen ve  d&grencinin  yeni  rollni 5

Srenme - uygulayamama
Ofretme Okul tiru etkisi 3
Sireci Zaman 2
Ogretmen egitimi 4
Oneri Geometri ders saati arttiriimali 1
1

Matematikte teorik ve pratik ders uygulamasi

Ortadgretim matematik 6gretim programindaki 6§renme-dgretme siirecinin sorgulandigi bu temada
O0gretmenler, 6grenme-6gretme siirecinde gordiikleri sorunlari ve ¢doziim onerilerini dile getirmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar neticesinde 6grenme-0gretme siireci temasi
sorun ve oneriler olmak Uzere iki kategoriye aynimistir. Goriisiilen 6gretmenlerden dordi ‘Programin
ogretmenlere iyi tanitiimamasy’ifadesini 6grenme 6gretme siirecinin sorunu olarak belirtmislerdir. Yeni
bir altyapiyla hazirlanan programda planlanan 6grenme-6gretme siiregleri 6gretmenlere iyi bir sekilde
tanitiilmadidindan uygulama da problemlerin yasandidi belirtiimektedir. Konuyla ilgili 6dretmen
gorisleri asadida verilmistir:

"Bircok ddretmen ders kitaplarimi kullanmiyor ya da bedenmiyor. Uygulamanin yanlis
oldugu kanisindalar, Yeni sisteme gecilirken dAgretmenlerin  ciddi  bir sekilde
bilinglendirilmemesinin bu durumun en énemli sebebi oldudunu diisiiniyorum. ”[04]

Ogrenme -6gretme siirecinde belirlenen ve en cok (izerinde durulan sorunlardan biri ise
'Odretmenlerin  diisiince yapisi’ ifadesidir. Gériisiilen 6gretmenler programin uygulanmasinda
O0gretmenlerin programa karsi tutumlarini, meslek hayatlarinda egitime karsi olusturduklari yapinin
etkisi Uzerinde durmuslardir. Programin tam manasiyla uygulanamamasinda, 6gretmenlerin yeniliklere
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acik olmayan distince yapisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica 6gretmenler bu noktada kendilerine yonelik
Ozelestiri de yapmaktadirlar. Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir.

"Yeniye adapte olmakta editim-6gretim camiasi olarak ¢ok ciddi sikintilarimiz var.
Yenilenmeye acik dediliz biraz dzelestiri olsun. Yani yillardir aymi tip ders anlatip da hi¢
kendisini yenilemeyen notlarini yenilemeyen arkadaslarimiz da var. Genellikle iste boyle
gelmis boyle gider gibi bir diistince var.” [02]

"Siz ne kadar materyalinizi kitabinizi yapilandirmaci yaparsaniz yapin, kafalar
yapilandirmaci olmadidi stirece bir yere gitmez.”[06]

Ogrenme-6gretme siirecinde yeni program, yapilandirmaci egitimin geredi olarak 6gretmen ve
dgrencinin de rollerini degistirmistir. Ogrenciyi derste daha aktif kilarken 6§retmeni de 6§renmede yol
gosterici olarak tayin etmistir. Gortstilen 6gretmenler programdaki bu yeni yapiyl kullanamadiklarini
belirterek 6§renme-dgretme  siirecindeki sorunlara  'Odretmen ve d&drencinin - yeni  rolind
uygulayamama’ifadesini de eklemislerdir. Bu konuyla ilgili 6gretmen gorisleri asagida verilmistir:

"Cok istemisimdir hani, hep égrenci merkezli olsun bu is. Yani sanki dgrenci merkezli
olunca dgretmenin lizerindeki yiikte hafifleyecek gibi. Yani dyle olmayr ¢cok isterim. Hani
bir orkestra sefi gibi yonlendireyim. Yani birakin orkestra sefligini her tdrlli ¢alglya siz
kosuyorsunuz. Yani hani diyolar ya édrenci merkezli olsun. Odrrenciyi kesinlikle isin igine
dahil edemiyoruz. Clnki zaman ona mdsait dedil. Hadi égrenci eksenli olalim ugrasalim.
Inanin ben onuda denedim gegen sene. Ben hep geri planda kalayim. Kitaplarada baktim
ona uygun gibi 6grenciler on planda. Sonra baktim ki miifredatin gerisinde kaliyorum. Ve
elime ne gegiyor diye bakiyorum c¢ok ciddi bir kazanimda yok. Deder mi degmez mi? Yok.
ddretmen merkezli olmakta her zaman fayda oldudunu disciniyorum. ”[01]

"Tam olarak uygulayabilsek glizel oldugunu distndyorum. Ama tam olarak
uygulayamiyoruz. Bir seyler engel oluyor. Bizden kaynakianiyor veya Jddrenciden
kaynakianiyor. Iste bir seyler yetismiyor. Boyle kaygilanmiz oluyor. Bunlar belki ¢ok
gecerli kaygilar dedil ama her seye radmen tam uygulayamiyoruz.” [04]

Ogretmen ve ddrencinin yeni roliiyle alakall olarak ortaya ¢ikan sorunlar gézlemlerle de belirlenmistir.
Gerek diiz liselerde gerekse de sinavla Ogrenci alan liselerde 6grenim yine eski haliyle devam
etmektedir. Ogrenciler hazir bilginin alicisi durumundadir.

Verilerin analizi sonucu 6grenme-6gretme siirecinde ortaya cikan bir diger sorun 'Oku/ tiirii etkisi’
olarak belirlenmistir. Yani gorisilen 6dretmenler ortadgretim okullarinin tiiriine bagh olarak bu
programin uygulanabilifiginin degistigini iddia etmektedir. O§retmen gériisleri incelendiginde bir geliski
oldugu goriilmistiir. Ogretmenler programin uygulanabilirligini, kendi okullan disindaki ortadgretim
okulu tiirlerine yiiklemektedirler. Konuyla ilgili 6gretmen gorisleri asagida verilmistir:

"Programin uygulanabilirligi, dgrendi seviyesinin distik oldugu okullarda daha fazla. Suan
gbrev yaptigim okula gére daha once gbrev yaptigim Ticaret lisesinde bu programi
uygulamak daha kolayd.”[04]

"Bizim okulda bu programi uygulamak zor oluyor. Bu program dgretmen lisesi ve fen

lisesi gibi okullara gercekten cok rahat uygulanabilir. Bir yil dgretmen lisesinde gorev
yaptim. Orada her seyi rahatlkla uygulayabilivordum ama burada yapamiyorsun. Yani
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ogrencilerle farkll sekilde ilgilenmek zorundasin. Rehberlik daha adir basmak zorunda.
Clinkii oncelikli genel bazi eksiklikleri var.” [03]

Ogrenme-6gretme siirecinde gériisiilen 6gretmenler son olarak 'Zaman’ ifadesini sorun olarak
nitelendirmiglerdir. Yani programin yogun olmasi nedeniyle zamandan yana sikinti gektiklerini, igerigi
tamamlamada zorlandiklarini ifade etmiglerdir. Konuyla ilgili 6gretmen gorisleri asagida verilmistir:

"Ben anlatacadimi anlatiyorum fakat ekstra soru ¢ozeyim diye kalkissan ¢ok ciddi bir
zaman kaybi oluyor. Ben mlifredata paralel gidivorum. Cogu arkadas miifredatin
gerisinde olduklanna dair serzeniste bulunuyoriar. Omedin, YGSdeki Matl sorularnin
timdi lise-1 konularindan olusuyor. Ama bu dersin siiresi haftada dort saat. Bu konularin
timiinii anlatmaya zamanimiz yetmiyor.” [01]

Arastirmadaki 6grenme-6gretme temasi altindaki Oneri kategorisinde ise gorisiilen 6gretmenler
programda gordiikleri sorunlara yonelik ¢oziim onerilerini dile getirmislerdir. Programin 6gretmenlere
iyi tanitilmadigini sorun kategorisinde belirten 6gretmenler 'Odretmen editimi’ ifadesini bu konuya
¢6ziim olarak sunmusglardir. Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir:

“Yani dgretmen merkezli ne demek? Odrenci merkezli ne demek? Formasyon bilgisine
sahip olan arkadaslar net bir sekilde bunun siniriarini ¢izse de herkes yerini konumunu
bilse ona gére davransa.”[01]

"Derslerin isleyisinde dgrenci merkezli editimin olmasi gerektigine dair ozellikle brans
bazinda ciddi seminerier verilirse cok yarari olur discincesindeyim.”[08]

Ogretmenler, 6§renme-6gretme siirecindeki dnerilere 'Geometri ders saati arttinimali’ ve 'Matematikte
teorik ve pratik ders uygulamasi’ ifadelerini de eklemislerdir. Geometride haftalik 2 saatlik siirenin
yetersizliginden dolay! ders saati arttinlmali 6nerisinde bulunmuslardir. Matematikte ise yine konu
yogunlugunu tam manasiyla sunabilmek icin teorik ve pratik ders uygulamasina gecilmesi dnerisini dile
getirmislerdir. Konuyla ilgili ifadeler asadida verilmistir:

"9, sinif geometri dersinde mademki bu kadar konu var ders saati 2 dedil de en az 3
olsayay. ”[02]

"Universite de oldudu gibi lisede de matematik dersi teorik ve uygulama gibi ikiye
bolinebilse. Mesela ders haftalik 5 saat olsa bunun 37 teorik 2si uygulama yapilsa.
Uygulamaya yénelik biraz vaktimiz kalsa iyi olur diye dsdindiyorum.”[02]

“Ders Kitabi” Temasiyla Ilgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 5. ‘Ders Kitabl” Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar

Tema Kategori Kod Frekans
Etkinlikleri uygulayamama 4
Sorun Orneklerin dzensiz, zor ve yetersiz olmasi 5
Ders Kitabi
Kitabi kullanamama 3
Oneri Bilim adamlarina yer verme 1

Ortadgretim matematik 6gretim programi igin kullanilan ders kitabinin sorgulandigi bu temada
6gretmenler, matematik ve geometri olmak lizere her iki kitap icin de gordikleri sorunlari ve goziim
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Onerilerini dile getirmiglerdir. Yapilan gériismelerin analizi sonucunda olusan ders kitabi temasi, ders
kitabina yonelik sorun ve oneri olmak Uzere iki kategoriye aynlmistir. Sorun kategorisinde
dgretmenlerin belirttigi ifadelerden birisi *Etkinlikleri uygulayamama@ir. Ogretmenler, yeni matematik
ve geometri kitaplarindaki etkinlikleri gesitli sebeplerle uygulayamadiklarini ifade etmiglerdir. Konuyla
ilgili 6gretmen ifadeleri agagida verilmistir:

"Her ders icin uygulayamiyoruz. Ben o etkinlikleri diger okulda yani seviyenin diistik
oldugu okulda daha iyi uygulayabilivordum. Ama bu okuldaki Ggrenci seviyesi yliksek
oldudundan bu etkinlikler yeterli gelmiyor. Odrenciler yeni seyler istiyor.” [04]

Ders kitabina yonelik bir diger sorun ise drneklerle alakalidir. Ogretmenlerin gérisleri incelendiginde
‘Orneklerin dzensiz, zor ve yetersiz olmasi’ ifadesi ortaya ¢ikmaktadir. Orneklere farkli acilardan
yaklasan 6gretmenler, érneklerin sayisini az bulmaktadir. Bunun yaninda ¢ok kolay bir érnekten birden
gok zor bir 6rnede gegildigini; ayrica 6rneklerin goziimiinden elde edilen sayilarin gok ug degerler
oldugunu ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir:

"Miifredat agir kitaplar ¢cok dlizensiz hazirlanmis. Aslinda icerikleri giizel, ama segilen
sorular érnekler biraz zor. Clinkii sonucu bulmak icin bayadi udrasiyoruz. Oyle sonuclar
buluyoruz ki 6grenci bile sasiryor.” [07]

Ders kitabina yonelik goriisiilen 6gretmenlerin belirttigi son bir sorun ise Kitabr kullanamama’ olarak
ifade edilmektedir. Ogretmenler cesitli sebepler siralayarak ders kitabini kullanmadiklarini ya da
kullanamadiklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6§retmen goériisleri asadida verilmistir:

"Ben dgretmen olarak ders kitaplarina baktigim zaman bircok seyi anlayamiyorum, Zaten
cocuda ders kitabi itici geliyor. Kimse alip da okumuyor. Yani ¢ok bir cazibesi yok. ”[02]

"Ders kitaplar cok ciddiyetle takip edilmiyor. Genellikle hedef YGS ve LYS adirlikli oldugu
icin dershane kitaplan ders kitaplarina gére daha aktif olarak kullaniiyor.”[O8]

Ders kitaplarina dair belirlenen bu sorun goézlemlerde de ortaya cikmistir. Siniflarda ders anlatimi
esnasinda ders kitaplarina basvurulmadi§i ve ayrica konularin 6gretmenler tarafindan belirlenen baska
kaynaklardan sunuldugu gézlenmistir.

Ders kitabi temasi altindaki 6neri kategorisinde ise 6gretmenler ‘Bilim adamlanna yer verme’seklinde
bir diislince sunmuslardir. Konularla ilgili 6zellikle Tirk ve Misliman bilim adamlannin hayatlan ve
yaptiklarina yer verilmesini istemislerdir. Konuyla ilgili ifade asagida verilmistir.
"Ders kitaplaninda Tirk ya da Misliman matematikcilerin hayatlarina, onlarin
yaptiklarina fotograflariyla birlikte yer verilmelidir. Bu, Jddrencilerin derse karsi
motivasyonunu artiracaktir.”[01]

“Olgme-Degerlendirme” Temasiyla Ilgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 6. ‘Olgme Degerlendirme’ Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar

Tema Kategori Kod Frekans
. 5 Zaman problemi 1

orun
Olgme Okul seviyesi 2

Dederlendirme _ -
Oneri Odrencilere  sinavlarda  formiilleri  serbest 1
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birakmak

Ortadgretim  matematik 6dretim  programinda uygulanmasi  Onerilen  6lgme-dederlendirme
yontemlerinin  sorgulandigi bu temada ©dretmenler, yeni belirlenen &lgme-degerlendirme
yontemlerinde goérdiikleri sorunlari ve ¢6ziim Onerilerini dile getirmislerdir. Ancak yapilan goriismeler
neticesinde, 6gretmenlerin programda Onerilen ve siirece ydnelik dederlendirmeyi iceren bu yéntemleri
kullanmadiklari gorilmustir. Bu sebepten dolayr da konuyla ilgili fazla sayida sorun ve 6neri ortaya
koyamamislardir. Olcme degerlendirme temasi altindaki sorun kategorisinde, 6gretmen gérisleri
Zaman problem/ ve ‘Okul seviyesi” kodlar altinda toplanmistir. Bu kodlarla &gretmenler, 6lgme
degerlendirmeye ait yeni ydntemlerin uygulanmasinda zaman eksikligini neden gostermislerdir. Ayrica
okul seviyesinin bu yodntemlerin uygulanmasinda belirleyici oldugunu savunmuslardir. Konuyla ilgili
O0gretmen gorusleri asadida verilmistir:

"Aslinda kiasigin disina ¢ok grkamiyoruz. Bu durum bulundugumuz okulun sartlarindan da
kaynaklariyor olabilir. Siz ne kadar yenilik yapmaya calissaniz da belli bir noktadan sonra
dgmidiniz kirhyor. ”[02]

“Yeni dlgme dederlendirme yakiasimiarint ¢ok uygulayamiyoruz. Her kazammi tek tek
degerlendirme sansimiz olmuyor. Evet iste su sinifta yirmi Kisiyle su etkinlik yapildr su
kazarimlar elde edildi. Bunlanin c¢ok bdyle cetelesini tutamiyoruz ama bunu iste
sinaviarda yapmaya calisiyoruz. Bunu yetistirme sansimiz yok.”[04]

Siniflarda yapilan gozlemlerde de hicbir 6gretmenin siireci degerlendirmeye yonelik olan 6lgme
degerlendirme faaliyetlerini kullanmadiklari, dederlendirmeye yonelik bilginin sorgulandii yazil
yoklama tlirGini kullandiklari gdzlenmistir.

Olgme degerlendirme ydntemlerine yénelik éneri kategorisinde ise *Odrencilere sinaviarda formdilleri
serbest birakmak’ ifadesi 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Konuyla ilgili dgretmen ifadesi asadida

verilmistir:

“Sorularin  énctilii  olarak  kullarlan  formiilleri  dgrenciler  sinaviarda  rahatiikla
kullanabilmelidirter.” [04]

“Program” Temasiyla ilgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 7. ‘Program’ Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar

Tema Kategori Kod Frekans
Dort yillik siirenin uzunlugu 2
Sorun Programdaki ontemle  sina Onteminin
Program .gr . by nav-y n 2
celismesi
Oneri Kredili sisteme gegme 1

Ortadgretim matematik 6gretim programi hakkinda genel dislincelerin sorgulandigi bu temada
ogretmenler, programin geneline dair belirledikleri sorunlarn ve ¢6ziim onerilerini dile getirmislerdir.
Programin genel yapisi hakkindaki gérusleri barindiran bu tema sorun ve oneri olmak Uzere iki alt
kategoriye ayrilmistir. Sorun kategorisindeki 6gretmen gorisleri incelendiginde 'Dért yillik sdirenin
uzunlugu’ ve ‘Programdaki yontemle sinav ydnteminin ¢elismesi’ ifadeleri ile karsilagiimaktadir.
Ogretmenler, programin dért yila yayilmasi sonucu égrencilerin liseden bir yas daha biiyliyerek mezun
oldugunu, bunun yaninda diz liselerde gogu o6grencilerin de bir yil sinifta kaldigi disiniliince
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Ogrenciler igin bu silirenin ¢ok uzun oldugunu ifade etmislerdir. Belirlenen diger bir sorun ise
yapilandirmaci ydntemle anlatilan derslerin, dort yil sonunda girilen Universite sinaviyla
bagdasmadigidir. Konuyla ilgili 6gretmen goriislerine asadida yer verilmistir:

"Mesela bizim okulumuzu soyle diistnelim dort yil, ozellikle okumaya niyeti olmayan
cocukiar lise son sinifta cok problem oluyoriar. Birde bir sene lisede kaldiklar zaman ki
bunlarin codu kalyor. Odrenci geliyor 20 yasina. Odretmenimiz 22 yasinda 23 yasinda.
Yani sikintil bir durum olusuyor. Gocugun okula olan bakis agisi artik bikkinhik derecesine
gelivor.”[02]

"Mesela 11. ve 12 siniflarda. etkinlik uygulama sansiniz yok ve tamamen artik yine teste
dayall. Test ile uygulanan bu sistem celisiyor.”[04]

Program hakkinda 6gretmen gorislerinden ortaya cikan Oneri ise ‘Kredili sisteme gecme’ ifadesidir.
Konuyla ilgili 6gretmen ifadesi asadida verilmistir:

"Yillar 6nce benim dgrencilik dénemimde kredili sistem uygulanmisti. Basaril 6grenciyi tesvik eden bir
sistemd. Ben iki buguk senede bitirmistim liseyi.”[02]

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretim programlarinin, uygulamada ne derece etkili olacagi 6nceden kesin olarak
belirlenememektedir. Programla ilgili kesin yargiya, ancak uygulandiktan sonra varilabilmektedir. Bu
nedenle programlar, uygulama siireci boyunca 6grenmeyi engelleyen faktorler belirlenerek strekli
olarak dederlendiriimelidir (Saylan, 2001). Tirkiye'de program dederlendirme calismalarina
bakildiginda ilk calismalanin 1944 yilinda ilkokul programlarinin dederlendiriimesine yonelik olarak
yapildigi goriilmektedir (Yiiksel, 2010). ABD ‘de var olan ve egitim sistemlerini 6zelliklede matematik
programlarini dederlendirmeye yonelik olan NCTM (National Council of Teachers of Mathematics) gibi
gicli kuruluslar tlkemizde olmadigindan, bu goérev Universite ve bakanlikta calisan egitimcilere
dismektedir (Baki, 2008). Bu baglamda, 2005-2006 &gretim yilinda yeni bir anlayisla liselerimizde
uygulamaya konulan matematik o6dretim programinin  etkilili§i, programin uygulayicisi olan
o0gretmenlerin gorisleri temel alinarak calismada incelenmistir. Programa dair sorun ve ¢oziim onerileri
saptanmistir.

Gorislerin  siniflandinlarak incelendigi bu calismada, programa dair sorunlardan biri belirlenen
kazanimlarla ilgilidir. Ogretmenler programda beliflenen kazanimlari genel olarak konulara uygun
olarak nitelendirmelerine karsin okul tirdi ve 6drenci seviyesinden kaynaklanan sorunlara dikkat
cekmektedirler. Fen liseleri ve meslek liseleri gibi 6grencilerin bilgi agisindan farkl diizeyde olduklan
okullarda ayni kazanimlarin kazandirimaya calisiimasi 6gretmenleri zorlamaktadir. Benzer sekilde
meslek liseleri ya da diiz liselerdeki 6drenciler, program tarafindan kazandirimasi hedeflenen
kazanimlan tam olarak edinemediklerinden basarisiz olarak nitelendiriimektedirler. Goristlen
O0gretmenler bu sorunun asilmasi icin her okul tiirline gére uygun hale getirilebilen esnek bir
matematik programi 6nermektedir. Tomal ve Senol (2007)'un dokuzuncu siniflara uygulanan yeni
cografya Ogretim programini 6gretmenlerin gorislerine goére degerlendirdikleri calismalarinda da
programin kazanimlarina dair benzer sonuglar ortaya gikmistir. Bunun yaninda sinif ortamlarinin iginde
olusan seviye farkliliklari da kazanimlann her 6grenciye tam olarak kazandinimasini engellemektedir.
Okul ydnetimlerinin siniflari olustururken bu énemli noktayr géz éniinde bulundurmasi gerekir.

Programdaki diger bir sorun igerikle ilgilidir. Goriisiilen 6gretmenler geometrideki konu yogunlugundan
oldukga rahatsiz olduklarini ve tim geometri konulanni haftada iki saat dersle anlatmanin mimkiin
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olmadigini dile getirmiglerdir. Yodun igerik karsisinda ders saatinin az olmasi noktasindaki sorunlar
Tomal ve Senol (2007)'un calismasiyla da desteklenmektedir. Ogretmenler, konulara kisaca deginilip
gecildiginde, o konuyla ilgili sorulara yonelen 6grencilerin ¢dziime ulasamadiklarini, siirecin sonunda
da Ozellikle temel bilgileri eksik olan ©grencilerin geometriden hicbir sey 6grenemediklerini
belirtmiglerdir. Bu durum basansiz 6grenci sayisini da arttirmistir. Geometrinin yaninda matematik
dgretim programi da oldukca yodundur. Ozellikle diiz liselerde yil sonlarinda égrenci bulmak zor
oldugundan bazi konular égrenilemeden gecilmektedir. igerikle alakal olarak kimi 6§retmenler mantik
konusunun programdan gikariimasini istemektedirler. Fakat bu durumun 6grencilerin soyut diisinme
ve baglanti kurma yeteneklerini engelleyebilecedi distniilebilir.

Programin 6grenme-6gretme sirecine dair en dnemli sorunu hi¢ kuskusuz 6dretmenlerin bu yeni
sistemdeki yapiya uymayan gelenekgi egitim anlayislan olusturmaktadir. Yapi itibariyle yeniliklere fazla
aclk olmayan egitim camiasi bu yeni uygulamayi heniiz tam anlamiyla icsellestirememistir. Ozellikle
hizmet siiresi 10 yilin lzerindeki 6gretmenlerle yapilan goriismelerden de ortaya ciktigi gibi konularin
Ogretiminde eski sisteme devam edildidi veya yeni sistemin gerektirdiklerinin eski sisteme gore
uyarlandigi goriilmektedir. Benzer sonuclar Yurday (2006)In yeni ortadgretim matematik programina
dair 6gretmen gérislerini aldigi calismasiyla da paralellik géstermektedir. Ogretmenler, yeni sistemin
uygulanmasi noktasinda cesitli sorunlar dile getirmektedirler. Sinavla 6drenci alan okullardaki
O0gretmenler yeni programi 6grencilerin seviyesinin altinda oldugu igin uygulayamadiklarini; diiz
lisedeki 6gretmenler ise programin sinavla 6égrenci alan okullarda daha iyi uygulanabilecegini, kendi
okullarindaki &grenci seviyelerinin buna uygun olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bdyle bir
disiince yapisina sahip olmalarinda programin tam olarak 6gretilememesinin etkisi cok biyiktr.
Hizmet ici editimlerin yetersizli§i veya programin sadece teorik olarak anlatiimasi programin tam
anlamiyla uygulanmasina engel teskil etmektedir. Ortaya ¢ikan bu sonug Bal (2008), Coskun (2005) ve
Kurt ve Yildinm (2010)'in calismalariyla da benzerlik gdstermektedir. Bu sorunu gidermenin en etkili
yollarindan biri 6gretmen editimleridir.

Programin barindirdigi yeni yaklasim dodrultusunda olusturulan ders kitaplari hakkinda da gorisilen
O0gretmenler cesitli sorunlar belirtmislerdir. Eski 6dretim programlarindaki yogun bilgi barindiran
matematik ve geometri kitaplarinin yerini alan yeni kitaplarin 6zensiz hazirlandidini ve 6rneklerin
yetersiz oldudunu diisinmektedirler. Gorisilen 6gretmenlerden codu kitaplarin kimi kisimlarini
kendilerinin bile anlamakta zorlandiklarini, bu sebeple ders kitaplarini yetersiz bulduklan icin baska
kaynaklara yoneldiklerini belirtmislerdir. Ders kitaplarinin yetersizligi noktasinda ortaya ¢ikan bu sonug,
Morgil ve Yilmaz (1999)'In yaptigi calismayla benzerlik gdstermektedir. Ders kitaplarinin verimli bir
sekilde kullanilmamasi, programin amacina ulasmasina engel olmaktadir.

Programin yenilik getirdigi 6lgme dederlendirme siireclerine dair sorunlarin basinda zaman problemi
gelmektedir. Gorlsiilen Ogretmenler programda uygulanmasi 6ngoriilen ve siirece yonelik
dederlendirmeyi amaclayan bu yontemlerin oldukca zaman aldigini ve kullanish olmadiklarini
disiinmektedirler. Hatta goristlen bir 6gretmen bu tarz etkinliklerin ilkdgretime yonelik oldugunu
belirtmistir. Bunun yaninda arastirmaya katilan &dretmenlerin hemen hemen hepsi 6lgme
dederlendirme teknigi olarak yazili yoklamay: kullandiklarini ifade etmislerdir. Benzer sonuglar Karakus
(2010), Bal (2008) ve Tomal ve Senol (2007) calismalariyla da paralellik géstermektedir.

Programda uygulanan yaklagimla, dort yillik siireg sonundaki sinav sisteminin birbiriyle gelismesi
Ogretmenlerin programa temkinli yaklasmalarina neden olmaktadir. Blytk bir kismi, bilgiyi 6lgmeye
yonelik olan tniversite sinavi bircok uygulamaya engeldir. Ogretmenler programin tiim gerekliliklerini
yerine getirerek ders anlattiklarinda programi yetistiremediklerini ve ©6nemli bir kazanim elde
edemediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, 6gretim programindaki yaklasim ile (niversiteye giris
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sisteminin gelismesine dair dile getirdikleri elestiriler Tomal ve Senol (2007)'un ¢alismasi tarafindan da
desteklenmektedir.

Yeni matematik Ogretim programinin  uygulanmasi ile ilgili 6gretmenler birgok noktada
zorlanmaktadirlar. Programin tam manasiyla uygulamaya gegmesi ve benimsenmesi igin zamana
ihtiyag vardir. Zamanin yaninda en énemli noktalardan birisi de 6gretmenleri bu konuda gergekten
bilinglendirecek hizmet igi egitim seminerleridir. Bu sayede &gretmenler, programin uygulanmasi
esnasinda karsilasabilecekleri problemlere daha etkin ¢oziimler bulabilecek yeterlilie sahip olabilirler.
Ortadgretim programi ilkégretim programina gore daha ge¢ uygulanmaya baslandigindan bu konuda
yapilan dederlendirme calismalari da oldukga azdir. Bu nedenle ortadgretim matematik 6gretim
programinin degerlendirme calismalarina daha ok yer verilmelidir. Ozellikle ortadgretimin her sinif
diizeyi igin, ayrn ayn matematik 6gretim programlarinin degerlendiriime galismalari daha detayl
sonuclara ulasmayi saglayacaktir. Boylece 6gretim programinin etkililiginin arttirimasi saglanabilir.
Degderlendirme calismalanni yaparken insan davranislarini ve distincelerini en etkili sekilde ortaya
cikarabilecek kalitatif yontemler kullaniimalidir. Bu yontemlerle yapilan dederlendirme calismalar
neticesinde programlarin gelistiriimesine ve daha etkili bir sekilde uygulanmasina katki saglanmis
olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aims to thoroughly analyze teachers’ ideas about the gains, content, learning-teacher
process, assessment and evaluation process, course book stages and generally the 9 grade
mathematics curriculum introduced in 2005-2006 school year, and to define practical problems and
their resolutions.

As a qualitative approach, case study method is applied as the research design. Thanks to this
method, the truths about the research object are achieved through information provided by
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participants to the researcher, and also the researcher’s own experiences. Teachers’ problems about
the secondary school, 9™ grade mathematics curriculum are obtained through multiple methods like
interviews and observation.

Participants of the research are 8 voluntary secondary school math teachers serving at the Erzurum
city central during the 2010-2011 school year and selected as per the purposeful sampling method.
Semi-structured interviews were carried out to define the ideas of math teachers about the
curriculum. For this purpose, the researcher created an interview form of 8 questions. The interviews
were recorded with a tape recorder upon the approval of teachers, and later on these interviews were
transcribed. After the interviews, the semi-structured observation form was used again by voluntary
teachers for observation purposes.

Descriptive analysis and content analysis methods were applied in the data analysis stage. For this
purpose, the themes of the transcribed interview data were defined by performing descriptive analysis
on research questions. The obtained themes were grouped under six branches of the curriculum:
gain, learning-teaching process, content, course book, assessment and evaluation and curriculum.
Later on, the data forming these themes went under content analysis. During this idea classification
study, one of the questions about the curriculum is related to the gains. Though teachers defined the
curriculum gains as generally suitable for the subjects, they also pointed out the problems caused by
the school type and student level. A mathematics curriculum flexible enough for every school type is
suggested in order to prevent this problem.

Another problem in the curriculum is related to content. The participant teachers reported they were
disturbed by the subject intensity in geometry and mathematics. They especially told that it was not
possible to teach geometry subjects with 2 lessons (hours) a week. Their suggestion is to lighten the
content.

The most significant problem of the curriculum regarding learning-teaching process is the traditionalist
education approach which is not compatible with the new system structure. Specifically, as seen in the
interviews done with teachers having over a 10-year term of service, the old system is still being
applied during the teaching process or requirements of the new system are adapted to the old
system. One of the most effective solutions to this problem is the training of teachers.

Another theme consists of course books written in accordance with the new approach. The majority of
the interviewed teachers said even they were having troubles understanding some part of the books,
thereby resorting to different sources as they found the course books poor and lacking. Inefficient use
of course books prevents the curriculum from reaching its aim.

Time problem is among the top priority problems brought by the assessment and evaluation processes
revised by the curriculum. Teachers think that these potential methods aiming to perform process-
based evaluation are not practical and take too much time. Along with this, almost all of the teachers
in the research stated that they are using the written examination method as the assessment and
evaluation technique.

Teachers approach cautiously to the curriculum since the examination system at the end of the four-
year process contradicts with itself. Most of them think that the university exam which aims to assess
the knowledge of students is an obstacle for many applications.

As the secondary school curriculum came into force later than the primary school curriculum,
evaluation studies about this subject are very rarely found. Therefore, secondary school mathematics

curriculum evaluation studies should be given more weight. Especially, separate math curriculum
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evaluation studies will enable more detailed results for each grade of the secondary education. This
will help in increasing the effectiveness of the curriculum.
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Almanca Ogretmenligi Programi Ogrencilerinin Yabanci Dil
Egitiminde Bilgisayar ve Internetin Kullanimina Iliskin Goriisleri
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Ozet

Bu arastrmanin amac, Almanca Ogretmenligi programi dgrencilerinin yabanci dil egitiminde
bilgisayar ve internetin kullanimina iliskin gérislerini ortaya koymaktir. Katilimcilarin belilenmesinde,
amach ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik drneklemesinden yararlaniimistir. Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi BSlimii Alman Dili Egitimi Anabilim Dal'nda
O6grenim goren 20 6drenciden yari yapilandiriimis goriisme teknidi kullanilarak toplanan veriler
betimsel analiz yoluyla ¢dziimlenmis ve yorumlanmistir. Aragtirma sonucunda katiimcilarin yabanci
dil editiminde bilgisayar ve internet teknolojilerinin kullanmaya iliskin olumlu olduklari, bu
teknolojilerin yabanci dil egitiminde hem bir kaynak hem de pratik yapmak icin bir arag oldugunu, en
blylk dezavantajinin givenlik oldugunu ifade ettikleri bulunmustur. Bu sonuclara bagh olarak
bilgisayar ve internet teknolojilerinin yabanci dil 6gretimi konusunda 6drencilerin bilgilendiriimesi ve
yonlendirilmesi seklinde 6neriler getirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Alman Dili Egitimi; Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Egitimi; Internet ve Yabanci
Dil.

Abstract

The purpose of the present study was to reveal the views of students from the department of
German Language Teaching about the use of computer and Internet in foreign language teaching.
The maximum variation sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used. The
research data collected via semi-structured interviews held with 20 students attending the
department of German Language Teaching at the Education Faculty of Anadolu University were
analyzed and interpreted with descriptive analysis techniques. The research process revealed that
the participants had positive views about the use of computer and Internet in foreign language
teaching; that these technologies were regarded both as a tool for practice and as a resource in
foreign language teaching; and that its biggest disadvantage was related to its safety. Depending on
these results, various suggestions were put forward regarding informing and guiding students about
the use of computer and Internet technologies in foreign language teaching.

Keywords: German Language Teaching; Computer-Aided Foreign Language Teaching, Internet
and Foreign Language.
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Giris

Bilisim gadi olarak kabul edilen giinimiizde bilgi teknolojileri ve iletisim tekniklerindeki hizli gelisim ve
degisim, toplum yasaminin her alanini etkilemistir. Internetin kullanimi, bilgi kaynaklarina hizli bir sekilde
ulasilabilmeyi saglamis, sesli ve goriintiilii olarak ulusal ve uluslararasi iletisime olanak saglamasi ile sinirlari
ortadan kaldirmistir. Bu etkilesimden, egitimin hemen hemen tiim disiplinleri etkilenmis ve bilgisayarin
egitimde kullanim gerekliligi kaginlmaz olmustur. Yabanca dil egitiminin de bu olgunun disinda kalmasi
diisiinilemez duruma gelmistir.

Bu teknoloji, her tir bilginin dijital ortamda depolanabilmesine ve 6grencilerin kendi yas ve ihtiyaglarina
uygun materyalle calisabilmelerine olanak saglamaktadir. Bilgiye ulasmada siire ve mekan sorununun
bulunmayigl, 6zgiin kaynaklara ulagabilme kolayligi vb. etmenler egitim kurumlarinin yapisini da
etkilemektedir.

Yabanci dil egditiminde “okuma”, “yazma” “dinleme” ve konusma” olmak (izere dort temel beceri
kazandiriimaya caligiir. Bu doért temel becerinin kazandiriimasina yonelik olarak bilgisayar ve internet,
ogrencilere coklu 6grenme olanagi sunmaktadir. Ogrenciler bdylece; yabanc dilde cesitli 6zgiin
metinlere ulasabilme, 6grenilen dilin dilbilgisi alistirmalarini tekrar etme, sozciiklerin telaffuzlarini
dinleyebilme, ceviri programlarindan yararlanabilme, E-Mail, Internet Forumlarn, www sayfalanyla
bilgiye ulagabilme ve paylasma vb. olanadi kazanmaktadirlar.

Schulze-Lefer (2000, s.74), yabana dil editiminde internetin fonksiyonunu, kullanim amacina gore 6
noktada toplamaktadir. Bunlari;

o Egitim icerigi/ Egitim konusu (Bildungsinhalt/Bildungsthema)

o Dil alistirmalar (Sprachtraining)

¢ Bilgi (Information)

o Isbirligi (Kooperation)

o Iletisim (Kommunikation) olarak siralamaktadir.

Bilgisayar destekli dil editiminin avantajlanni Lee, (2000) gldilenmeyi sadlama, 6drenci basarisini
artirma, dil 6gretiminde farkli kaynaklar saglama, yliksek etkilesim olanadi, 6gretimi bireysellestirmeye
yonelik olanak sagdlama, kiiresel 6grenme seklinde siralamaktadir.

Bilgisayar ve internetin kullaniimasinin olumsuz etkileri arasinda; var olan bilgilerin gecerlilik ve
glvenirlik sorunu, bilgisayar 6ninde c¢ok uzun sire gegirilmesi sonucu fiziksel rahatsizliklar, icinde
bulunulan sosyal cevreyle iletisimde yasanan aksakliklar, teknik ve donanim bilgi yetersizligi, zamanin
verimsiz kullanilmasi vb. sayilabilir.

Roche (2000) tim dinyada internet kullaniclaninin %10’unun iletisim dili olarak Almancayi
kullandiklarini, internette Almancanin 6gretilmesine yonelik 6nemli dlclide ders materyalinin oldugunu,
bu materyalleri kullanmanin 6grencilerin motivasyonlarini yiikseltebilecegini belirtmektedir.

Tor (2004, s.121), caddas toplumda basarih bir &grencinin sahip olmasi gereken beceriler soyle
siralamaktadir;

¢ Bilgi teknolojilerindeki araglar ustalikla kullanabilme,

e veri toplama, yorumlama ve bu verileri kullanabilme,

e uygun bilgi teknolojileri kaynaklarini kullanarak calisma yapabilmelidir.

internet teknolojileri cagdas toplumda bagsarili égrenciler icin vazgecilmez olsa da Meral (1999), iiniversite
Ogretim elemanlar ve dgrencilerin internete bakis agilar ve kullanim amaglarini belirlemeyi amagladigi
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calismasinda, altyapi ve diger sorunlar nedeniyle 6gdrencilerin interneti yeteri diizeyde kullanamadiklarini
ifade etmektedir. Ayni sekilde, Goktas, Yildinm ve Yildinm’in (2008), editim fakiiltelerinde 6grenim gdren
Ogretmen adaylarinin bilgisayar kullanimlan (zerine yaptiklan calismada da, 6gretmen adaylarinin bu
teknolojiden yeteri kadar yararlanamadiklar sonucuna ulagsmislardir. Alanyazinda benzer sonuglara ulagan
¢ok sayida arastirma bulunmaktadir.

Egitim fakiiltelerinde ©&drenim gbren Ogretmen adaylarinin, editimlerinde bilgisayar ve internet
teknolojilerini kullanma yeterlilikleri, bilgi caginin gereksinim duydugu égretmenlerin yetismesi yoniiyle
Onem arz etmektedir. Bu baglamda, 6gretim amach bilgisayar ve internet kullaniminda yabana dil
Almanca 6gretmen adaylarinin, egitimlerinde bilgisayar ve internet kullanim amaglari, avantajlan ve
dezavantajlan ile yasadiklari sorunlara iligkin gérislerinin belirlenmesinin, alanda yapilacak calismalara
katki saglayacadi dustiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Almanca Odretmenligi programi &grencilerinin yabana dil egitiminde

bilgisayar ve internet teknolojilerinin kullanimina iliskin gériislerini ortaya koymaktir. Bu temel amaca dayali

olarak arastirmada su sorulara yanit aranmigtir:

1. Almanca 6gretmenligi programi dgrencilerinin yabanci dil egitiminde bilgisayar ve internetin kullanimina
iliskin genel gérigleri nelerdir?

2. Almanca 6gretmenligi programi 6grencilerinin yabana dil egitiminde bilgisayar ve internet teknolojilerini
kullanim amaglarina iliskin gérigleri nelerdir?

3. Aimanca o&gretmenligi programi  6grencilerinin  yabanci dil egitiminde bilgisayar ve internet
teknoloijilerinin kullaniminin avantaj ve dezavantajlarina iliskin gorisleri nelerdir?

4. Almanca ogretmenligi programi  Ogrencilerinin  yabanc dil editiminde bilgisayar ve internet
teknoloijilerinin kullanimda karsilasilan sorunlara iliskin gértsleri nelerdir?

Yontem

Nitel arastirma yaklagiminin benimsendidi arastirmanin katiimailar, verilerin toplanma ve ¢6ziimlenmesi
asadida aciklanmistir.

Katilimailar

Arastirmanin  katihmalarinin - belilenmesinde amach &rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesinden yararlaniimistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesinde temel amac probleme taraf
olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildinm ve Simsek, 2005). Bu
arastirmada maksimum gesitlilik 6rneklemesinden yararlanmanin nedeni yabana dil 6gretiminde internetin
kullanimina iliskin farkli 6zelliklere sahip olan Almanca 6dretmeni adaylarinin ortak olarak tanimladiklari
gorisleri belirlemektir. Bu baglamda, 2011- 2012 &gretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Almanca Ogretmenligi programinda dgrenim géren Almanca 6gretmeni adaylarindan belirlenen ve sinif
diizeyi, cinsiyet, not ortalamasi, internet kullanim sikligi ve kullanim amaci ve yeterliklerine iliskin gorisleri
gibi degiskenler acisindan cesitienmeye calisilan katiimcilarin kisisel 6zellikleri asadida verilmistir:

Tablo 1. Kisisel Bilgiler

Kisisel bilgiler

Cinsiyet
Kadin 9 9
Erkek 11 11
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Not ortalamasi
3,50 ve Uzeri
3,49-3,00 4
2,99-2,50 4
2,49-2,00 4
1,99 ve alt1 4

Sinif diizeyi
1. sinif

2. sinif

3. sinif

4, sinif

A DD DD

[S2 NS, BN NS, |

Tablo 1'deki verilere gore, katilimailarin 117 kadin 9'u erkek dgrencilerden olugsmaktadir. Ogrencilerin not
ortalamasina gore dadilimlan incelendiginde, 3,50 ve Ulizerinde not ortalamasina sahip 4, 3,49-3,00
arasinda 4, 2,99-2,50 arasinda 4, 2,49-2,00 arasinda 4 ve 1,99 ile altinda 4 6grencinin farkli sinif

diizeylerinden oldugu gorilmektedir.

Tablo 2. internetin Ogrenciler Tarafindan Kullanim Sikligina liskin Bilgiler

Ogrencilerin internet kullanim sikhg

Gilinde 1 saat ve alti
Gilinde 1- 2 saat
Gilinde 3 saat ve Usti

Xe]

Tablo 2'deki veriler gore, katilimailarin yaklasik yarisinin interneti giinde 1-2 saat kullandig, altisinin 3 saat

ve (izerinde kullanirken, bes 6grencinin 1 saat ve altinda kullandiklar goriilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Internet Kullanim Amaglarina Iliskin Bilgiler

Internet kullamim amaclan Onem sirasi f
Eglence, oyun vs. 1. 4
2. 2
3. 3
4, 4
5. 9
Sohbet
1. 1
2. 3
3. 8
4, 5
5. -
Haber alma
1. 6
2. 8
3. 4
4, 2
5 -
Derslerle ilgili
1. 9
2. 6
3. 2
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4. 3
5 -
Alig veris
1. 2
2. -
3. -
4, -
5 -

Tablo 3'teki verilere gore katiimcilarin yaklagik yansinin derslerle ilgili olarak interneti kullanmay birinci
sirada 6nemli bulurken, haber almayi en yiiksek ikinci sirada (8 dgrenci) énemli olarak, eglence ve oyunu
ise en yliksek besinci sirada ( 9 6grenci) onemli olarak ifade etmislerdir.

Tablo 4. Ogrencilerin Ofis programlarini Kullanim yeterliklerine iliskin Goriisleri
(Word, PowerPoint, Excel vb. programlan kullanim yeterligi

Yeterli 11
Kismen yeterli 7
Yetersiz 2

Tablo 4'teki verilere gére 6grencilerini yarisindan fazlasi kendilerinin bilgisayar ve internetin kullanimi
konusunda yeterli olarak goriirken yarisina yakin kismi ise kismen yeterli yada yetersiz oldugunu ifade
etmektedir.

Verilerin Toplanmasi Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma verileri, yan yapilandirimis goériismeler yoluyla 2011- 2012 6gretim yii bahar déneminde
arastirmacinin  kendisi tarafindan ses kayit cihazi kullanilarak toplanmistir. Arastirma verilerinin
¢dziimlenmesinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz siirecinde yapilan islemler
asadida aciklanmistir (Yildinm ve Simsek, 2005):

Verilerin dokimd. Bu asamada, goriismeler sirasinda kayit edilen kasetler arastirmaci tarafindan
¢oziimlenerek gortisme dokim formu olusturulmus, goriisme dokiimleri ve kasetler alandan bir
uzmana verilerek yanlis ya da eksik bolimlerin kontroli saglanmistir.

Kodlama anahtarinin olusturulmasi ve kodlanmasr. Veri dokimi asamasi sonlandiktan sonra
gorisme sorulan temel alinarak ve bu sorularin yanitlarini kapsayacak seceneklere yer verilerek
gorisme kodlama anahtari hazirlanmistir.

Kodlamalarin  Karsilastirnimas)  ve  givenilirik. Kodlama slireci arastirmac tarafindan
gerceklestirildikten sonra arastirmaci ve bir alan uzmani bir araya gelerek yapmis olduklari
analizleri karsilastirmis, gorls birligi ve goris ayrniligi olan maddeleri belirlemistir. Arastirmanin
guvenilirlik hesaplamasi icin Miles ve Huberman'in (1994, 64) onerdigi givenirlik formdli
kullanilmigtir.  Glvenirlik formiliyle hesaplanan sonucun %70Q'in (zerinde olmasi durumunda
dederlendiriciler arasi giivenirligin saglanmis oldugu kabul edilmektedir. Bu arastirmada yapilan
hesaplamalar sonucunda arastirmanin giveniridi %88 g¢kmis ve arastirma guvenilir kabul
edilmistir.

Bulgulann tanimlanmasi ve yorumlanmasr: Kodlama anahtarina goére islenen veriler, arastirma
sorulan dodrultusunda frekanslar biciminde betimsel olarak ¢dziimlenmis, bulgular dogrudan
alintilarla desteklenerek ve arastirmaci tarafindan agiklanarak yorumlanmigtir.
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Bulgular ve Yorumlar

Almanca ogretmenligi programi 6drencilerinin  yabanci dil 6gretiminde bilgisayar ve internetin
kullamimina iliskin goérisleri; yabanc dil dgretiminde bilgisayar ve internet kullanimina iligkin genel
gorisler, yabanc dil O6gretiminde bilgisayar ve internetin hangi derslerde hangi amaglarla
kullanildigina iliskin gorisler, bilgisayar ve internetin kullaniminin avantaj ve dezavantajlarina iliskin
gorisler ve yabanc dil 6gretiminde bilgisayar ve internetin kullaniminda yasanan sorunlara iligkin
gorilgler olmak lzere dért ana temada toplanilmistir.

Yabana Dil Ogretiminde Bilgisayar ve Internet Kullanimina iliskin Genel Goriisler

Yabanci dil 6gretiminde bilgisayar ve internetin kullanimina iligkin Almanca 6gretmenligi programinda
okuyan 6grencilerin gorislerini belilemek amaciyla “Yabancl dil egitiminde bilgisayar ve internet
kullanimina iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
yanitlardan elde edilen veriler Tablo 5te agiklanmigtir.

Tablo 5. Almanca Ogretmeni Adaylarinin Yabanci Dil Ogretiminde Internet Kullanimina iliskin Genel
Gorigleri

Genel goriisler

Yabanai dil 6gretimi igin teknoloji gerekli

Faydal ve kullaniimali

Yayginlastirimali ve herkes kullanmali

Ornekleri gérme anlaminda yararl

Faydall ancak dogru kullaniimali

Uzun slire harcamamak kaydiyla iyi

Yeterince iyi kullanilmiyor

Teknoloji zenginliktir ancak bilgiye ulagsmayi bilmeli
Egitim degdil edlence amach kullaniliyor

Kaynak olarak ihtiya¢ duymuyorum, kitiiphane daha énemli
Hazira konuldudu icin 6grenme saglamiyor

= = = = e e e b e e

Tablo 5'te gorildigiu gibi katihmalarin bir kismi yabanci dil 6gretiminde bilgisayar ve internet
kullaniminin gerekli ve yararll oldugu yoniinde gorisler ifade ederken, bir grup 6grencinin bu
teknolojilerin dogru amaclarla kullanildidinda yararli olacadi yoniinde gorisler ifade ettikleri, bir
Ogrencinin ise bu teknolojilerin editim amach kullanimadidi, bir 6grencinin bu teknolojiye ihtiyag
duymadigini, bir 6drencinin ise 6drenciyi hazira konmaya yonlendirdigi icin olumlu olarak
disiinmedigini ifade ettigi goriilmektedir. Asadida 6drencilerin bu konudaki gorislerinden 6rnekler
aktarniimistir:

"..yabanci dil editiminde teknolojinin énemli bir rol oynadidi kanaatindeyim, zira pek ¢ok
etkinligi ddevieri vesaire nette bulabiliyoruz. Teknolojinin avantajlari saymakia bitmez
mesela istedigimiz bir seyi rahatlikla bulabiliyoruz zaman kaybetmeden...”[Ertugrul, s.52]

"... Bilgisayar kullaniminy ¢ok uzun stire zaman kaybi olmamasi sartiyla iyi buluyorum...”
[Bahadir, s, 9]

.. Interneti, editim amacl dedil de edlence amaglh kullandigimiz igin bu dezavantajina
déndistiyor...”[Seyhan, s. 26]
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“..Yani faydal. Interneti bilgisayar dodru bicimde kullanmak gerekiyor bence.
Bilgisayarin éniine gegip de oyun oynayan arkadaslanmiz var saatlerce...”[Ahmet, s. 29]

Almanca Ogretmeni Adaylarinin Yabanc Dil Ogretiminde Internetin Hangi Derslerde
Hangi Amaglarla Kullanildigina Iligkin Gériisleri

Katiimailarin “yabanci dil 6gretimine yonelik bilgisayar ve internet teknolojilerini hangi derslerde hangi
amaglarla kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar Tablo6'da verilmistir.

Tablo 6. Almanca Ogretmeni Adaylarinin Yabanci Dil Ogretiminde Internetin Hangi Amaclarla
Kullanildigina Tliskin Goriigleri
Internetin kullanim amaclani f
Ders hakkinda o6rnek uygulama, eser ve etkinligin nasil
oldugunu gorme/incelemek igin

Metin, eser inceleme 5
Konu anlatimini gérme ve inceleme 5
Dersin konusuna iligkin drnekleri inceleme 5

Alistirma yapmak/ konuyu pekistirmek igin
Yazma alistirmalan, bogluk doldurma etkinlikleri ve Ornek

alistirmalarla gramer derslerinde pekistirme amagl 12

Fonetik dersinde dinleyerek dogru séylemeyi pekistirme

Ogrenileni tekrar etmek icin &nemli bir ortam 1

KPDS  gibi sinavlar  aracigiyla Ogrenilen konulari

pekistirme/durumu yoklama 1

Konuyla ilgili test alistirmalar 1
Arastirma yapmak/Odevler icin bilgi kaynadi olarak

Ders ddevlerini hazirlamada dnemli bir bilgi kaynad 13

Derse hazirlik amacli arastirmalar

Ceviri yapmak ve sdzciik 6grenme icin bir kaynak 1

Ogretim etkinligi haziramak icin kaynak olarak
Cocuklara yabanci dil 6dretim etkinligi hazirlamaya donik 3
ornekleri incelemede kaynak

Ogretmenlik uygulamasi icin 6rnek hazirlamaya déniik kaynak 2
Ogretmenlik uygulamasi dersi icin 6dev siteleri pekistirme amacli
bir kaynak 1

Degderlendirme etkinligi hazirlamada kaynak
Almanca test hazirlama/sinav hazirlama ve bunlan cevreyle
paylasmak icin 2
Ogrenileni uygulamaya doniik bir arag
Yabanci dili gelistirmede(Sarki dinleyerek, film izleyerek, sohbet

ederek, gazete okuyarak) bir arag 8
Fonetikle ilgili 6grenilenleri uygulamaya donik bir arag/pratik
yapma 5
Diger
Bilgi paylagim ortami
Ogrenme ortami 1
1
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Tablo 6’ya gore 6grencilerin yarnisindan fazlasi bilgisayar ve internet teknolojilerini; arastirma yapmak
ve Odev hazirlamak amaciyla bir bilgi kaynadi olarak gérmekte, yine yarisindan fazlasi ise derste
gorllen konulari pekistirmeye donik alistirmalar yapmak igin bir kaynak olarak tanimlamaktadir.
Ogrencilerin yarsina yakini ise bu teknolojilerin yabanci dili gelistirmeye déniik uygulamalann yapildigi
bir arag olarak ifade etmektedir. Ayrica katimcilar, bilgisayar ve internet teknolojilerini, konu anlatimi
igin ornek materyal saglamaya ve dederlendirme araci hazirlamaya doniik bir kaynak oldugunu da
ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu konudaki gériislerine iliskin dogrudan alintilar asadida sunulmustur:

"Ozellikle gramer derslerinde drnedin yabanci siteler var iste bosluk doldurmali cimleler
biz bunlar dolduruyoruz e bu sekilde ayrn zamanda hem pekistire¢ oluyor bize hem de
stirekli akilda kalmasiri sadliyor bu alistirmalar...” [Ozlem: S.7]

"Evet daha ¢ok dOgrendigim konulari pekistirme amacili interneti kullaniyorum. Alistirma
amacli gramer konularini arastiriyorum, ornekler yapiyorum. En son gramer konusu olan
"Konjunktiv I” konusunu arastirdim, érnekler ¢ozddim...”[Sevgi: S. 51]

"... valiz paketleme onla ilgili sunu hazirlarmistim ...tanitim olsun “Koffer Packen” Almanca

kelimelerini yazip bu artikellerini de yanina yazmistim. Koffer packen da bulunan valizde
bulunan malzemelerin Almancasini artikelini sunu olarak sunmustum arkadaslara...”
[Ahmet: S. 28]
“.. sunum hazirlamaya yonelik evet ozellikle sey genelde dzel dgretim ydntemleri
dersimizde kullandigimiz o tarz hani ders anlatim yapacagimiz zaman bir konuyla ilgili
internette bunulabilecek cok fazla materyal oldugu icin onlari hani dedisik siteler var
internette onlarn kullanarak ders anlatim tekniklerine yonelik nasil desem mesela diyelim
ki bir konuyla ilgili mevsimler konusunu internetten bulup onunia ilgili seyler yapabiliyoruz
hani sunum hazirlayabilivoruz o konuyla ilgili dokiimaniari kullanarak o konuda ¢ok fazla
kullandim... ”[Elif: S. 31]

Almanca Ogretmeni Adaylarinin Yabana Dil Ogretiminde Internet Kullanmanin Avantaj
ve Dezavantajlarina iliskin Goriisleri

Katilimcilara Uglinci soru olarak “yabanci dil 6gretiminde bilgisayar ve internet kullaniminin avantaj ve
dezavantajlan nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Almanca Ogretmeni Adaylaninin Yabanci Dil Ogretiminde Internet Kullanmanin Avantaj ve
Dezavantajlarina liskin Gérisleri

Avantajlar/dezavantaijlar f

Avantajlar
Pratik yapma olanadi sagliyor
Ulasimi kolay
Hazir kaynak
Kaliciidi sadlar
Dille ic ice olmayi saglar
Bilgi paylasimini/haberlesmeyi sadliyor
Dedisimi takibi sagliyor
Bireysel 6grenme sagliyor
Pek cok etkinligi bir arada gérmeyi saglyor.
Zaman avantajl sagliyor.

—
w

= = =2 =2 =2 2 NN W
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Dezavantajlar
Giivenlik sorunu var/yanlis bilgiler igeriyor 11
Calismak yerine baska sosyal adlarda zaman harcamaya neden 4
oluyor.

Dezavantaji yok

Sagdlik sorunlarina neden olabiliyor.

Yiiz ylize dersteki gibi sohbet ortami yok

Sitelerin nasil kullanilacagi bilinmiyor.

Internet cok avantajli degil, okulda edinilen bilgi yeterli
Insani asosyal yapiyor, iletisim engelleyici

Hazirclida itiyor (kopyala yapistir yapiliyor)

= e e = = N

Tablo7'den elde edilen verilere gore &grencilerin yarnisindan fazlasi pratik yapma olanagi sunmasi
bakimindan bilgisayar ve internet teknolojilerinin avantajli oldugu yoniinde olumlu goriisler ifade
ederken yine yarisindan fazlasi, bilgisayar ve internet teknolojilerinin giivenli bilgiyi icerme bakiminda
sorunlu oldugunu ayni zamanda bu teknolojinin ders galisma amacini yerine getirmek yerine eglence
amagli kullanilmasi bakimindan da dezavantajli oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goruslerini ifade eden dogrudan alintilar asadida sunulmustur:

"..avantajl ve pozitif bakiyorum bu duruma ¢tinki bazi seyler insamin aklina gelebiliyor
ders hazirlarken baktiginda farkli seyler gorebiliyorsun senin disindddgiinden cok daha
fazlasimi yapmis olan insaniar olabiliyor buniari kullanmakita sonucta hem senin agindan
hem de baskalarimin agisindan faydal bir paylasim...” [Elif: S.32]

“.. her ddrenci kendi hizinda ddrenebiliyor. Iste avantajli oldudunu disdindiyorum ¢iinkii
ogrenciler bireysel bir sekilde ddrenebilivoriar yani bir dgretmen derse girip bir konuyu
anlattiginda bditdn sinifin konuyu anladigini varsayiyor. Ama herkesin ogrenme  hizi
farkiidir... ”[Kamile: S. 47]

... Yliz yize konusamiyorsunuz hani sadece e bakip hani éyle bir seyler ezberlemeye
calisiyorsunuz ya da hani bir monolog yok karsilikli bir sohbet yok o ylzden bir
dezavantaji olabilir ama onun haricinde blitiin sozctiklerin iste anlamiarini bilmem nelerini
iste nasil kuruldukiarini o yénden her seyi bulabilirsiniz ama tek dezavantaji ama bu da
galiba en bliyik dezavantaj karsilikli bir sohbet havasinda olmamasi...”[Bahadir: S. 17]

... Ama tabi buniarin yaninda dezavantajlarnn da var ¢inki bazi sitelere herkes kafasina
gore bir konu yazabilivor ya da climle yazabiliyor oradaki ciimleler yanlis olabiliyor yanls
ogrenme var tabii yanlis égrendidinde onu tekrar diizeltmek insan icin daha zor oluyor
tabi égrenirken dodru 6grenmek gerekiyor... ”[Gaye: S. 22]

Almanca Ogretmeni Adaylarinin Yabanci Dil Ogretiminde internet Kullannminda Yasanan
Sorunlara Iligkin Goriisleri

Katilimcilara * yabanci dil 6gretiminde bilgisayar ve internet teknolojilerini kullanmada yasadiginiz
sorunlar nelerdir?” sorusu sorulmus ve katihmalann elde edilen yanitlar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Aimanca Ogretmeni Adaylarinin Yabanci Dil Ogretiminde internet Kullaniminda Yaganan
Sorunlara iligkin Goriileri
Yasanan sorunlar f
Genelde sorun yasanmiyor 7
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Kimi siteler engelli, ulasim sorunu yasaniyor 4
Kimi siteler Ucretli UGyelik istiyor 1
Yeterince bilgi sahibi degiliz 1
Viris bulasiyor 1
Kimi sitelerde yalnizca Almanca bilgi var, Tlirkge acgiklama yok 1
Her zaman yeteri kadar ve yararl bilgiye ulasamiyoruz. 1
Siteler gok fazla ve aynntili bilgi igeriyor, istenilen bilgiye tam olarak 1
ulasamiyoruz. -
Dogru siteye ulasamiyoruz. 1
Alman sitelerinde sorun yok Turk sitelerine ulasim sorunu yasiyoruz. 1
Almanca ceviri konusunda sorun yasiyoruz. -

Tablo 8'deki verilere gore 6grencilerin yaklasik Ugcte biri bilgisayar ve internet teknolojilerini kullanma
konusunda sorun yasamadiklarini ifade ederken dort 6drenci kimi sitelere ulasim sorunu yasadiklarini,
kimi Ogrenciler ise siteye ulasmanin otesinde sitelerdeki bilgilerle ilgili sorunlar yasadiklarini ifade
etmektedirler. Bunun yani sira 6dgrenciler, bu teknolojinin kullanimi  konusunda bilgi sahibi
olmadiklarini, kimi sitelerin cok fazla bilgi igerdigini, kimi 6grencilerde dille ilgili sorunlar yasadiklarini
ifade etmislerdir. Katiimcilarin goruslerinden dogrudan alintilar asadida sunulmustur:

.. Odev hazirlamada yine evet bazen sorunlar yastyoruz bilgisayar programlarini tam
olarak bilmedigimiz icin PowerPoint olsun Excel olsun bunlari bilmedigimiz zaman sorunlar
clkiyor. Yeteri kadar hani ¢ok derine inmedigimiz icin sey olmuyor yardimci olamiyor
mesela bir film hazirlamak istedigimizde ya da film kesmek istedigimizde yeteri kadar
bilgimiz olmadidi icin hani sey yapamiyoruz yararlanamiyoruz bu teknolojilerden... ” [Talip:
S. 60]

".. ama bilgisayarin insan sagligi icin de gercekten olumsuz yonleri var ozellikle ben ¢ok
fazla basinda oturdugum zaman bel ve boyun agrisindan éliyorum, bu beni ¢cok rahatsiz
ediyor ama bir tiirlii de kendimi alamiyorum kaptirdigim zaman... [Ozlem: s. 9]

“.. ama soyle bir dezavantaji var en azindan bana gore dodru siteye ulasmamiz
gerekiyor ¢linkd her site her dogru bilgiyi vermiyor bize yani bazilarn bilip bilmeden oralara
yorum yapabilivor ya da yanlis bilgiler sunabilivor, bu durumada biz yanlis bir sekilde
faydalanmis oluyoruz buradan. Bu da bizim zararimiza oluyor dodal olarak [Seval:
s.36] .."

Almanca 6gretmenligi programi dgrencilerinin yabanci dil egitiminde bilgisayar ve internet teknolojilerinin
kullanimina iliskin gorislerini ortaya koymayl amaclayan bu arastirmanin sonuglari; arastirma sorular ve
bulgulan dogrultusunda sunulmus ve tartigiimistir.

Sonug ve Oneriler
Almanca 6gretmenligi programi 6grencilerinin yabana dil egitiminde bilgisayar ve internet teknolojilerinin
kullanimina iliskin gorislerini ortaya koymayl amaglayan bu arastirmanin sonuglari; aragtirma sorular ve

bulgular dogrultusunda sunulmus ve tartisilimigtir.

Arastirmada ilk olarak Almanca Ogretmenligi programi dgrencilerinin bilgisayar ve internet kullanimina
iliskin genel gorigleri belirlenmeye calismistir. Ogrencilerin bilgisayar ve internet teknolojilerinin
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yabanci dil 6gretiminde kullanimina iliskin genel gorisleri incelendidinde; katiimcilarin  biyiik
boéliminin gorisl, yabanc dil 6gretiminde bilgisayar ve internet kullaniminin gerekli ve yararli
oldugu yoniindedir. Bir grup 6grenci bu teknolojilerin, dogru amaclarla kullanilmasi durumunda fayda
saglayacadini belirtmistir. Katiimcilarin bir kismi bu teknolojilerin egitim amaglh kullaniimadidini ifade
ederken, bir dgrenci bu teknolojiye ihtiyac duymadidini, bir dgrenci ise 6grenciyi hazira konmaya
yonlendirdigi icin bu kullanima olumsuz baktigini bildirmistir.

Calismada, katiimcilarin yabanc dil egitiminde bilgisayar ve internet teknolojilerini ne amagla
kullandiklar saptanmaya calisiimistir. Bu konuda 6grencilerin yarisindan fazlasi bilgisayar ve internet
teknolojilerini; arastirma yapmak ve 6dev hazirlamak amaciyla bir bilgi kaynagi olarak gordigi
gozlemlenmistir. Yine yanisindan fazlasi s6z konusu teknolojileri, derste goriilen konulan pekistirmeye
doniik alistirmalar yapmak icin bir kaynak olarak gérdiiklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerin yarisina
yakini ise bu teknolojilerin yabanci dili gelistirmeye déniik uygulamalann yapildigi bir arag olarak
gordiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica katilimailar, bilgisayar ve internet teknolojilerini, konu anlatimi
igin 6rnek materyal saglamaya ve dederlendirme arac hazirlamaya doniik bir kaynak oldugunu da dile
getirmislerdir. Ogrencilerin bu teknolojileri en sik 6dev ve arastirmalarda kullandiklan bulgusu yapilan
galismalarla 6rtlismektedir (Dursun,2004).

Bilgisayar ve internet kullaniminin avantaj ve dezavantajina yonelik olarak katiimcilarin yarisindan
fazlasi, pratik yapma olanagi sunmasi bakimindan bilgisayar ve internet teknolojilerinin avantajli
oldudu yoéniinde olumlu gorisler ifade etmislerdir. Yine katihmcilarin yarisindan fazlasi, bilgisayar ve
internet teknolojilerinin glivenli bilgiyi icerme bakimindan sorunlar olusturdugunu dile getirirken, ayni
zamanda ders calisma amacina yonelik kullaniimasi yerine eglence amach kullanlmasinin da
dezavantaj olusturdugunu belirtmislerdir.

Calismada ayrica katihmalann yabanci dil editiminde bilgisayar ve internet kullaniminda yasanan
sorunlara iliskin gorislerine iliskin olarak elde edilen bulgulara goére 6grencilerin yaklasik Ugte biri
bilgisayar ve internet teknolojilerini kullanma konusunda sorun yasamadiklarini ifade ederken, dort
O0grenci kimi sitelere ulasim sorunu yasadiklarini belirtirken, kimi 6drenciler ise siteye ulasmanin
Gtesinde sitelerdeki bilgilerle ilgili sorunlar yasadiklanni belirtmiglerdir.

Arastirma sonuclari dodrultusunda 6grencilerin yabancl dil editiminde bilgisayar ve internet
teknolojilerini daha etkili kullanmalarina yénelik bilgilendirilmesi ve amaca uygun kullanima donik
yonlendirilmesi dnerisi getirilmigtir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose of the Study: The purpose of this study was to determine German Language Teaching
students’ views about the use of computer and Internet in foreign language teaching. Based on this
basic purpose, the following research questions were directed in the study:

1. What are students’ overall views about the use of computer and Internet in foreign language
teaching?

2. What are students’ views about the purposes of use of computer and Internet technologies in
foreign language teaching?

3. What are students’ views about the advantages and disadvantages of the use of computer and
Internet technologies in foreign language teaching?

4. What are students’ views about the problems experienced regarding the use of computer and
Internet technologies in foreign language teaching?

Method: The maximum variation sampling method, one of the purposeful sampling methods, was
used for the selection of the participants in the study. In this respect, 20 pre-service teachers
attending the department of German Language Teaching at the Education Faculty of Anadolu
University in the academic year of 2011-2012. In the study, considering the class-grades, gender,
academic grade-averages, Internet use frequencies, Internet use purposes and efficacies of the
German Language pre-service teachers, their views about computer and Internet use in foreign
language teaching were determined.

Collection, Analysis and Interpretation of the Data: The research data were collected via semi-
structured interviews by the researcher with the use of an audio-recorder device in the Spring Term
of the academic year of 2011- 2012.

Findings and Interpretation: Some of the participants reported that it was necessary and
beneficial to use computer and Internet in foreign language teaching. They emphasized that these
technologies would be beneficial if used in line with the purpose or else would lead a waste of time.

Regarding the question of “For what purposes do you use computer and Internet technologies in
foreign language teaching?, it was seen that more than half of the participants considered computer
and Internet technologies to be a source of information for conducting research and for doing
homework.

Regarding the question of “What are the advantages and disadvantages of using the computer and
Internet in foreign language teaching?”, it was found out that more than half of the students reported
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positive views mentioning such advantages of these technologies as providing opportunities for
practice. In addition, more than half of the participants stated that they doubted whether computer
and Internet technologies included reliable information or not.

Regarding the question of “What are the problems you experience while using these technologies in
foreign language teaching?”, approximately one-third of the students stated that they did not
experience any problem regarding the use of computer and Internet technologies. However, they
reported that they had some problems accessing certain websites.

Conclusion And Suggestions: A great majority of the participants reported that computer and
Internet use would be necessary and beneficial in foreign language teaching. Some of the students
stated that these technologies would be beneficial if used for appropriate purposes. Some participants
indicated that these technologies were not used for educational purposes, while one student stated
that s/he did not need such a technology and another student had negative views about technology
use as s/he believed it made students spoon-fed.

The study aimed at determining for what purposes the participants used computer and Internet
technologies in foreign language teaching. Regarding this point, more than half of the students were
found to regard computer and Internet technologies as a source of information for conducting
research and for doing homework. In addition, more than half of the participants considered these
technologies to be a resource for doing exercises to reinforce the subjects taught in the lesson. Almost
half of the students considered these technologies to be a tool that allowed applications for language
development. Moreover, the participants also regarded computer and Internet technologies as a
source for providing sample instructional materials and for developing a tool for assessment. The
present finding that the students used these technologies most for their homework and research was
consistent with the findings of other studies conducted in the field (Dursun, 2004).

Regarding the advantages and disadvantages of computer and Internet use, more than half of the
participants reported positive views mentioning the advantages of computer and Internet technologies
in terms of the opportunities provided for practice. In addition, more than half of the participants
stated that computer and Internet technologies brought about problems regarding reliable information
and that use of these technologies for entertainment purposes rather than for educational purposes
was a disadvantage.

According to the findings obtained regarding the participants’ views about the problems experienced
in computer and Internet use in foreign language teaching, almost one-third of the students reported
that they did not experience any problem in using computer and Internet technologies, while four of
the students stated they had problems accessing certain websites and some of the students pointed
out that they experienced certain problems with the information provided on the websites rather than
with the website itself.

In line with the results of the present study, it was suggested that students be informed about more

effective use of computer and Internet technologies and be guided for use of these technologies as
appropriate to the purposes.
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Ortadgretim Okullarinda Ogrenci Goriislerine Gore Aile Katilimi:
Bir Olcek Uyarlamasi™

Parental Participation According to Students’ Perspective at
High School: Adaptation of a Scale

E. Nihal Ahioglu Lindberg Ayse Nur Demircan

Kastamonu Universitesi, Tiirkiye
nihal.lindberg@acdoc.eu aysenur_@windowslive.com

Ozet

Bu calismanin amaci Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafindan gelistirilen “Ortadgretim
Okullarinda Aile Katiimi: Ogrenci Olcedi”nin Tiirkce'ye uyarlanmasidir. Calismanin arastirma
grubunu, Kastamonu Il merkezindeki ortadgretim okullarinda 6grenim godren 285 &grenci
olusturmaktadir. Ozgiin 6lcedin 19 boyutlu yapisi, dicedi gelistiren grupla yapilan yazismalardan
sonra 8 boyutlu bir yapiya donustirilmistiir. Bununla birlikte verilerin dogrulayici faktér analizi
icin uygun olup olmadigi ile ilgili analizler, model-veri uyumunu ortaya koymus, bu nedenle
acimlayicl faktor analizi uygulanmamistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda x2/sd orani 1.61,
RMSEA 0.047, SRMR 0.072, CFI 0.80 ve GFI 0.62 olarak bulunmustur. Model-veri uyum
indeksleri bitlnlyle incelendiginde, x2/sd orani, RMSEA, SRMR dederlerinin kabul sinirlarinda
oldugu; CFI ve GFI degerlerinin ise kabul sinirlarinin altinda oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak CFI ve
GFI'nin disiik olmasina karsin, diger indekslerdeki 6zelliklede x2/sd, RMSEA ve SRMR degerlerinin
kabul sinirlarinda ve iyi uyumu gosteriyor olmasi, 6lcegin yapi gecerliliginin iyiligi hakkinda da bilgi
vermektedir. Olcedin givenirliligi de .84 olarak belirlenmistir. Bdylece uyarlanan &lcegin
arastirmacilar ve okullar tarafindan, Tirkiye'de kullanilmasinin uygun oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Q(taoﬁret{mde Aile Katihmi; Epsteinin Aile Katihm Model; Okul-Aile
Isbirligi; Aile Katiiminda Odrenci Olgedi,

Abstract

The aim of this study is to adapt “High School and Family Partnerships Students Survey”,
developed by Epstein, Connors and Salinas (1993), into Turkish. The sample group of the
research consists of 285 students who are studying in high schools in Kastamonu. The structure
of the original scale with 19 factors was converted to a structure with 8 factors after the
discussions with the researcher developed the original scale. However, the analysis which is
about if the data is suitable for confirmative factor analysis showed conformity of model-data, so
exploratory factor analysis was not applied. The result of confirmatory factor analysis are
following: the rate of x2/sd for student scale was 1.61, RMSEA 0.047, SRMR 0.072, CFI 0.80,
GFI 0.62. When the fit indexes of model-data were examined entirely, it was observed that the
rates of x2/sd, RMSEA, and SRMR were suitable to general rules of these indexes cut off levels,
whereas the rates of CFI and GFI were under the cut off levels. Although the scores of CFI and

" Bu calisma, Egitim Bilimleri A.B.D.’da hazirlanan yiiksek lisans tez ¢alismasinin bir bdliimiinden
uyarlanmaistir.
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GFI are low, the other indexes’, especially the scores of x2/sd, RMSEA, and SRMR showing a
good fit gives information about the goodness of the scale validity. The Cronbach Alpha
Coefficient used to determine the reliability of the scale was found as 0.84. It is stated that the
scales which are adapted based on the obtained results of the research can be used in Turkey by
researchers and schools.

Key words: Parental participation in high school; Epstein’s model for parental participation;
Family-School Partnership,; Student survey for parental participation.

Giris

Aile katiimi, gerek okul ve 6dretmenler gerekse 6grenci ve aileler icin sadladigi yararlar nedeniyle
egitimdeki temel degiskenlerden biri olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte kavram, giiniimiizde
ailelerin, sadece egitsel temelli anne-babalik rollerini dedil, ayni zamanda okulda ve sinifta yir{tilen
galismalarla ilgili destekleyici ve katiimcr rollerini vurgulamak icin de kullaniimaktadir. Ayrica aile
katilimi, sadece 6gretmen, okul ve anne-babalar arasindaki iliskileri degil, 6grenci ve toplumla iligkileri
de kapsayan daha genis bir diizlemde ele alinmaktadir. Boylelikle kavram yoluyla, 6drencinin hem
bireysel gelisimini hem de toplumsallasmasini sadlama amaci olan egitim siirecinde, dogrudan
kaynaklar yaninda dolayli kaynaklarin da ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ailelerin egitim
surecine katilimi, igerigi, amaglari ve katilimcilarin siiregteki gérevierini agiklayan farkli modeller yoluyla
ayrintih ve farkli yonleri ile tanimlanmaya calisiimaktadir (Hoover-Dempsey, Sandler, 1997;
Bronfenbrenner, 1979; Epstein, 1995). Kimi modellerde anne-babanin ya da 6gretmenlerin katiimla
ilgili yeterlilik algisi gibi psikolojik degiskenler lizerinde durulurken (Hoover-Dempsey, Sandler, 1997),
kimilerinde aile katimini etkileyen baglamsal etmenler (Bronfenbrenner, 1979) (zerinde
durulmaktadir. Bununla birlikte Epstein, Connors ve Salinas tarafindan ortaya konan modelde oldugu
gibi okul, aile ve toplum iliskilerinin 6grenci gelisimini desteklemek icin yeniden diizenlenmesi gerektidi
Uzerinde de durulmaktadir (Deutscher ve Ibe, 2002).

Epstein’nin (Bauch, 1994) aile katihmi modeli, temelde, gocuklarin dgrenmesini destekleyecek ve
bunun vyaninda okulun bitin olarak gelismesini sadlayacak cevrelerin  vyaratiimasi fikrine
dayanmaktadir. Epstein (1995), aile katihminin belirli bir sire icinde ve belirli bir grup etkinlikle
sinilandirilamayacadini, aksine 6grencinin tiim egitimi boyunca devam etmesi gerektigini ve bunun her
egitim diizeyinde farkli bicimlerde karsilik bulabilecegini belirtmektedir. Arastirmaya dayali bu modelde,
aile katiminin, 6drencilerin gelisimindeki énemi Uzerinde durulmakta ve bu gelisimi sadlamak icin
okul, aile ve toplumun isbirligi icinde ve birlikte hareket etmeleri gerektidi vurgulanmaktadir. Bu model,
aile katihmi uygulamalarini 6 baslk altinda gruplamaktadir:

- Anne-babalik (Sadlik, beslenme, giivenlik ve cocuk ya da ergen gelisimi gibi konularda anne-
babalara yonelik kurs ve egitimler),

- Iletisim (okuldan eve ve evden okula déniik),

- Gondlldldk (Okul ya da sinifici etkinliklerle ilgili olarak aile yardimini ya da destegini almaya
yonelik calismalara goénilli olma),

- Evde 6grenme (evdeki 6grenme etkinliklerine katihm),

- Karar verme (ailelerin okul kararlarinda s6éz sahibi olmasi) ve

- Toplumla isbirli§gi (okul, ©6grenci ve aileleri gigclendirmek icin kaynak ve hizmetleri
bittinlestirme) (Epstein, 1995; 1987).

Her bir aile katihm tiir(, birbiri ile baglantill biitiinsel bir yapi icerisinde ele alinmaktadir. Epstein (2008)
ailelerin egitime katiimlarini saglama ile ilgili en biylik sorumlulugun 6gretmenlerde oldugunu ancak
katiim etkinliklerinin, 6gretmenler, aileler ve 06drencilerin birlikte calismasini sadlayacak bigimde
planlanmasi ve yiritiilmesi gerektigini belirtmektedir. Ancak modelde, okullarin ve genel olarak
toplumun bu igbirligini desteklemek igin, aile, 6grenci ve dgretmenlerle birlikte calismasinin, karar alma
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ve politika Uretme sireglerinde birlikte hareket etmelerinin 6nemli oldugu da vurgulanmaktadir
(Epstein ve Jansorn-Rodriguez, 2004). Boylelikle model, editimdeki tiim aktorleri katihm siirecine
dolayisiyla da editim siirecine dahil ediyor olmasi nedeniyle diger modellerden ayriimaktadir
(Deutscher ve Ibe, 2002).

Ortadgretimde Aile Katiimi ve Degerlendirilmesi

Ailelerin lise yillan ile birlikte gocuklarina daha fazla bagimsizlik verdikleri, buna karsilik kendilerinin
ergenin egitimine katiimlarinin azaldigi gorilmektedir (Catsambis ve Garland, 1997; Hill ve Tyson,
2009). Buna ek olarak, ortadgretim kurumlarinda, aile katihmi firsatlar daha sinirlayic ve ilkogretim
okullan ile karsilastiridiginda daha az &nem verilen bir konu olabilmektedir (Vaden-Kiernan ve
Chandler, 1996; Flaxman ve Inger, 1991; Cubukgu ve Girmen, 2006). Aksoy, Kahraman ve Kilig
(2008) anne babanin gosterdidi izleme ve destek davraniglarinin uluslar arasi literatiirle de paralel
bicimde ergenlik doneminde azaldigini ortaya koymustur. Bununla birlikte Kuperminc, Darnell ve
Alvarez-Jimenez (2007) aile katiimi ve akademik bagarn arasindaki iligkinin, liselerde ortaokullara gére
daha gliclii oldugunu ifade etmektedir. Arastirmalar (Catsambis, 1998; Wheeler, 1992; Gonzalez-
DeHass, Willems, Holbein, 2005) aile katiliminin, lise 6grencilerinin okula karsi tutumlari, okula
devamlan ve akademik basarilar Uzerinde olumlu yonde bir etkisinin oldugunu gdstermektedir.
Ornegdin ulusal nitelikli basar sinavlan agisindan degerlendirildiginde, 6grencilerin  (iniversite
sinavindaki basar diizeyinde aile ile ilgili faktorlerin, okulla ilgili faktorlerden daha 6nemli oldugu
ortaya konmustur (Glinger ve Kose, 1993; Celenk, 2003). Ancak Hickman, Greenwood ve Miller (1995)
ortadgretim diizeyinde ev temelli katilimin (anne-babanin ev 6devlerine yardm etmesi, kariyer
planlarina yonelik 6neride bulunma vb) okul temelli katiim (okulu ziyaret, 6gretmenle goriisme, veli
toplantisina katilma vb.) gibi diger katihm tirleri ile karsilastirldidinda, basan ile iliskisinin daha glicli
oldudunu belirlemistir. Bunlara ek olarak, Hill ve Tyson (2009) da akademik sosyallesmeyi (academic
socialization) yansitan aile katiliminin, ergenin otonomi ve badimsizlik kazanmasi ile biligsel
yeteneklerini gelistirmesine yardima stratejiler sundugunu ifade etmektedir. Clinkli bu tiir katihm,
ailenin egitimle ilgili beklentilerini ve editime verdigi dederi cocugu ile paylasmasini, onun egitsel ve
mesleki isteklerini tesvik etmesini, okulla da iletisim kurarak Ogrencinin istek ve amaglarina uygun
kaynaklarin saglanmasini icermektedir.

Basar ve okula devam yaninda Lamborn, Mounts, Steinberg, and Dornbusch (1991), Sheldon (2007)
ve Sarpkaya (2005) ise, ortadgretimdeki disiplin sorunlarinin azaltilmasinda okul-aile isbirliginin 6nemli
oldugunu belirtmektedir. Arastirmacilar; aile katihminin ergenlik dénemindeki icki, sigara ya da
uyusturucu kullanma gibi disiplin sorunlarinin azaltiimasi konusunda okulun ve ailelerin isbirligini
arttirdi§ini, bu sorunlarin yasanma olasiliginin azaltilmasinda da etkili oldugunu belirtmektedir.

Aile katihminda Ogrenci gorislerinin alinmasi, amaci dogrudan dodgruya 6drencinin gelisimini ve
akademik basarisini gelistirmek ve siirdiirmek olan aile katihmi ile ilgili bitlinctl bir géris Uretilmesi
slirecinde bir sorun olarak gériinmektedir. Epstein, Connor’s ve Salinas (1993) aile katiliminda énemli
olan anne-baballk, iletisim, goniilliilik, evde 6grenme, karar verme ve toplumla isbirligi boyutlarinin
tamamina iliskin 6gretmen, aile ve 6drenci gorislerini dederlendirmeye yonelik bir dizi 6lgek
gelistirmistir. Bu 6lcekler, genel olarak, aile katihminin diizey ve icerigini belilemek yaninda, gelecekte
yapilabilecek calismalarla ilgili okul ve 6gretmenlere rehberlik edebilecek bilgiler de sunmaktadir.
Yapilan taramada Tirkiye'de aile katliminda 6grenci gorislerini almaya yonelik herhangi bir dlcege
rastlanmamistir. Bu nedenle 6lcegin Tirkce'ye uyarlanmasinin, aile katilimi ile ilgili 6gretmen, yonetici
ve ailelerle yapilan calismalardan elde edilen bulgulara ek olarak 6grencilerin bakis acisi ve
dederlendirmelerini belirlemeyi de mimkin kilacaktir. Bu dogrultuda bu galisma aile katiliminin,
Epstein ve digerleri'nin (1993) tanimladigi ve ilgili alanda en fazla kabul géren modelinden hareketle,
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Ogrenci bakis acisi da alinarak bitiin olarak degerlendiriimesini miimkiin kilan “Ortadgretim
Okullarinda Aile Katihmi: Ogrenci Olgedi”ni Tiirkce'ye uyarlamaktir.

Yontem
Arastirma Grubu

Bu calismanin evrenini Kastamonu il merkezinde bulunan ortaddretim okullarinda 6drenim goren
Ogrenciler olusturmaktadir. Kastamonu ilinde 14 ortadgretim okulu bulunmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise bu 14 ortadgretim okulundan arastirmaya katilmayr kabul eden 285 06grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerden 82’si (%28,8) erkek, 203’ (%71,2) kiz 6grencilerden olusmaktadir. Bu
Ogrencilerin 101'i (%35,43) meslek lisesi, 184l (%64,57) ise genel liselerde egitim gdrmektedir.
Arastirmaya katilan &grenci grubunun anne-babalarinin egitim durumu ile ilgili olarak gogunlugun
ortaokul mezunu (%43,3) oldudu belirlenmistir. Anne-babalarin %22,4'l lise ve %13,8'i de Universite
mezunudur.

Olgme Araci

Bu calismada 6grencilerin, okul programlari ve uygulamalarinin katiimi destekleme diizeyi ve bigimi ile
ilgili gorislerini belirlemek icin “Ortadgretim Okullarinda Aile Katiimi: Ogrenci Olgedi” kullaniimistir.
Epstein ve diderleri (1993) tarafindan gelistirilen bu 06lcek, ortadgretim diizeyinde 6gretmen ve
ailelerin gériislerini almaya yonelik dlcekler” ile birlikte kullanilabilecegi gibi, onlardan ayr olarak da
kullanilabilmektedir. Ogrenci 6lceginin kullanilabilmesi icin birinci yazara e-posta yoluyla ulasiimis ve
izin alinmistir. Olgek; dgrencilerin okula yénelik tutumlarini, okulla ilgili konularda aileleriyle nasil
etkilesim kurduklarini, okullarinin ailelerin katiimini saglamak icin neler yaptigini, isbirligi siirecinde
Ogrencilerin rollini, okullarinda goérmeyi istedikleri okul-aile isbirligi tirlerinin neler oldugunu
belirlemeye yoneliktir. Bunun yaninda 6lgekte, okul, aile toplum isbirligine yonelik deneyimlerin alindig
ack uclu sorular ile 6grenci ve aile bilgilerinin alindigi bélimler de bulunmaktadir. Olgek,
arastirmacinin amacina bagh olarak, bitiin olarak kullanilabilecegi gibi sadece belirli bir boyutla ilgili
maddeler kullanilarak da uygulanabilmektedir. Buna ek olarak, olcedin okul yonetimleri tarafindan,
ailelerin katilimini sadlama konusunda, okulun ihtiyaglarinin ve var olan durumunun belirlenmesi
amaciyla kullanimi da mamkdnddar.

Ogrenci 6lcedi, 10 madde ve 125'in iistiinde alt sorudan olusmakta ve tiim &lgek maddeleri, alti aile
katim tart ile ilgili bilgi toplanmasini amacglamaktadir (Epstein, 1995). Sorular, Likert tipi
derecelendirilmis esit aralikh 6lcek biciminde diizenlenmistir. Bu dlcek maddelerine ek olarak 5 agk
uclu soru ve ayni zamanda demografik bilgilerin alindi§i sorularda bulunmaktadir. Ozgiin &lgek, aile
katihminin tim tdrleri ile ilgili detayll tanimlama yapmayi saglamak icin 19 boyut olarak tanimlanmistir.
Bununla birlikte 8.boyut, 3, 5, 6 ve 7. boyutlarda yer alan alt sorularin; 13. boyut da 9, 10, 11 ve 12.
boyutlarda yer alan alt sorularin tamamini igermektedir. Her bir boyut ve boyutlara disen soru sayisi
ve madde numaralan Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ortadégretim Ogrenci Olgeginin Ozgiin Formunun Boyutlar

Boyutlar Soru Madde
Sayisi No
1. Ogrencinin Okula Karsi Tutumu 12 Mad 1
. Ogrencinin Aile Katihmi ile Tlgili Tutumu 9 Mad 1
3. Ogrencinin Ailesi ile Iigili Bildirimi—Anne-babalik 3 Mad 1

" Aile ve 6gretmen Glgeklerinin Tiirkge’ye uyarlamasi, yazarlar tarafindan yapilmistur.
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4. Ogrencinin Ilkégretimden Ortadgretime Gegis ile Ilgili Bildirimi 2 Mad 2
5. Ogrencinin Ailesi ile Iigili Bildirimi--- Iletisim 5 Mad 3
6.  Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi---Gonilliiliik 3 Mad 3
7. Odgrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi--- Evde Ogrenme 7 Mad 3
8.  Odgrencinin Tiim Aile Katihmi Etkinliklerine Ailesinin Katilimi ile ilgili 18 Mad 3
Bildirimi
9.  Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi --- Iletigim 6 Mad 4
10. Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi --- Génilltiliik 2 Mad 4
11.  Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi --- Evde Ogrenme 7 Mad 4
12.  Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi ---Karar Verme 2 Mad 4
13. Ogrencinin Okulun Tum Aile Katlimi Tirleri ile Ilgili Destegine 21 Mad 4
Yonelik Bildirimi
14.  Ogrencinin Destegi---Evde Ogrenme Bildirimi 12 Mad 5
15. Ogrencinin Kendi Sorumlulugu ile Ilgili Bildirimi 6 Mad 6
16. Ogrencinin Yénlendirilme Ihtiyaci ile Iigili Bildirimi 6 Mad 6
17.  Ogrencinin Aile Icindeki Karar Alma Siirecindeki Rolii 19 Mad 7
18. Ogrencinin Okuldan Memnuniyeti 5 Mad 8
19. Ogrencinin Evdeki Kaynaklarla Ilgili Bildirimi 11 Mad 10

Olcegin uyarlamasi siirecinde 6ncelikle her iki dile hakim olan iki uzman tarafindan élcek Tiirkce'ye
gevrilmistir. Ardindan egitim bilimleri alanindaki iki uzmanin goériisine bagvurulmustur. Uzman
goruslerine gore olgekte yapilan dizeltmelerden sonra 6lgek, iki uzman tarafindan tekrar 6zgin dile
gevrilmistir. Bu islemden sonra, 6zgliin 6lgek maddeleri ile Tirkge'den yapilan ceviri ile ulasilan
formdaki maddelerin dil denkli§i incelenmistir. Bu inceleme sonrasinda bazi maddelerde yeniden
dizeltmeler yapilmistir. Ceviri ile ilgili bu islemden sonra, iki editim programlari ve iki de egitim
psikolojisi alaninda doktorali uzman tarafindan 6lgek maddelerinin, anlamsal, deyimsel, deneyimsel ve
kavramsal acilardan dederlendirmesi yapilmistir. Uzman gorisleri dodrultusunda, A.B.D. egitim
sisteminde yer alan ancak Tirk editim sisteminde yer almayan bazi okul programlari ile ilgili olarak
formda degisiklik yapilmistir. Bunun yaninda demografik bilgilerin sorgulandi§i bélimde yer alan etnik
koken ile ilgili maddeler de dlgekten cikariimistir. Son olarak, 6lcedin givenirligi ve gegerliligine iliskin
analizler yapilmigtir. Bu analizlerin sonuclarn bulgular bdliminde yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Olcegin yapi gecerliligini belilemek icin Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA) hesaplanmistir. DFA, daha
onceden tanimlanmis ve sinirlandinlmis bir yapinin, bir model olarak dogrulanip dogrulanmadiginin test
edildigi bir analizdir. Bazen bu analiz “kuramsal yapi”nin ya da “model”in dogrulanmasi anlaminda da
kullaniimaktadir (Maruyama, 1998). Tablo 1'de de goriildigi gibi bazi boyutlara diisen madde sayisi,
3'den az ya da sinirl sayidadir. Bu durum, DFA icin bir sinirhiliktir (Jéreskog ve Sérbom, 1993). Bu
nedenle o6lcedi gelistiren grup lyelerine e-posta yoluyla ulasilarak, 19 boyut olan 6zgiin 6lcedin, 8
boyut olarak tanimlanmasinin uygun olup olamayacadi sorulmustur. Arastirmacilarin Onerileri
dogrultusunda ve aile katilim modelini destekler bicimde boyutlar yeniden diizenlenmistir. Buna gére,
6zglin olgekteki 8.boyut, 3, 5, 6 ve 7. boyutlardaki tim maddeleri; 13.boyut ise 9, 10, 11 ve 12.
boyutlardaki maddeleri kapsadidi icin, uyarlama siirecinde tanimlanan modelle ilgili analizlere sadece 8
ve 13. boyut alinmigtir. Bunun yaninda 6zgin 6lcekte “tek maddelik belirleyiciler” olarak tanimlanan
maddeler de uyarlama siirecinde modele dahil edilmistir. Birlestirilen boyutlarla ilgili bilgiler Tablo 2'de
verilmektedir.

Tablo 2. Uyarlama Siirecinde Analiz igin Belirlenen Boyutlar
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Ozgiin Soru
Olcegin Olusturulan Boyutlar Sayisi
Boyut
Numaralari
1,24 1. Ogrencinin Okula ve Aile Katilimina Iliskin Tutumu 23
8 2. Odrencinin Tum Aile Katilimi Etkinliklerine Yonelik 18

Bildirimi
13 3. Ogrencinin Okulun Tim Aile Kathmi Tirleri ile Ilgili 21
Destegine Yonelik Bildirimi
14 4. Ogrencinin Evde Ogrenme Etkinlikleri ile ilgili Destegi 12
15, 16 5. Ogrencinin Kendi Sorumlulugu ve Yénlendirilme Intiyact 12
ile Tlgili Bildirimi
17 6. Ogrencinin Aile Icindeki Karar Alma Siirecindeki Rolii 19
18 7. Ogrencinin Okuldan Memnuniyeti 5
19 8. Ogrencinin Evdeki Kaynaklarla Ilgili Bildirimi 11

DFA’da modelin gegerliligini dederlendirmek igin gok sayida uyum indeksi kullaniimaktadir. Uyum iyiligi
indeksleri, modelin bir biitlin olarak degerlendirilebilmesi icin veri-model uyumunun ne diizeyde
saglandigina iliskin bilgi vermektedir. Bu galismada Bu galismada Kline (2011, syf.204) yaklagimi ile
Schreiber, Stage, King, Nora, Barlow, (2006) tarafindan belirtilen ve arastirmalarda da en fazla
kullanilan Ki-Kare Uyum Testi (x2), Ki-Kare'nin Serbestlik Derecesine ( x2/sd) orani, Yaklasik Hatalarin
Ortalama Karekoki (RMSEA), Standardize Edilmis Artik Ortalamalann Karekdkii (SRMR), Karsilagtirmali
Uyum Indeksi (CFI) ve Iyilik Uyum Indeksi (GFI) sonuglari degerlendirmeye alinmistir. DFA ile
hesaplanan (x2/sd) oraninin 5'ten kiiclik olmasi, modelin gergek verilerle iyi uyumunun bir gostergesi
olarak gorilebilmektedir. Model veri uyumu icin GFI dederinin .90’dan yiksek ¢ikmasi, RMS ya da
standartlastinlmis RMS ile RMSEA dederlerinin ise 0.05'den kiiclik olmasi beklenir. Bunun yaninda
CFI'nin 0.90 veya (izerinde bir deder, GFI dederinin 0.85ten ve RMS dederinin ise 0.10'dan disiik
¢lkmasi modelin gercek verilerle uyumu igin birer 6lglit olarak da kabul edilmektedir (Anderson ve
Gerbing, 1984; Cole, 1987; Tabachnichk ve Fidell, 2001; Harrington, 2008). Olcegin tamami ve alt
boyutlan icin Cronbach alfa ig tutarlilik katsayisi hesaplanmistir.

Bulgular

Boyutlar, 6lcedi gelistiren grupla yapilan gortismeler sonrasinda birlestirildikten sonra, eldeki verilerin
DFA icin uygun olup olmadidina karar vermek icin DFA‘ya iliskin ilgili varsayimlar (6rneklem biyiklGga,
kayip degerler, normallik, dogrusallik, coklu dogrusallik, tekillik, uc degerler) test edilmistir. Olcegin
KMO degeri, .68 olarak bulunmustur. Olcegin Barlett testi sonucu da anlaml (p<.01) bulunmustur.
KMO dederinin .60'dan yliksek ve 1'e yakin olmasi, Barlett testinin de 0a yakin olmasi nedeni ile eldeki
veri grubunun ve 6rneklem biyUklGginin DFA icin uygun oldudu ve verilerin coklu normal dagilimdan
gelmis olduklar belirlenmistir. Analizler éncesinde eksik doldurulmus tiim formlar analizlerin disinda
birakilmistir. Bu nedenle, analizlerde kayip dederler bulunmamaktadir. Bdylelikle model-veri uyumu icin
ongorilen odlgltler karsilandidi icin acimlayial faktor analizinin yapilmasina gerek duyulmamistir.

Olgegin Gegerlilik Diizeyi ile ilgili Bulgular
Olcegin 8 faktérden olusan modelinin eldeki verilerle uyum derecesini incelemek amaciyla yapilan
dogrulayia faktor analizinde, 1. maddenin k, 6, p, U alt sorulan ile 6.maddenin d, f alt sorular ve

2.maddenin iki alt sorusu, ilgili faktorle iliskisine dair standardize edilmis katsayilari anlamli gikmadigi
(p>.05) icin modelden gikartilmig ve analiz tekrarlanmistir. Bu analiz sonucunda model-veri uyumu igin
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hesaplanan ki-kare degeri anlamli bulunmustur x2(sd=6187)= 9990.65, p<.01. Uyum indekslerinin
sonuglari ise Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Ogrenci Olgedi Uyum Indeksi Sonuglar
X2 sd Xx2/sd RMSEA SRMR  CFI  GFI
DFA 9990.65 6187 1.61 0.047 0.072 0.80 0.62

Tablo 3'de gorildiga gibi uyum istatistiklerinin sonuglarn soyledir. (x2/sd)=1.65, RMSEA=.04,
SRMR=.07, CFI=.80, GFI=.62. Maddelerin faktorleri ile olan iligkilerini gésteren standardize edilmis
katsayilar .27 ile .71 arasinda degdismekte olup tiimii .01 diizeyinde anlamiidir.

Olgegin Giivenirlik Diizeyi ile Ilgili Bulgular
Ortadgretim Okullarinda Aile Katiimi: Ogrenci Olcedinden elde edilen puanlar icin 6lcedin her bir
boyutu ve tamami icin ayn ayn alfa i¢ tutarliik katsayisi hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4'de

gosterilmektedir.

Tablo 4. Boyutlar ve Olcegin Biitiiniine Ait Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari

Boyutlar
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. Olgegin
Tamami
Cronbach
Alfa 0.67 0.85 0.87 0.75 0.62 0.79 0.65 0.82 0.84

Tablo 4'deki dederlere gore, boyutlar temelinde hesaplanan alfa i¢ tutarliik katsayilar, .62 ile.87
arasinda degismektedir. Olcedin tamami icin hesaplanan alfa ic tutarlilik katsayisi ise .83'd(ir.

Sonug olarak, bu calismanin verileri dogrultusunda uyarlanan 6lgek toplam 113 maddeden olusmustur.
Olcegin boyutlan ve icerdikleri madde sayilar asagida verilmistir:

I.  Odrencinin Okula ve Aile Katiimina Iliskin Tutumu (17 Madde) — Okula ve tim aile katilimi
tlrlerinde yapilan calismalara ydnelik tutumlar

II.  Ogrencinin Tim Aile Katihmi Etkinliklerine Yénelik Bildirimi (18 Madde) —Ailelerinin tiim
aile katihm etkinliklerine katilimi ile ilgili bildirimleri

III.  Ogrencinin Okulun Tiim Aile Katimi Tiirleri ile ilgili Destegine Yénelik Bildirimi (21 Madde)
- Okulun tiim aile katihmi tiirlerine verdidi destek ile ilgili bildirimleri

IV. Ogrencinin Karar Verme Etkinliklerine Gosterdigi Destek (12 Madde) - Ogretmenlerin aile
katihmiyla ilgili olarak 6grencilere sundugu 12 uygulamanin 6grenci icin uygunlugu

V.  Ogrencinin Kendi Sorumlulugu ve Yénlendirilme Ihtiyaci ile Ilgili Bildirimi (10 Madde) -
Ogrencilerin  kendi sorumluluklari ve badimsiz hareket edebilme durumlarini  nasil
degerlendirdikleri

VI.  Ogrencinin Aile icindeki Karar Alma Siirecindeki Rolii (19 Madde) - Ogrencilerin ev ve aile
ile ilgili konulardaki karar alma siireglerine katihm dizeyleri

VII. Ogrencinin Okuldan Memnuniyeti (5 Madde) — Ogrencinin okuldan memnuniyet diizeyi
VIII. Ogrencinin Evdeki Kaynaklarla Ilgili Bildirimi (11 Madde) - Ogrencinin evde ders calisirken
ihtiyac duydugu kaynaklara sahip olma diizeyi ile ilgili bildirimi

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Hill ve Chao (2009) ile Sanders ve Epstein (2000) ilk ve ortaokuldan sonra liselerin, ailelerin
gocuklarinin egitimlerine etkili bir bigimde katiimalarini ve okullarla isbirligi yapmalarini zorlagtiran bir
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dizi yeni durumu igerdigini belirtmektedir. Bunlardan ilki liselerin, genis ve karmasik bir yapisinin
olmasidir. Bu durum, ailelerin gocuklaninin egitimlerine nasil daha etkin bir bigimde dahil
olabileceklerini anlamalarini giiclestirmektedir. ikinci olarak lise 6§retmenlerinin, daha fazla 6grencileri
oldugu icin, 6grenci aileleri ile nasil daha verimli bir isbirligi kurabilecekleri konusunda zorluklar
yasamalaridir. Uglincii nokta da ailelerin, isbirligi ya da iletisim kurmak zorunda olduklari 6gretmen
sayisinin lise diizeyinde artmasidir. Okulun 6zellikleri yaninda lise dénemi ile birlikte ergende gdzlenen
gelisimsel ve davranigsal ozellikler de, ailelerin, cocuklarinin egitimlerine katiimi Uzerinde etkili
olmaktadir. Oncelikle ergenlik ddneminde ortaya cikan biyolojik, bilissel ve toplumsal alandaki
degisimler, ergenin kendi egitimi ve egitsel kararlarinda daha aktif bir rol almasini saglarken, anne-
babasi ile iliskilerini sinirlandirabilmektedir. Sézgelimi, ortaya gikan bilissel degisimler, ergenin yeterlilik
algisi, karar verme yetenegi, amaclar icin izleyecegi yol ve alacadi kararlann nasil olmasi gerektigi
konularinda farkindalik kazanmasina yardimci olmakta ancak ailesinin bu siirece dogrudan dahil olmasi
konusundaki ihtiyacini ya da bu durumu kabul diizeyini azaltmaktadir. Bir anlamda, 6rnegin ailenin
O0gretmenlerle goriismek Uzere okulu ziyaret etmesi bigimindeki okul temelli katihm ya da 6devlere
yardim gibi dogrudan katilim bigimleri, bu dénemde daha az etkili olabilmektedir. Temelde ergenin
otonomi ihtiyacl ve gelisen akran iligkileri, ailesinin okulu ziyaret etmesi ya da ev ddevlerini kontrol
etmesi gibi dogrudan katim bigimlerine tepki gostermesine neden olabilmektedir. Bu nedenle, Epstein
(1995), Epstein ve diderleri (2002) ile Hill ve Tyson (2009) da vurguladigi gibi, lise diizeyinde aile
katihmi; ergenin hem otonomi ihtiyacint hem de bagimsiz karar verme ihtiyacina odaklanirken,
O0grencinin destek ve yardima ihtiyaci oldugu alanlarda ona bilgi ve destek sadlanmasina yonelik
olmalidir. Bunlara ek olarak, ergenin, ailesi ve dgretmenleri ile akademik basarisini ve gelecege dair
planlarini olumlu yonde etkileyecek 6grenme firsatlari ya da stratejileri konusunda iletisim kurmasi,
onlar tarafindan desteklendigini hissetmesi hem okula hem de aile katiimina karsi olumlu tutum
gelistirmesi acisindan dnemlidir.

Bu calismada da lise diizeyinde aile katihminin 6grenci bakis acisindan yukaridaki érnekler temelinde
degerlendirilmesini saglayan bir dlcedin uyarlamasi yapiimistir. Ozgiin élgedin 19 boyutlu yapisi, 6lcedi
gelistiren grupla yapilan yazismalardan sonra 8 boyutlu bir yapiya déntsttrilmastir. Bununla birlikte
verilerin dogrulayic faktdr analizi icin uygun olup olmadidi ile ilgili analizler, model-veri uyumunu
ortaya koymus, bu nedenle acimlayici faktdr analizi uygulanmamistir. Dogrulayial faktér analizi yoluyla
elde edilen uyum indekslerinin sonuclari da model-veri uyumu igin gerekli dlciitlerin karsilandigini
ortaya koymustur. Uyum indekslerinden ¥2/sd orani, RMSEA, SRMR dederlerinin kabul sinirlarinda
oldugu; CFI ve GFI dederlerinin ise kabul sinirlarinin altinda oldu§u ortaya cikmistir. Ancak Brown’un
(Akt. Harrington, 2008, syf.53) da belirttigi gibi uyum indekslerine ait dederlerin kabul sinirlarindan
disik olsa da kabul sinirina ¢ok yakin oldugu durumlarin da goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Ek
olarak CFI ve GFI'nin diisik olmasina karsin, diger indekslerdeki 6zelliklede x2/sd, RMSEA ve SRMR
degerlerinin kabul sinirlarinda ve iyi uyumu gosteriyor olmasi, Olcedin yapi gecerliliginin de iyiligi
hakkinda bilgi vermektedir. Ek olarak, 6lcek puanlan icin hesaplanan i¢ tutarliik katsayilarinin .62
ile.87 arasinda degisiyor olmasi ve dlcedin tamami icin de .83 diizeyinde olmasi, 6lcedin glivenirliligi
icin 6nemli kanitlar olarak dederlendirilmektedir.

Bununla birlikte uygulamanin, sadece bir sehirdeki ortadgretim ogrencileri ile sinirl tutulmasi,
calismanin bir sinirilig olarak dederlendiriimektedir. Bir dider sinirlilik da, 6lcekteki madde sayisinin
fazlaligidir. Bu durum bir taraftan konu ile ilgili daha fazla bilgi alinmasini miimkin kiliyor olmakla
birlikte, dider taraftan da verilen yanitlarin giivenirliligini distrebilmektedir. Bu nedenle, gelecekte
daha blyiik orneklemlerle yapilacak calismalarla 6lcedin kisa formunun olusturulmasinin mimkin
olabilecegi disiinilmektedir. Bu galisma kapsaminda uyarlanan, gecerlilik ve glvenirlilik analizleri
yapilan “Ortadgretimde Aile Katlimi: Ogrenci Olcedi”nin, gelecekte aile katihimi ile ilgili yapilacak
calismalarda hem arastirmacilar hem de okullar icin yol gosterici ve vyararll bilgiler sunacadi

dustiniilmektedir. Ozellikle aile katiliminda 6grenci gériislerinin alinmasi ile ilgili alanyazindaki sinirllik
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distnildiginde, bu konuda daha fazla calismaya gerek oldugu aciktir. Bu arastirmalar sonucunda
ortadgretim okullaninda, 6grenci basarisinin arttiriimasi, disiplin sorunlarinin azaltiimasi gibi konularda
ailelerle okulun birlikte yapabilecedi calismalara yoénelik kuramsal temelli model 6nerilerinin
olusturulmasi beklenmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance of the Study: While it is compared with elementary and secondary
school, it is seemed that parental participation is more limited and less in high schools (Vaden-Kiernan
ve Chandler, 1996; Flaxman ve Inger, 1991; Cubukcu ve Girmen, 2006). Actually, as Kuperminc,
Darnell and Alvarez-Jimenez (2007) mentioned, the relations between parental participation and
academic success at high school is stronger than elementary school. Also, it is influential for high
school students’ attitudes to the school, school attendance rate and academic success in education.
Besides, it is efficient to be reduced the discipline problems such as cigarette, alcohol or drug usage
which seems more common during adolescence. However, to be taken of student’s view on parental
participation in high school level is new but important issue in order to reach the comprehensive
aspects of parental participation. To evaluate the opinions of teachers, parents and students on
parental involvement, Epstein, Connors and Salinas (1993) developed scales including all parental
participation types. The scales include parallel items to identify common and different goals and
perspectives of teachers, parents and students. All of them identify the types of family school-
community connections that the respondents would like in their school. On the other hand, student
scale provide information on student attitudes about the school, how the school involves their families,
students’ role in partnerships, the kinds of home-school connections they would like to see initiated or
improved at their schools etc. From this point of view, the purpose of this study was to adopt “High
School and Family Partnerships Students Survey”, which is originally developed by Epstein, Connors
and Salinas (1993), to Turkish.

Method: The permission was taken through e-mail by the researcher. The scale, which is composed
of 10 item and 125 questions, was questioning perspectives and opinions of students on parental
participation in 19 dimensions. First, the scale was translated into Turkish by two experts. After
aligning the language between these two experts, the scale was again translated into English and
inconsistencies were checked. The final version of the inventory was administered to 285 students
who are students in high school in Kastamonu and accept to fill the scale. Confirmatory Factor
Analysis (CFA) and Cronbach Alpha coefficient were used for validity and reliability analysis.

Results: After it was taken the opinions of the researcher, the dimensions of the scale reduced from
19 to 8 dimensions. The analysis which is about if the data is suitable for confirmative factor analysis
showed conformity of model-data, so exploratory factor analysis was not applied. The result of
confirmatory factor analysis are following: the rate of x2/sd for student scale was 1.61, RMSEA
0.047, SRMR 0.072, CFI 0.80, GFI 0.62. The reliability of the scale was found as 0.84.

Conclusion: As a result, the final version of the scale was composed of 113 items, where the
dimensions are described in detail below.

IX. Students attitudes about High School and Family Involvement (17 items)
X. Students Reports of Parental Involvement on All Types (18 items)
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XL Students Reports of School’s All Types of Parental Involvements Activities (21
items)

XII. Student Support for Type 4 Activities — Decision Making (12 items)

XIII. Student reports of Own Responsibility and Need for Direction (10 items)

XIV. Student Role in Family Decision-Making (19 items)

XV. Students Satisfaction with School (5 Madde)

XVI. Student Reports of Resources at Home (11 items)

As a result, adopted version of the scale is said to be reliable and can be used to maintain parental
participation opinions of students in high school in Turkey. It is supposed that this scale would
facilitate the future research studies on parental participation in Turkey.
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Gorsel Algi Kuramlarina Dayali Etkilesimli Bir Ogretim Ortami
Tasarimi ve Ortama Iliskin Ogrenci Goriisleri

Designing an Interactive Learning Environment based on
Theories of Visual Perception and Students’ Views About the

Software
Suzan Duygu Eristi Betiil Uluuysal Muhterem Dindar
Anadolu Universitesi, Tiirkiye Anadolu Univeristesi, Tiirkiye Anadolu Universitesi, Tiirkiye
sdbedir@anadolu.edu.tr buluuysal@anadolu.edu.tr muhteremdindar@gmail.com

Ozet

Etkilesimli 6grenme ortamlari, ¢ok yonli 6gretim ve etkilesim olanaklarina sahip, 6grencilerin
O6grenmelerini yonlendirebildigi, zaman ve mekandan badimsiz ortamlardir. Etkilesimli 6gretim
ortamlarinin niteligini olumlu yonde etkileyen etmenler arasinda 6grencilerin algilama diizeylerine
uygunlugu ve tasarimin ogrenci Uzerinde olusturdugu algisal etki yer almaktadir. Bu nedenle
etkilesimli 6gretim ortamlarinin tasarlanmasinda kimi gorsel algi kuramlarinin ise kosulmasi 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda arastirmada, algilama siirecinde tasarimin gelistiriimesine dogrudan etki
edebilecek algi kuramlarindan

Gestalt Gorsel Algi Kurami, Olasilikli Ogreti Kurami, Bilisimsel Algi Kurami, Néropsikolojik Algi
Kurami, Yapilandirmaci Goérsel Algi Kurami ve Dogrudan Algi Kurami etkilesimli ortam tasarimina
yansimalari baglaminda incelenmis ve bu yansimalara dayall bir etkilesimli 6gretim ortami
tasarlanmistir. Etkilesimli 6gretim ortami, ortaokul ikinci sinif 6grencilerinin 'Isik ve Ses' Unitesini
O6grenmelerine yardimc olmasi amaciyla tasarlanmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig
arastirmada etkilesimli 6gretim ortamini kullanan grencilerin gériisleri alinmistir. Ogrenciler gérsel
algi kuramlarina dayali olarak gelistirilen etkilesimli 6gretim ortamini faydal ve gudiileyici
bulmuslardir.

Anahtar Sozciikler: Etkilesimli ogretim ortamlar;; ¢coklu ortam; gorsel algi kuramlar;; gorsel
tasarim ilkeleri.

Abstract

With their multi-directional navigation and interaction features, interactive learning environments
allow students to control their own learning and learning occurs independent from time and space.
The effectiveness of interactions in an instructional multimedia design is closely related to
perception levels of target audience and perceptional attributes of the students. Consequently,
some theories of visual perceptions should be set to work in designing interactive multimedia
learning environments. In this research visual perception theories such as Visual Perception Theory
of Gestalt, Theory of Probabilistic Functionalism, Computational Approach to Visual Perception,
Neuropsychological Theory, Constructivist Theory of Perception and Theory of Direct Perception.
provided a basis through the reflection to the interactive instructional environment design and for
the design process of interactive instructional environment. In the research, interactive instructional
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environment aims to help second year junior high school students to learn about ‘Light and Sound’
unit in Science and Technology subject curriculum. Qualitative research procedures were followed
to analyze the students’ interaction with the instructional environment and their reflections after
the learning activity. Students found the theories of visual perception based software useful,
helpful and motivating.

Keywords: Interactive learning environments; visual design principles; multi-media,; theories of
visual perception.

Giris

Ogretim kalitesinin arttinlmasi ve siirdiiriilebilmesi yoéniinden genis bir 6grenen kitlesine ulasma
amacini giiden 6gretim ortami tasarimlan igin dikkatin ve ilgi gekiciligin hedef kitle olan 6grencilerin
algisal nitelikleri cercevesinde saglanmasi dnem tasimaktadir. Bu nedenle Ogretim ortami tasarim
surecinde 6grenen ilgi ve ihtiyaclar, kisisel ve gelisimsel 6zelliklerinin yani sira igerigin algilanigini
etkileyen unsurlarin her birinin de dikkatle ele alinmasi ve 6dretim ortam tasarimi sirecinde ise
kosulmasi bir gereklilik olarak goriilmektedir (Messaris ve Moriarty, 2005).

Bireyler cevrelerindeki olay, olgu ve kavramlara iligkin bilgileri algilama yoluyla elde ederler. Algilar
duyumlar yoluyla olusturulur ve bir bilgi edinme sirecidir. Algi, bireylerin icinde bulunduklan gevreyi
organize etme ve duyusal bilgileri diizenlemesine dayali anlama ve farkina varma sirecidir. Bireyler
algisal niteliklerine dayal olarak cevrelerinden edindikleri uyaranlari algilama stireci sonunda kendileri
icin anlamli hale getirmektedirler (Siegel, 2006; Smith, 2002; Demirel ve Un, 1987). Algi bireylerin
duyumlar yoluyla olusturdudu fiziksel uyaranlarin yaninda bireyle iliskili ve bireyi cevreleyen etmenlerle
iligkili bir tanimlama siirecidir. Algilama siirecindeki en énemli etmen bireydir. Bireyler, algilanan ayni
kavrama iliskin farkl algisal nitelikler ortaya koyabilirler. Bunun nedeni algi siirecindeki segici dikkat,
segici algisal degiskenler ve segici algisal kalialiktir (Kotler, 2001).

Algilama siirecinde, bireyin bulundugu ortamda alginin olusumuna yansimalar olan bir cok etmen yer
almaktadir. Algilama siirecinde bireyin icinde bulundugu dodal alan ile gecmisten gelen ve devamli
eklentilerle olusan, adina sosyo-kiiltiirel ortam denilen bir yapay alan s6z konusudur (Ering, 1998;
Kotler, 2001).

Algisal stiregler icerisinde 6gretimsel iceriklerin tasarlanmasinda gorsel algi 6ne cikmakta ve gorsel algi
yaklagimlari tasarim siireclerinde etkisini yogun bir bicimde hissettirmektedir. Gorsel algi ise, algilanan
kavrami gorsel dzellikleri gercevesinde duyusal ayrimsama yoluyla secme, diizenleme, tanimlama gibi
bir takim yaklasimlan icermektedir (Behrens, 1984; Hochberg, 1978). Bir baska deyisle gorsel
algilama, bireylerin kavramlara iliskin farkina varma siirecidir (Messaris, 1994). Gorsel algi sireci Gal
ve Linchevski’ ye (2010) gore ise duyusal ve zihinsel sireglerden gelen gdrsel bilgilerin algilanmasi ve
islenmesi sireci olarak tanimlanmaktadir.

Gorsel algilama siirecinde alglyr olusturmasi hedeflenen icerigin niteligi ve etkin bir mesaj sistemi ile
basarili bir ileti sisteminin olusturulmasi gorsel tasarimin niteligini artirmaktadir. Bu baglamda tasarim
ortamlarinda algilama strecinde karsi karsiya bulunulan farkli hedef kitle beklentileri, hedef kitle
niteliklerine uygun tasarim alternatifleri, tatmin edici sonuglara ulasma ve etkili geribildirim etkili bir
gorsel algilama siireci dogrultusunda etkili gérsel anlayisi olusturmaktadir. Gorsel algiya iliskin hedef
kitle nitelikleri temel alindiginda algilamaya iliskin sorunlarin ¢dziimlenmesi alicnin daha etkili olarak
tasarimi kullanabilmesini saglayacaktir. Tasarim siirecinde algiyr olusturacak kavram, nesne ya da
etkinliklerin belirgin &zelliklerinin erisim noktasi olarak kullanilmasi algilamada etkililik agisindan
O6nemlidir (Smeulders, Worring, Santini, Gupta ve Jain, 2000). Gorsel algilama siirecinde gorsellere
iliskin algiyr bir takim tasanm 06geleri ve ilkeleri olusturmaktadir (Eidenberger, 2004; Smeulders,
Worring, Santini, Gupta ve Jain, 2000).
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Gorsel algilama sirecinde bireyler algilanan kavrama iligkin olarak dncelikli olarak ylzeysel bir edinim
slreci yasarlar. Bu slreg iki boyutlu bir algilamadir. Bu asamada bireyler gorintileri genislik ve
yukseklik olarak algilarlar. Bu siireg sonrasi birey, gorsel algi alanina giren kavrama iliskin daha
derinlemesine bir 6riintli olusturmaya baslar. Bu siirecte ise derinlik algisi ile birlikte Gglincli boyut
devreye girer. Daha sonra kiiltiirel alt yapisi ile kavrami anlamlandirir ve kavrama bir kimlik kazandirir
yani kavrami tanir (Booth, 2003; Findlay ve Gilchrist, 2003).

Gorsel algi tasanm siireglerinde, ozellikle hedef kitle nitelikleri baglaminda &nem tagimaktadir.
Olusturulan alginin niteligi ve tasidigi mesaj tasarimin etkililigini belirlemektedir. Tasarim siirecinde
algyr olusturacak kavram, nesne ya da etkinliklerin belirgin 6zelliklerinin erisim noktasi olarak
kullanilmasi algilamada etkililik agisindan 6nemlidir (Smeulders, Worring, Santini, Gupta ve Jain, 2000).
Gorsel algilama siirecinde nesnelere iliskin algi renk, doku ve sekil ile hareket olmak Uzere (g grupta
toplanmaktadir (Eidenberger, 2004). Etkilesimli 6gretim ortami tasanmlar ve yaziimlan da gorsel
alginin ve bilesenlerinin etkili bir bigimde ise kosulmasini gerektiren tasarim siiregleri icermektedir.

Etkilesimli 6gretim ortamlan ses, hareketli video, grafikler, animasyon gibi farkli uygulamalar iceren
ortamlardir. Etkilesimli 6dretim uygulamalar, 6drencilerin zaman ve mekan sinirlili§i olmadan
o0grenmelerine, farkli 6grenme bilesenleri ve bakis acilariyla tanisabilmelerine, etkilesim
olusturabilmelerine olanak taniyan ortamlardir (Aydin, 2002). Alan yazin incelendiginde birgok
calismada etkilesimli 6gretim uygulamalan tasarlanirken goérsel alginin énemi ve 6grenci (izerindeki
olumlu etkisinin vurgulandigi goriilmektedir (Costa, 2008; Graham 2008; Levy ve Yupangco, 2008;
Wang, Chignell ve Ishizuka, 2007; Giilbahar, 2005; Rude-Parkins, Miller, Ferguson ve Bauer, 2005;
Weiskopf, 2004) . Etkilesimli 6gretim ortami tasarlanirken sadece tasarim dgelerinin kullanimi degil, bu
ortamlarda hedef kitlenin algisal niteliginin de ise kosulmasi 6nem tasimaktadir (Costa, 2008; Levy ve
Yupangco, 2008) . Gorsel algi, gorsel algilama sirecinin bilesenleri, olusumu ve tasarim sireci ile
gorsel algilama surecinin iligkilendiriimesi bir gereklilik olarak dikkate alinmasi gereken bir noktadir. Bu
baglamda bu arastirmada, etkilesimli 6gretim ortamlari tasarimlarinin gelistiriimesi ve gérsel algilama
sireci arasinda iliski kurulmasi amaclanmistir. Gorsel algi kuramlarninin tasarim slireci ile
iliskilendirilmesi ve silirece yansimasl badlaminda ele alinan kuramlar; Gestalt Gorsel Algi Kurami,
Olasiliki Ogreti Kurami, Bilisimsel Algi Kurami, Néropsikolojik Algi Kurami, Yapilandirmaci Gorsel Algi
Kurami ve Dodrudan Algi Kurami olarak belirlenmistir. Etkilesimli 6gretim ortami tasarimina yansimalari
ve dnemi kapsaminda belirlenen gorsel algi kuramlari ve 6zellikleri alan yazin taramasina dayali olarak
incelenmistir (Messaris ve Moriarty, 2005; Eidenberger, 2004; Gordon, 2004; Booth, 2003; Findlay ve
Gilchrist, 2003). Arastirma kapsaminda gorsel algi kuramlari ile etkilesimli ortam tasarimi arasi iligki
kurulmus, bu 6zellikler tasanm siirecine yansitilarak etkilesimli ortam tasarimi olusturulmus ve son
asamada ise hedef kitle olan dgrencilerin tasarima iliskin gorisleri belirlenmistir.

1. Alg: Kuramlarn ve Tasarim Gelistirme Siireci

1.1. Gestalt Gorsel Algi Kurami

Gorsel algilamayl aciklayan Gestalt teorisinin temelinde, "bitiin kendini olusturan parcalarin
toplamindan daha anlamhdir" ilkesi yer almaktadir (Senemoglu, 2009). Gestalt teorisi sekil-zemin
iliskisi, yakinlik, benzerlik, tamamlama, devamlilik ve basitlik olmak lzere bes temel ilke Ulzerinde
sekillenmektedir.

Gestalt teorisindeki ilkeler tek tek ele alindijinda; sekil, gdzlenen uyaricida bireyin dikkatini
odaklandirdigi boliim iken zemin ise seklin gerisinde, dikkat edilmeyen, algi alanina girmeyen kisimdir.
Yakinlik ilkesi, zaman ve mekan agisindan birbirlerine yakin olan nesnelerin, gruplandirarak algilanma
ediliminde oldugunu belirtir. Benzerlik ilkesi sekil, renk, doku, cinsiyet vb. pek ¢ok 6zellik bakimindan
birbirine benzer uyariclarin birlikte gruplandinlarak algilanma egiliminde oldugunu vurgular.
Tamamlama ilkesi, tamamlanmamig/eksik birakilmis etkinliklerin, sekillerin, seslerin tamamlanarak
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algilama ediliminde oldugunu agiklar. Devamlilik ilkesi, ayni yonde giden noktalarin, gizgilerin ve
uyaricilarin birlikte gruplandirilarak algilanma ediliminde oldugunu belirtir. Basitlik ilkesi ise, uyaricilarin
en basit halleri ile alglanma ediliminde oldugunu agiklar (Graham, 2008). Belirtilen o6zellikler
baglaminda Gestalt teorisinin giniimiz gorsel tasarim etkinliklerinde 6nemli etkisinin oldugu
sdylenebilir ve bircok farkh alanda gorsel algiya iliskin etkililigi saglamak amaciyla kullanildigi
gorilmektedir (Eryayar, 2011; Mennan, 2009; Puustinen, Baker ve Lund, 2006). Gestalt algi kuraminin
tasarim ortamina yansimalar disindldiginde tasarimin olusturdugu biitlinsel etkinin 6n-plan arka-
plan iliskisi baglamindaki niteligi, kompozisyon diizeni, kompozisyon ile tasarim 0geleri arasi iliski 6ne
¢ikan boyutlardir.

1.2. Olasilikli Ogreti Kurami

Brunswik'in Olasilikh Ogreti Kurami, birbirine uzak ve yakin olaylar arasinda beynin iliski kurmasina
dayanir. Bu kurama gore nesneler kendi 6zellikleri, bulunduklari ortamlar, algilayici ile aralarindaki
arabuluculari ve algilayanin ¢zelliklerine bagh olarak algilanirlar (Gordon, 2004).

Olasilikli 6greti kurami hedef kitlenin niteligine dikkat gekmektedir. Bunun icin hedef kitlenin yas,
cinsiyet, bilissel, duyussal ve hazir bulunusluk diizeyi &nem tasimaktadir. Olasilikli 6greti kuramina gore
yapilan tasarim, hedef kitlenin beklentileriyle gekillenmelidir. Tim etkilesim ve iletisim olanaklarinin,
Ogretimsel amac dodrultusunda etkili bir sekilde kullaniimasi ve 6grenenlerin 6grenme siirecine etkin
olarak katilmalannin saglanmasi gerekmektedir. Kuramin dikkat cektigi diger bir nokta ise, nesnelerin
Ozelliklerinin onlara iliskin alginin olusmasinda ipucu sunmasidir (Gordon, 1997; Brunswick, 1950;
1955). Gorsel algiya dayali olarak nesnelerin &zelliklerinin algiy1 sekillendirmesi baglaminda olasilikl
Ogreti kuramina dayali olarak tasarim ortaminin 6zelliklerinin, hedef kitlenin beklentileri cercevesindeki
algisal uyaranlara sahip olmasi gerekmektedir. Ogretim ortami tasarimi siirecinde dgretim icerigi ve
icerige iliskin coklu ortam Ogeleri algilanan kavram, ortamin ne sekilde kullaniciya sunuldugu,
etkilesimler, yonlendirmeler ve genel kompozisyon arabulucu, hedef kitle ise algilayan olarak
tanimlanabilir. Bu nedenle arabulucu konumundaki gorsel tasarimin onceligi olasilikh dgreti kurami
gercevesinde islevsellik olarak éne cikmaktadir.

1.3. Bilisimsel Algi Kurami

Bilisimsel yaklasim kurami, algida bitinlide dikkat ceker. Baska bir ifade ile nesnelerin renkleri,
sekilleri, hareketleri gibi fiziksel 6zellikleri ayn ayr dederlendiriimesine ragmen, bu dzellikler bireylerin
biligsel ve duyussal nitelikleri dogrultusunda bir araya getirilip anlamlandinimaktadir.

Bu kurama gore 6drenenlerin 6n bilgilerine uygun ve gecmis deneyimlerle badlantili olarak ele alan ve
sekillendiren tasarimlarin, 6gretimsel hedeflere ulasiimasini saglayacadini belirtir. Kuram, 6grenmenin
gerceklesmesi icin, kullanilacak olan metin, resim, grafik, animasyon vb. gibi uyaricilar ile materyalin
genel yapisinin, en sade ve en anlasilir bicimde tasarlanmasi gerektigini vurgular. Bunun yaninda
sayfalarin belli kenarliklara sahip olmasi, ya da ayni dogrultudaki bilgilerin, materyalde yer alan diger
bilgilerden kolaylikla ayrilabilmesi icin, sinir belirten uygun tasarim 6delerinden (cizgi, kenarlik vb)
yararlaniimasi gerektigini vurgulamaktadir (Domke, Perimutter ve Spratt, 2002; Krantz, 1999).
Bilisimsel algi kuramina dayali olarak hedef kitlenin niteliklerinin daha ayrintii analiz edilmesi ve
tasarim ortamina yansitilmasi gerekliliginin goérsel algiyr olusturma siirecini dogrudan etkiledigi
sOylenebilir.

1.4. Noropsikolojik Algr Kurami

Noropsikoljik yaklasim algi konusunda, sinir sistemi ve biyolojik yapi temelli bir bakis agisi sunmaktadir.
Bu yaklasima gore yapilan tasarim, hedef kitlenin konsantrasyonunu saglamali, dikkat cekerek bilginin
secilmesine olanak tanimali ve ilgiyi toplayarak ilginin devamini saglamalidir (Gordon, 2004; Naglieri ve
Das, 1997).
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Noropsikolojik yaklasima goére yapilan tasarim hedef kitlenin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisim
diizeylerine uygun olmalidir. Geri bildirimlerin, dgrenenlerin gelisim diizeylerine, ilgi ve meraklarina
uygun olmasi gerektigini aciklamaktadir. Bu kuram konum, bicim, renk, islev bakimindan benzer 6zellik
taglyan 6gelerin birlikte algilandigini vurgular. Ogrenenlerin farkli duyulanina hitap eden, yerinde ve
zamaninda kullanilan uyaricilann, 6grenmenin kaliciligini, mesajin etkililigini arttiracagini belirtmektedir.

Noropsikolojik algi kuraminda tasarim Ogeleri arasinda bitiinligin saglanmasi ve tasarimda dnemli
goriilen bilgilerin, 6grenenlerin dikkatlerini cekecek bicimde diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrenenlerin
ilgi ve ihtiyaglarina uygun uyaricilar kullanilarak hazirlanmasi ve 6grenme isinde motivasyon
olusturmasi  gerektigini vurgular. Tasarimin, kazandirnlmasi planlanan 0Ogretimsel hedefler
dogrultusunda uygun icerik ve etkilesimli etkinlikler sunmasi gerektigini aciklar. Ogrenenlerin ilgilerini
cekmesi ve gereksiz uyarncilardan arinmis olarak ilginin dagilmasini dnlemesi gerektigini belirtir.
Tasanmlarin, 6grenenlerin beklentilerine ve gelisim &zelliklerine uygun uyaricilar icermesi ve 6grenme
isinde 6grenenlerin dikkati sirdlirmesi gerektigini belirtir. Kuram hedef kitleye sunulan 6gretimsel
icerigin, kendi iginde tutarliik ve anlamliik saglanmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Bonnefond,
Rohmer, Hoeft, Muzet, ve Tassi, 2003). Noropisikolojik algi kuraminin tasarim ortamina yansimalari ise
kuramin nitelikleri ve alanyazina dayali olarak tasarimdaki etkinliklerin belirlenmesi, organize edilmesi
ve hiyerarsik bir yapi ile 6gretim igeridi ile iliskilendirilmesi olarak siralanabilir.

1.5. Dogrudan Algi Kurami

Dogrudan algi kurami, genel olarak hareketli gérsellerin duradan gorsellerden etkin oldugu, nesnelerin
yakinlik ve uzakliklarinin algilamada énemli oldugunu belirtmektedir (Gibson, 1979). Dogrudan algi
kuramina gore algilanan kavram hedef kitleye dogrudan sunulmali, ayrintilardan arindiriimali ve algisal
etkinin dolaysiz olarak olusmasina iliskin olarak hedef kitle ile aracisiz bicimde bulusturulabilmelidir.
Ogretim ortamlarina iliskin tasarimlarda ise tasarim baglaminda kullanilan uyaricilarin hedef kitleyi
dogrudan algilanilacak icerige ulastirici nitelikte olmasi ve gereksiz ddelerden arindirilmis olmasi
gerekir. Tasarimlarin hedef kitlenin 6zelliklerine uygun olmasi haricinde, kullanicilarin bireysel
ozellikleriyle de uyumlu olmasi gerektigini belirtir. Tasarimlarin, planlanan hedeflere uygun,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina hitap eden, 6grenilecek bilgiyi somutlastirmay! sadlayan, etkilesimli
uygulamalar icermesi gerektidini vurgular. Tasarimlarin, 6§grenmenin gerceklesme diizeyini belirlemeye
yarayan tekrarlar, alistirmalar veya testler gibi etkinlikler icermesi, dgrencinin yaptigi etkinlik sonucu
hakkinda bilgilendirilmesi gerektigini ortaya koyarken; o6drenenlere neler Ogreneceklerine dair
Ogretimsel amaclarin  sunulmasi gerektigini vurgular. Bunlarin yaninda; 6gretim etkinlikleri
planlanirken, hedef kitlenin giris davraniglarina ve gelisim diizeylerine uygun hedefler ve bu hedeflere
ulastiracak etkinlikler belirlenmesinin 6nemine dikkat ceker (Krantz, 1999; Gordon, 1997; 2004). Bu
yaklasimda tasarim sirecinin alan analizi ile basladigi goriilmektedir. Bu asamayi goérsellerin icermesi
beklenen bilgilerin analizi sireci takip etmektedir. Sonraki analiz asamasi ise beceri-temelli, kural-
temelli ve bilgi-temelli davranislar destekleyecek bilgilerin birbirinden ayirt edilmesi islemlerini icerir
(Wong, Sallis ve O’Hare, 1998). Etkilesimli ortam tasarimi olarak ele alindiginda dogrudan algi
kuraminin codunlukla kullanici arayiiz etkilesimi baglaminda algilanan icerigin kullaniciya ne sekilde
iletildigi Gzerine odaklandigi s6ylenebilir (Vicente, 2002; Effken, Kim ve Shaw, 1997). Dogrudan alg
yaklasiminda tasanm ortamina iliskin olarak algisal igcerigin sunum bicimi ya da algilanan kavramin
icinde bulundugu ortam 6ne ¢ikmaktadir.

1.6. Yapilandirmac) Gorsel Algi Kurami

Bu kurama gore birey, cevrede karsilastigi uyaricilar aktif olarak secip, gecmis deneyimleri ile
yorumlayarak algilamaktadir. Ogrenenlerin yas, cinsiyet, ilgi ve merak gibi bireysel 6zelliklerine uygun
ve etkilesimli uygulamalara yer verilmesi gerektigini aciklar. Ogrenenleri siirece katacak etkilesimli
uygulamalar, alistirmalar ve etkinlikler icermesi gerektigini vurgular. Ogrenenlerin konuya iliskin duygu
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ve distincelerini, tutum ve deneyimlerini dikkate almak 6nemli goriilmektedir (Gombrich, 2008).
Yapilandirmaci gorsel algi kuraminda hedef kitledeki bireysel farkliliklar tasarim badlaminda 6ne
clkmakta ve hedef kitle niteliklerini dediskenliginin algisal nitelikleri etkileyebilecedi gz Oniinde
bulundurulmaktadir.

Teknolojinin giiniimiizde sadladigi 6nemli Ustiinliiklerden birisi farkl teknoloji temelli olanaklari
birlestiren bir sisteme dayali goklu ortamlardir. Coklu ortam yazilimlarinin getirdigi kolayliklar egitim
alaninda 6nemli yapisal degismelere yol agmistir. Teknoloji, egitim diinyasinin temel yapi taslarindan
biri konumuna gelmistir. Modern yasamin vazgegilmez 6geleri durumuna gelen teknolojik arag ve
geregler, 6grencilerin derslerdeki 6grenim deneyimlerini de bu gercevede sekillendirmektedir (Frey ve
Birnhaum, 2002). Siniflarda teknoloji kullamnimi bireysel, isbirligine dayal igbirlikgi, sorun ¢ozmeye
dayali, 6grenci merkezli ve esnek 6grenme gibi bircok secenedi de beraberinde getirmektedir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2000).

Etkilesimli 6grenme ortamlar farkli duyu organlarina hitap etmekte ve bu yoniiyle gorsel alginin etkili
bir bicimde ise kosulmasini saglayabilmektedirler (Murray, 2001). Ozellikle cocukluk déneminde gorsel
alginin somut bir bigimde olusmasi etkilesimli 6grenme ortamlarindaki &gretim igeriginin algisal
niteliklerinin hedef kitle ile uyum sadlamasi ile dodru orantiidir. (Grabinger, 1999; Jonassen, 2002).
Gorsel alginin etkili bir bicimde ise kosuldugu etkilesimli 6§renme ortamlarinin, 6greme siirecine iliskin
etkililige, 6drenci basarisina, 6drenci 6grenmelerine iliskin kalicia ve tim bunlara ek olarak
Ogrencilerin etkilesimli siirecler yoluyla 6grenmeye iliskin olumlu distincelere sahip olmasina katkida
bulunabilecedi sdylenebilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000). Bu baglamda alan yazinda yapilmis
calismalar da etkilesimli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin akademik basarilar ve 6grenmede kalicilik
acisindan etkili oldugunu gostermektedir (Akyol ve Fer, 2010; Basciftci ve Sunay, 2011; Kay ve
Knaack, 2008; Pilli ve Aksu, 2012).

Arastirma kapsaminda belirlenen algi kuramlari tasanm siirecini farkl bilesenler baglaminda gelistirme
olanadini sunmaktadir. Kuramlar temelde tasarim sirecine hitap etmekle birlikte &zellikle belirli
kuramlarin tasanm strecinde belirli bilesenleri odaklanmakta oldu§unu séylemek olanaklidir. Bu
baglamda hedef kitle nitelikleri ile uyumlu, 6grenmenin bireysellestiriimesine olanak taniyan, 6grenme
kalitesini artiran, 6grenmede kalicilik saglayan dgretim ortamlarini ilgi cekici hale getiren bir 6gretim
ortami tasariminda daha etkili bir bicimde ise kosulabilmektedirler. Etkilesimli 6dretim ortamlan
tasarimlarinin daha ayrintili bir bakis agisi ile ele alinmasi siirecinde belirlenen gérsel algi kuramlarinin
daha etkili olabilecedi diistiniimektedir.

Bu arastirma gorsel algi kuramlarina dayali olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan etkilesimli
Ogretim ortamlarinin ortaokul ikinci siniflarda Fen ve Teknoloji dersi ‘Isik ve Ses’ tnitesinin 6gretimine
yonelik Ogrenci gorlslerini ortaya clkarmayr amaclamaktadir. Bu genel amac dodrultusunda
arastirmada yaniti aranan sorular sunlardir:

1. Ortaokul 2. Sinif Fen ve Teknoloji dersi, ‘Isik ve Ses’ initesinin 6gretimi amacli etkilesimli bir
Ogretim ortami gorsel algi kuramlarina dayall olarak nasil gelistirilebilir?
2. Ortaokul 2. Sinif Fen ve Teknoloji dersi dgrencileri icin gorsel algi kuramlarina dayal olarak

gelistirilmis etkilesimli 6gretim ortamina iliskin 6grenci gorisleri nelerdir?
Yontem

Nitel arastirma yontemi benimsenerek gergeklestirilen arastirmada katiimcilarin  &zellikleri, veri
toplama araclari ve verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan yéntem ve teknikler asagida agiklanmistir.

Katihmallar
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Arastirmanin  6rneklem belirleme siirecinde amagh &rnekleme yontemlerinden olgit 6rnekleme
kullanilmistir (Yildinm ve Simgek, 2005). Bu arastirmada katiimcilarin belirlenmesinde kullanilan dlgit,
ogrencilerin 6grenim gdrmekte olduklari okulun teknolojik yeterlikleri, segilen 6grenci grubunun temel
diizeyde bilgisayar kullanma becerilerine sahip olmasi ve 6gretim programinda ‘Isik ve Ses’ (initesinin
yer aldigi bir ders programina sahip olma gerekliligidir. Belirlenen &lglitler baglaminda aragtirmanin
katiimailarini, 2010-2011 6gretim yili Vali Ali Fuat Giiven lkégretim Okulu'nda d§renim gérmekte olan
ve gonulli olarak arastirmaya katilan toplam 14 6grencidir.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Arastirmanin amaglan dogrultusunda aragtirma verileri, 6grencilerle gergeklestirilen yari yapilandinimig
gorusmeler yoluyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilere dayali bulgular nitel arastirma
yontemine dayali tematik analiz ile yorumlanmigtir (Yildinrm ve Simsek, 2005). Arastirmanin
glvenirligini icin 3 arastirmaci ve bir alan uzmani formu inceleyerek goriis birligi ve goris ayriligi olan
maddeleri belirlemistir. Arastirmanin giivenilirlik hesaplamasi icin Miles ve Huberman’in (1994) énerdigi
guvenirlik formdli kullanilmigtir. Hesaplamalar sonucunda arastirmanin givenidigi % 90 gikmis ve
arastirma guvenilir kabul edilmigstir

Gorsel Algi Kuramlarina Gore Etkilesimli Ogretim Ortaminin Gelistirilmesi

Alan yazin taramasina dayali olarak gorsel algi kuramlari kapsaminda etkilesimli 6gretim ortamlarina
iliskin arastirmalarin genellikle Gestalt goérsel algi kuramlari gergevesinde sekil-zemin iligkisi, yakinlk,
sireklilik, benzerlik ve tamamlama ilkeleri ile iliskilendirilen dederlendirmeler 6n plana ¢ikmaktadir
(Mirielli, 2007; Puustinen, Baker ve Lund, 2006; Hsiaoa ve Choub, 2006). Ancak arastirma kapsaminda
belirlenen diger algi kuramlarinin etkilesimli ortam tasarimi gelistirme ve etkilesimli ortam olusturma
sirecine daha farkli bakis agilarini sunabilecedi distintimektedir. Nitekim kuramlardan cikarilan
tasarim ilkeleri bu duslinceyi desteklemektedir. Bu noktada arastirmada alan yazindan farkli olarak
diger algi kuramlarinin ise kosulmasinin nedeni, belirlenen algi kuramlarinin dzellikle etkilesimli bir
ortam tasarimi ile iliskilendirildiginde daha ayrintili bir incelenebilme olanadinin s6z konusu olmasidir.
Arastirmanin tasarim gelistirme asamasinda hedef kitle olarak ortaokul ikinci sinif dgrencileri ve
Ogretim iceridi olarak da Fen Bilgisi dersindeki ‘Isik ve Ses’ (initeleri belirlenmistir. Hedef kitle olarak
ortaokul ikinc sinif dgrencilerinin belirlenmesinin nedeni, etkilesimli ortam tasarimi ile sunulacak
O0gretim iceridinin olusturacadi algisal etkileri 6grencilerin icinde bulunduklan yas 6zelliklerine dayali
olarak daha somut bir bicimde ifade edebilme yeterliklerine sahip olmalardir. Konu olarak ortaokul
ikinci sinif Fen ve Teknoloji dersindeki Isik ve Ses’ Ginitesinin secilmesinin nedeni ise hem icerik hem
de sunum anlaminda algisal etkinin gozlemlenebilecedi bir takim 6gretim etkinlikleri, anlatimlar ve
uygulamalar icermesidir. Hazirlanan yaziimda (inite isminde gectigi Uzere isik ve ses olmak lizere iki
ana konu vardir. Bu konulann ikisi de kendi icinde anlatilirken ayn bir bitinlik olusturulmasina ve
birbiri ile iliskilendiriimesine dikkat edilmistir. Tasanm gelistirme sireci sonrasi gecerlik calismasi
baglaminda gelistirilen tasanm, dgretim iceridi ile ilgili bir alan uzmani, gorsel tasarim ile ilgili bir alan
uzmani ve dgretim tasarimi ile ilgili bir alan uzmani olmak Uzere toplam (g alan uzmani tarafindan
incelenmis, tasarim yeniden gdzden gecirilerek gerekli diizeltmeler gergeklestiriimis ve tasarima son
hali verilmistir.

Belilenen algi kuramlarindan yola cikilarak tasanm sirecinde igerik, gorseller, yonlendirmeler,
canlandirmalar ve etkilesimli uygulamalar arastirmaci grubu tarafindan arastirma amac dogrultusunda
tasarim 6deleri ve ilkeleri dikkate alinarak Adobe Flash CS 3, Adobe Photoshop CS 3, Adobe Premiere,
GoldWave, All Sound Recorder ve Captivate, programlar kullanilarak olusturulmustur. Icerigin
olusturulmasi siirecinde algi kuramlarinin ne sekilde ise kosulacadi beg kisiden olusan (3 arastirmaci, 2
doktora Odgrencisi) grubu tarafindan iki oturum seklinde gergeklestirilen odak grup goériismeleri
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sonucunda belirlenmistir. Odak grup goriismeleri Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim dali yiiksek lisans programi cercevesindeki BTO 512 Gorsel
Algi ve Tasarim ilkeleri dersinin (i¢c ders saatini kapsayacak bicimde planlanmistir. Goriismeler ad
gecen ders kapsaminda iki haftada gerceklestirilmistir. Ilk odak grup gériismesi oturumunda gorsel
algi kuramlarinin genel ozellikleri Gzerinde konusulmus ve bu o&zellikler tasanm ortami ile
iliskilendirilerek 6ne cikan boyutlarin ne olmasi gerektigine iliskin gorisler belirlenmeye calisilmistir.
Belirtilen gorisler cergevesinde érnek etkilesimli 6gretim ortami tasanmlari incelenmis ve gorsel algi
kuramlari baglaminda elestirilmistir. Ikinci odak grup goriismesinde ise gérsel algi kurami ve tasarim
ortamina yansimalarinin maddelestirilerek ifade edilmesi istenmis ve bu cercevede &grencilerin
gorislerine dayal veriler elde etdilmistir. iki goriismeden elde edilen veriler arastirmaci grubu
tarafindan arastirmanin amaci g6z o©ninde bulundurularak temalastinlmis ve grubun ortaklasa
vurguladiklari boyutlara dayali olarak arastirma kapsamindaki goérsel algi kuramlarinin etkilegimli
Ogretim ortami tasarim siirecinde ne sekilde ise kosulacadi belirlenmistir. Bu baglamda Gestalt algi
kurami, tasarimin olusturdugu bitiinsel etki dikkate alinarak ise kosulmus, kompozisyonun
olusturulmasinda tasarimcilari yonlendirmistir. Egon Brunswik’in olasilikli 6greti kuraminda 6ne cikan
boyut islevsellik olmus ve islevsellik yaklagimina gore etkilesimli ortamin sinirlan, yénlendirmeler ve
tasarim 6geleri belirlenmigtir. Marrin bilisimsel algi kuramina gére 6ne gikan boyut ise hedef kitle
nitelikleri olmustur. Bu badlamda hedef kitle beklentileri, ilgileri ve tercihleri dikkate alinarak
tasarimdaki bir takim uygulamalara karar verilmistir. Bilisimsel algi kuramina gore ise her bir tasarim
0gesinin biitlinsel olarak degdil ayr ayr hedef kitle ile etkilesimi ve uyumu 6n plana cikmistir Bu
baglamda tasarim 6geleri birbirinden bagimsiz olarak dederlendirilmis ve algisal etkiler bu dogrultuda
yeniden diizenlenmistir. Noropisikolojik algi yaklagiminda ise tasarimdaki etkinliklerin belirlenmesi,
organize edilmesi ve hiyerarsik bir yapi ile 6gretim iceridini iliskilendirilmesi gibi noktalar éne gikmistir.
Yapilandirmaci gorsel algi kuraminda hedef kitlede var olabilecek bireysel farkliliklar dikkate alinarak
farkli 6gretim etkinlikleri ve uygulamalarin tasarimda yer almasi gerekliligi 6ne cikmistir. Gibson’un
dogrudan algi yaklasiminda ise tasarimin hedef kitlesinin icinde bulundugu ortam ile degerlendirilmesi
gerekliligi 6n plana cikmistir. Arastirmanin birinci sorusunu dayal olarak algi kuramlarn cercevesinde
6ne cikan boyutlar ile tasarim sirecinin iliskilendirilmesi tasarimin gelistiriimesi ise su sekildedir.

Gestalt Algi Kurami ve Tasanm Gelistirme Siireci

Gestalt algi kurami, tasarlama sireglerinde genel olarak tasarimin bitiininin olusturdugu algisal
etkiye yonelik bir dederlendirme olanadl sunmaktadir. Bu bagdlamda gelistirilen etkilesimli 6gretim
ortaminin biitlinsel olarak olusturdugu etki Gestalt algi kurami ile iliskilendirildiginde sekil-zemin,
yakinlk, stireklilik, tamamlama ve benzerlik temalan kapsaminda bir takim niteliklerin butini etkili bir
bicimde olusturmasina dikkat edilmistir. Sekil-zemin iliskisinde hem tasarimin kendi icerisindeki sekil
zemin iliskisine hem de etkilesimli ortamdaki konumu bakimindan sekil-zemin iligkisine dikkat edilmistir
(Resim 1-2).

Dis hekimleri dis muayenesinde cukur aynalar kullanirlar. Insanlar bu TR %
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Resim 1 Resim 2

Bilindigi Gizere Gestalt kuraminin ilkelerinden olan sekil-zemin iliskisi ilkesinde temelde dikkat geken
unsur gekil olarak belirtilirken, sekli gevreleyen ortami da zemin olarak belirtiimektedir. Isik ve ses
Unitesinde pastel turuncu tonlarin zeminde ve daha (st katmandaki sekillerde dengeli bicimde yer
aldigi gérilmektedir. Hedef kitle olan ortaokul ikinci sinif égrencileri nitelikleri de dikkate alindiginda
Ozellikle sicak ve canli bir renk ve doku etkisi ile seklin gergevelenmesi 6zellikle tercih edilmistir.

Yakinlk ilkesine gore ise yine hedef kitle nitelikleri dikkate alinarak &grencilerin tasarim igerisinde
kisisellestirilmesini saglayan bir takim karakter tasarimlarina yer verilmis, yazilimin tamaminda gergek
gorintl yerine illistrasyonlar ve animasyonlar kullanilimistir. Boylece hedef kitlenin yabanci olmayacadi
bir yakinlk etkisi olusturulmaya calisimistir. Tasarimda ise tipografik 6geler, gorseller ve butonlar
yakinlik ilkesine gore konumlandinimistir. Sireklilik ilkesine goére ise standart bir cercevenin diger
sayfalarda da sirdiriilmesi, tasanm &gelerinin sireklilik olusturacak bicimde konumlandiriimasi ile
yazih ve sesli yonlendirmelerin sirekliligi saglayacak bigimde diizenlenmesine dikkat edilmistir.
Tamamlama ilkesi 6zellikle deneylerde géz 6nlinde bulundurulmustur. Deneylerin gerceklestiriimesine
iliskin olarak bir ydnerge ile gerekli arac-geregler &grenciye yazilim igerisinde sunulmus ve
gorsellestiriimis daha sonra ise deneyin bitmis hali canlandirilarak sonug bashdi altinda gosterilmis ve
6grencinin tamamlama ilkesine gore 6gretim igerigini somutlastirmasi saglanmistir. Benzerlik ilkesine
gore ise cocuk figlrleri, (inite bashd, arka plan dokusu ve butonlarin hepsi de sicak renklerden
secilmis, bu secimde tonlamada gozli yormayacak ve birbiri ile iliskili tonlar tercih edilmistir. Bu durum
parlak tonlarin var olmamasindan dolayl siralanan uyaricilarin  gruplandirilarak algilanmasini
saglamistir.

Olasilikh Ogreti Kurami ve Tasarim Gelistirme Siireci

Gorsel algi kuramlarindan Egon Brunswik'in olasilikli dgreti kuramina gore tasanmda islevsellik 6n
plana ¢ikmaktadir. Olasilikli 6greti kuramina gore islevsellik alginin etkililifinde son derece énemli bir
boyut olarak ortaya cikmaktadir. Islevsellik tasanm gelistirme siirecinde hem hedef kitle nitelikleri
baglamindaki algilanirlik; hem de icerigin sunumundaki algilanirlikla iliskilidir. Eger tasarimda hedef
kitle nitelikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda etkili bir islevsellik s6z konusuysa algilanirlik da o
Olciide etkili hale gelmektedir. Olasilikli 6greti kurami, hedef kitle, tasarim ve Uriin arasindaki etkilesimi
olusturma boyutunda kullanlmalidir. Olasilikh  ddreti kuraminda islevsellik, alginin  dncelikli
gereksinimidir. Bu nedenle tasarim siirecinde hem hedef kitle nitelikleri baglamindaki islevsellik ve
algilanirlik; hem de igerigin sunumundaki islevsellik ile algilanirdik arasinda iliski kurulmustur. Genel
olarak bakildiginda gerek hareketli 6gelerin kullanimi gerekse kullanilan renkler acisindan hedef kitleye
uygun bir yazilm hazirlanilmasi olasilikli 6greti kurami cercevesinde dikkat edilen noktalardan biri
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Yaziimda yer alan gorsellerin ve metinlerin birbiriyle iligkili olmasina dikkat
edilmistir. Islevsellik s6z konusu oldugunda alginin daha etkili bir bicimde olusabilecedi dngdriisiinden
yola cikilarak kuram cercevesinde 0ozellikle yonlendirmeler, etkilesimli ortam etkilesimleri ve
uygulamalar hedef kitle nitelikleri g6z éniinde bulundurularak olusturulmustur (Resim 3-4).
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Resim 3 Resim 4
Bilisimsel Algi Kurami ve Tasarim Gelistirme Siireci

Bir diger gorsel algi kurami olan Marrin bilisimsel kuramina goére alginin olusmasinda algilanilan
ortamin ve algilayan kitlenin niteliklerinin tasarim ile bitlnlestiriimesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bilisimsel
algi kuramina goére tasarlama sirecindeki her bir boyutun hedef kitle ile iliskisi géz Oniinde
bulundurularak birbirinden bagimsiz ve biitiin olarak olusturdugu algisal etki (izerinde durulmalidir. Bir
anlamda algisal biitlinligld olusturan her bir parcanin hedef kitle nitelikleri ile uyumu biitline etki
etmektedir. Bu noktada Marrin bilisimsel kurami igerikte kullanilan gérsellerden hareketli gériintiilere,
tipografiden renk kullanimina kadar birgok tasarim &desinin ayn ayn hedef kitle ile iliskilendirilip
iceriklerinin bu dogrultuda ayri ayn ele alinmasini ve daha sonra biitiin olarak ele alinarak yeniden
yorumlanmasini icermektedir. Ayrica kuram, tasarim ortami ve hedef kitle beklentilerinin
iliskilendirilmesi, bitlnlestiriimesi, yorumlanmasi ve vyeniden vyapilandirimasi boyutunda ise
kosulmustur. Bu yaklasimda gérmenin anlami (izerinde de durulmaktadir. Gérme ve algilama bir bilgi
isleme siireci olarak tanimlanmaktadir. Gorsel algiyi etkileyen renk, doku, sekil ve hareket gibi birtakim
ozellikler vardir. Ayni zamanda alginin ne sekilde ve nerede oldugu da 6nemlidir. Bu kuramda algi,
olustugu ortam, algilanilan kavrama iliskin niteliklerin bitiinlestiriimesi, iliskilendirilmesi ve yeniden
yorumlanmasi ile aciklanir. Ayrica bu yaklasim duradan ve hareketli cisimlerin algi lzerine etkisine
odaklanmaktadir. Bu kurama goére, tanimlanmis sinirlara sahip olmak cisimleri birbirinden ayirmayi ve
tanimayi saglayacaktir. Bu noktada tasarimda butonlar, icerik, gorseller, tipografik 6geler hem bicimsel
6zellikleri hem de renk dzellikleri dikkate alinarak kendi icinde sinilandirilmis ve gruplanmistir. Boylece
her tasarim &gesinin ayri ayri ve biitiin olarak hedef kitle ile etkilesimi saglanmistir. Ornegin tipografik
0gelerde basliklarin ve icerigin ayni fontta ama farkli renklerle kullanilarak birbiri icinde gruplanmasi
yoluyla sinirlandinimasi saglanmistir (Bkz. Resim 4). Gorsel 6deler hem konum hem icerik olarak
birbirine benzer bicimde konumlandirihp tasarlanarak vyine belirli sinidar olusturulmustur,
yonlendirmeler hiyerarsik bir bicimde ve diizende sunularak yine kendi igerisinde sinirlandiniimistir
(Bkz. Resim 5-6)
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Noropsikolojik Algi Kurami ve Tasarim Gelistirme Siireci

Noropsikolojik Algi Kurami, tasarimin bitiin olarak olusturdugu etkinin amaca uygun olarak
olusturulmasinda bitliniin planlanmasi, biitiinligli olusturacak bicimde etkinliklerin belirlenmesi ve
bitlinlik igerisindeki hiyerarsik dizenin olusturulmasinda yani genel olarak kompozisyonun biitiin
olarak ortaya konulmasinda ise kosulmustur. Noropsikolojik algi kurami 6gretim igeriginin sunum
niteliklerinin organize edilmesi ile iliskilendirilecek bir takim ilkeleri icermektedir. Ozellikle tasarimin
biitlinsel olarak ortaya koydugu kompozisyon néropsikolojik algi kurami ile iliskilendiriimesi gereken bir
boyuttur. Hazirlanan yazilimda en temel alinan nokta tiim sayfalarin bir btiinlik icinde olmasinin
saglanmasidir. Giris sayfasindan itibaren her sayfada kullanilan arka plan birbirini tamamlar niteliktedir.
Arka planda kullanilan renkler de birbiriyle bitinlik olusturmaktadir. Bu noktada ndropsikolojik
kuramdan yararlanilmistir. Yazilimda kullanilan gerek gezinim araglari gerekse tipografik 6deler de
kendi icinde bir biitlinlik olusturmaktadir. Ayrica hedef kitleyi yormayacak bir renk kullanildi§i g6z
ontne alindiginda bunun noropsikolojik kurama uygun oldugu belirtilebilir. Tasarlanan yaziimda
hareketli 6deler kullaniimasina ragmen gereksiz uyaricilardan kacinilmistir. Renklerde  zithk
kullanilmamis ancak tonlamalari aciklik koyuluk seklinde verilerek gerek gezinim araclarinin gerekse
icerigin sunuldugu bolimin sinirlan belirlenmistir. Gorsel tasarim 6gelerinde hedef kitleye uygun ve
hedef kitlenin dikkatini cekecek gorsel unsurlarin kullaniimasina dikkat edilmistir (Resim 7-8). Bu
sekilde hedef kitlenin ilgisinin dadilmasinin engellenmesi amaclanmistir. Ayrica hazirlanan icerik belli bir
sira takip etmekte ve bu sira icerisinde birbiriyle tutarl icerikler yer almaktadir.
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Yapilandirmaci Algi Kurami ve Tasarim Gelistirme Siireci

Yapilandirmaci goérsel algi kuraminda bireysel farkliliklar 6ne gikmaktadir. Bu noktada hem islevsellik,
hem igerigin olusturulmasi hem de tasarim 6gelerinin belirlenip iliskilendirilmesi 6Gnem kazanmaktadir.
Tasanm slrecinde olusturulan algisal etkinin sinirlan, hedef kitlenin bireysel farkliliklari g6z 6niinde
bulundurularak belirlenirse tasarim o 6lglide etkili olabilmektedir. Yapilandirmac Algi Kurami, hedef
kitle analizinde etkin bir bigimde kullaniimistir. Bu kurama gére, algilamada bireylerin 6n bilgilerinin
O6nemli olmasi gibi uzamsal beceri ve bireysel farklliklari da Onemlidir. Ayrica kisinin beklentisi,
motivasyonu ve duygusal etkenler gibi pek gok sey algiy etkiler. Bu kurama gére tasarlanan yazilimlar
hedef kitlenin 6zellikleri {izerine yapilandirilir. Tasarim olusturulurken ortaokul ikinci sinif égrencilerinin
bireysel &zellikleri dikkate alinmistir. Ogrencilerin 6§renme siirecindeki kuramsal kazanimlarini
somutlastirici, motivasyonlarini artirici deneyler ve degisik etkinliklere yer verilmistir (Bkz. Resim 9-10).
Tasanmda iki boyutlu gorsellerin yani sira canlandirmalara, ozellikle deneylerin somutlastiriimasi
baglaminda yer verilmis ve canlandirmalar kuramsal bilgilere dayal bir pekistireg niteligi kazanmistir.
Tasanm yapilandirmaci algi kurami baglaminda kullanici merkezli olarak yapilandiriimistir. Boylece
Ogrencinin istedigi noktadan baslayip calismasina devam etmesine olanak saglanmistir. Tasarima iliskin
yonlendirmelerin kullanict merkezli olmasi yoluyla yapilandirmaci-alici olarak tanimlanabilecek olan
hedef kitle bilginin pasif kullanicisi olmaktan kurtulur.

q ISIK VE SES ISIK VE SES
&

ORNEK GORUNTU OLUSUMLARI

€l fenerinde cikan isik dogrultusu ile aynadan yansiyan isik dogrultusu
ayni diizlemde gériilmistir. Gerek aynanin gerekse el fenerinin hareketi

Is1gun farki y ) sscadivos yansiyan isigin nereye dilsecedi konusunda bize bilgi verecektir.
iiizeylerden yansimasi d

Resim 9 Resim 10
Dogrudan Algi Kurami ve Tasarim Gelistirme Siireci

Gibson’un dogrudan algi yaklasimi algiy dogrusal ve algilayan bireyin cevresi ile iliskilendirilen boyutta
ele aldidi icin icerigin sunumundaki tasarim 6gelerinin anlamlari, hedef kitle Gzerinde uyandirdigi etki
ve hedef kitle niteliklerinin sunumda ise kosulmasinin olusturdugu etki {zerine odaklanmaktadir.
Dogrudan algi yaklasimi hedef kitlenin cevresi ile iliskilendirilerek ele alinmasi gerekliligi Uzerine
odaklanmayi gerektiren bir takim ilkeler icermektedir. Tasarim hedef kitlenin icinde bulundugu ortam
g6z oniinde bulundurularak gerceklestirilen analizinin niteliine gore sekillenmekte ve hedef kitlenin
algisal niteliklerine etki edebilecek cevresel etmenler tasarlama slirecinde yol gdsterici rol
oynamaktadir. Ornegin hedef kitle olan ortaokul ikinci sinif égrencilerinin icinde bulunduklari ortamda
doga ile etkilesimlerinden yola cikilarak bir takim canlandirmalar cevresel etmenler baglaminda
olusturulmustur (Bkz. Resim 11-12).
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Bulgular

Gorsel algi kuramlarina dayali olarak gelistirilmis olan “Etkilesimli Ogretim Ortami Tasariminin
Ozelliklerine 1liskin Ogrenci Gorigleri” cercevesindeki bulgular aragtirmanin kuramsal temelleri ve
goriisme sorularina dayall olarak (ic ana temada toplanarak sunulmustur. Bu ana temalar ‘Etkilesimli
Ogretim Ortaminin Etkililigi’, ‘Etkilesimli Ogretim Ortaminin Odrenci Ogrenmesine Olan Katkisi’ ve
*Etkilesimli Ogretim Ortaminin Olumsuz Yénleri’ olarak belirlenmigtir.

Etkilesimli Ogretim Ortaminin Etkililigi’'ne iliskin Ogrenci Goriisleri

Etkilesimli Ogretim Ortaminin Etkililigi'ne iliskin é§renci gorisleri cercevesindeki temalar Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. Etkilesimli Odiretim Ortaminin Etkililidine iliskin Gordisler

Temalar
f
Etkilesimli 6gretim ortaminin kolay kullanilabilir olmasi 14
Etkilesimli 6gretim ortaminin eglenceli olmasi 8
Etkilesimli 6gretim ortaminda seslendirmeler, resimler ve videolar kullanilmasinin etkililigi 9
Etkilesimli 6gretim ortaminda 6rnekler ve deneyler ile konu anlatiminin etkililigi 9
Etkilesimli 6gretim ortaminda sorular ile bilgilerin sinanmasi 3

Tablo 1'e bakildidinda arastirmaya katilan 6drencilerin tamami etkilesimli 6gretim ortamini kolaylikla
kullanilabilir, biyiik bir cogunlugu ise oldukca eglenceli bulmustur. Ogrenciler algi kuramlar
paralelinde tasarim igerisinde vyer veriimeye calisilan seslendirmeler, resimler ve videolarin
kullanilmasini, anlatimin bu yolla etkili hale getirilmesini, érneklerin ve deneylerin canlandirmalar ile
somutlastinimasini ve 6grenmede pekistirme amacli sorulari begenmislerdir.

Odrencilerden S1'Yaziim cok iviydi, cok giizel anlatimis, (nite ¢ok edlenceliydi, konuyu kolay ve
anlasilabilir olarak dgrenmemi sadladl... Yazilmi kullanirken zorlanmadim’ seklindeki gorisleri ile
yazilimin etkililigine iliskin diisiincelerini ifade etmektedir. Ogrencilerden S14 ise 'Ses dinitesini ve sesli
yerlerini ve deneyleri begendim...§eklinde ifade ettigi gorisleri ile seslendirmeler ve canlandirmalar
yoluyla olusturulan deneylerin etkililigine vurgu yapmaktadir.
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Ogrencilerden S8 ‘Etkinlikler, resimler, yazilar cok bedendim, bilmediklerimi ddrendim ve yazilimi
zorlanmadan kullandim’ etkilesimli ortam tasariminin kolay kullanilabilirligine ve igeridinin etkililigine
vurgu yapmaktadir. S11 ise ‘Konularin canlandirilan deneylerle anlatimasini begendim’ seklindeki
gorisleriyle yine algi kuramlarn cercevesinde icerigin somutlastirimasina yonelik tasarim yaklasimlari
cercevesinde olusturulan canlandirmalarin etkililigine vurgu yapmaktadir.

Etkilesimli Ogretim Ortaminin Ogrenci Ogrenmesine Olan Katkisi'na Iliskin Ogrenci
Gorisleri

Etkilesimli Ogretim Ortaminin 6grenci 6§renmesine olan katkisi'na iliskin temalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Etkilesimii Odretim Ortamumn Odrenci Ogrenmesine Olan Katkisina iliskin Gortisler

Temalar

Etkilesimli 6gretim ortami konunun daha iyi anlasiimasina katki saglyor 14
Etkilesimli 6gretim ortami yoluyla 6grenmek eglenceli
Etkilesimli 6gretim ortami yoluyla 6grenmek faydali
Etkilesimli 6gretim ortaminda konular 6grenmek daha kolay

o U1

Tablo 2'den de gorildigi gibi 6grenciler etkilesimli 6gretim ortaminin 6§renmelerine olumlu katki
sagladigini ifade etmislerdir. Etkilesimli 6gretim ortaminin edlenceli bir 6grenme sunmasi da codunlukla
ifade ettikleri gorisler arasinda yer almaktadir. Konular 6grenme siirecinde ortamin sadladidi kolaylk
ise 6grencilerin ifade ettikleri bir diger goris olarak dikkati cekmektedir.

Ogrencilerden S3'Cok edlencelivdj, bedendim, videolar cok zevklivdi seslendirme olmasi,
canlandirmalar ile konunun anlatimasi konulari daha iyi anlamam sadladi, konuyu iyice pekistirdim.
Bence Isik ve ses (initesini bu yazim ile 6grenmek edlenceliydi’ seklindeki gorisleriyle hem icerige ve
icerikteki uygulamalara vurgu yapmakta hem de bu uygulamalar yoluyla 6grenmesinin daha etkili hale
geldigini ifade etmektedir.Ogrencilerden S13 de Bence cok giizel olmus. Etkinlikler de cok giizel.
Konulanin anlatimlarr var. Ben bu yazilmi bedendim. Yazilim isik ve ses linitesi konusunun
anlasiimasina katki sadladi’ yine icerikteki uygulamalarin etkililigine vurgu yaparak gorislerini ifade
etmektedir.

Ogrencilerden S5 'Cok gtizel hazirlannus bir yaziimd, resimler ve giris bolimd giizeldi. Konuyu
anlamama katki sagladi’ seklindeki gorisleriyle icerik ile konunun anlasilirigi arasinda olumlu bir iliskiyi
vurgulamaktadir. Ayni sekilde 6grencilerden S6 da 'Konu anlatiminda resimlerle drnek vermesi, kisa
kisa videolarin olmasi benim konuyu daha iyi anlamama yol acti” seklindeki ifadeleriyle icerigin
etkililiginin konuyu anlamasina olan katkisi arasinda iliski kurmaktadir.

Etkilesimli Ogretim Ortaminin Olumsuz Yonleri'ne Iliskin Ogrenci Goriisleri

Etkilesimli Ogretim Ortaminin olumsuz yonlerine iliskin dgrenci gériisleri'ne dayall temalar Tablo 3'te
verilmigtir.

Tablo 3. Etkilesimili Odretim Ortanumn Olumsuz Yonlerine Iiskin Gordisler

Temalar

Etkilesimli 6gretim ortaminda deneylerin sinirlligi
Etkilesimli 6gretim ortaminda sorularin sinirliigi
Etkilesimli 6gretim ortamindaki seslendirme eksikligi

W = N =»
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Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin etkilesimli 6gretim ortaminin olumsuz yonlerine iligkin gorisleri ise
aslinda algi kuramlarinin tasarim siirecinde ise kosulmasinin ne kadar énemli oldugunu vurgular
niteliktedir. Tasarim igerisinde &zellikle canlandirmalar, seslendirmeler, geribildirimler ve etkilesimlere
algi kuramlan cergevesinde yer veriimesine ragmen deneylere, geribildirimlere ve seslendirmelere
daha cok yer verilmesi gerekliligi genelde 6grencilerin oncelikle belirttikleri olumsuz gorisler arasinda
yer almaktadir. Bu durum etkilesimli 6gretim ortamlarinin gorsel algi kuramlar gercevesinde ne kadar
gok etkilesim, igerigin somutlastirimasina yonelik 6rneklendirme, canlandirmalar, geribildirimler ve
seslendirmeler gibi niteliklere sahip olurlarsa o kadar cok etkili olabileceklerinin de bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir.

Odrencilerden S2  'Konularin anlatimi  acik ve sikici dedil ama deneylere daha fazla yer
verilebilirdidemekte; S12'..Video ve etkinlikler daha fazla olabilirdi’ seklinde goriglerini ifade etmekte;
S11 'Yazilar yerine seslendirmeler daha ¢ok olabilirdi. Clnkd ben dinleyerek anliyorum. Herkesin
anlama sekli farkli” seklindeki gorigsleriyle seslendirmelerin daha ¢ok olmasi gerektigine vurgu
yapmakta ve S4 'Daha fazla ornek olmasi daha iyi olurdu. Agiklamalarin anlayabilecedimiz sekilde
oldugunu diisiindiyorum. Deneylerle ilgili canlandirmalar ilgi ¢ekiciydi” seklindeki gorisleriyle neden
daha fazla etkilesimli igerik olmasini istedigini 6grenmesini daha etkili hale getirmesi gerekgesiyle ifade
etmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bilgilendirici coklu ortamlarin (¢ temel amaci vardir. Bunlar eglendirmek, bilgilendirmek ve 6gretmektir
(Garrand, 1997; akt. Ghinea ve Chen, 2008). Ipek (2003) okullarda kullanilan materyallerin
gelistiriimesi siirecinde gorsel 6grenme ilkelerinin 6§renmeyi kolaylastirdidini ve tasarim siirecinde
dikkate alinmasi gerektidini belirtmistir. Gormenin dodasindan ve 6grenme kuramlarindan elde edilen
bilgilerle olusturulan gorsel tasarimin, Ogretim materyalinin amacina ulasmasinda 6nemli rol
oynayacadi belirtilmektedir (Kaya, 2011; Alpan, 2008). Bu calisma kapsaminda altinc sinif
ogrencilerine yonelik olarak gelistirilen bir etkilesimli ortam tasariminda gorsel algi kuramlarinin alan
yazina dayall olarak ne sekilde ise kosulabilecedi ve gelistirilen etkilesimli ortam tasarimina iliskin
Ogrenci gorusleri incelenmistir. Bu baglamda 6ncelikle etkilesimli ortam tasariminda etkili bir bicimde
ise kosulabilecek olan gérsel algi kuramlar Gestalt Algi Kurami, Olasilikli Ogreti Kurami, Bilisimsel
Kuram, Noropsikolojik Kuram, Yapilandirmaci Gorsel Algi Kurami ve Dogrudan Algi Kurami olarak
belirlenmistir. Bu kuramlarin etkilesimli ortam tasarimi gelistirme sirecinde hangi boyutlar ile ise
kosulabilecedi belirlenmistir. Belirlenen boyutlar Gestalt algi kuraminda tasarimin olusturdugu biitiinsel
etki/kompozisyon diizeni; Olasilikli 6greti kuraminda islevsellik; Bilisimsel algi kuraminda hedef kitle
nitelikleri: Noéropisikolojik algi yaklasiminda tasarimdaki etkinliklerin belirlenmesi, organize edilmesi ve
hiyerarsik bir yapi ile d6gretim icerigini iliskilendirilmesi; yapilandirmaci gorsel algi kuraminda hedef
kitledeki bireysel farkliliklar 6ne c¢ikmistir; Dodrudan algi yaklasiminda ise hedef kitlenin icinde
bulundugu ortam olarak 6ne g¢ikmistir. Bu boyutlar tasarim gelistirme siirecine tasarimcilarin farkli
bakis acilan ile yaklagsmalarini saglamis ve daha ayrintili bir tasarim gelistirme siirecinin ise kosulmasini
saglamistir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen etkilesimli ortam tasarimina iliskin 6grenci gorisleri genellikle olumlu
yondedir. Ogrenciler bu sekilde 6grenmenin etkililigine vurgu yaparken &gretim icerigindeki algi
kuramlari temelli uygulamalarin (seslendirmeler, canlandirmalar, etkilesimler, geribildirimler,
pekistirecler vb.) énemine deginmislerdir. Ulasilan sonuglar Alpan 'in (2008) etkili bir gérsel tasarima
sahip olan bir 6gretim materyalinin basta giidileyici 6zelligi olmak Uzere, tim &zelliklerinin, dgrencinin
derse yonelik tutumlarni olumlu yonde etkilemesi beklendigini ifade ettidi calismasiyla uyumlu oldugu
sOylenebilir. Bunun yaninda 6grenciler uygulamalara daha gok yer verilmesinin 6grenmeyi daha etkili
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hale getirebilecedine de vurgu yapmislardir. Nitekim Ghinea ve Chen (2006) de coklu ortam
sunumlarinin  kalitesini belirlemedeki en ©nemli etkenlerden birisinin kullanicinin  goklu ortamla
etkilesimle gegtiginde yasadigi algisal deneyimler oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak ortaokul ikinci sinif dgrencileri olan hedef kitle niteliklerinin algi kuramlan ile
iliskilendirilmesi ve etkilesimli 6grenme ortami tasariminin bu baglamda ortaya konulmasi, tasarimin
dgrenciler icin daha ilgi cekici olmasini saglamistir. Ozellikle 6grencilerin algi diizeyleri ve beklentileri ile
iligkilendirildiginde etkilesimli ortam tasarimlarinin daha etkili oldugu sdylenebilir. Tasarim igerisinde
Ogrenenlerin algilama siireglerini daha etkili hale getirmesi beklenen hareketli goriintiler kullanma,
seslendirmeler kullanma, goérsel 6gelere ve etkilesimlere yer verme gibi olanaklarin 6grenci
O0grenmesine, ilgisine ve eglenerek 6grenmesine katki sagladigi sOylenebilir. Arastirmanin ortaya
koydugu bulgular cercevesinde 6gretim igerikli tasarim gelistirilmesi slirecinde, gorsel algi kuramlarinin
farkl sinif diizeyinde ise kosuldugu aragtirmalar gergeklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose of the Study: Interactive learning environments are commonly used to facilitate
individualized, self-directed, any time- anywhere learning opportunities for students. In setting up
such environments, one of the biggest concerns and challenges is to enhance the interaction between
the learner and the environment as strong as possible. Because without a certain level of interaction,
it is difficult to keep the learner focused and motivated for a continuing learning in the designed
system. While determining the attributes of an interaction in a learning environment, perception
levels, perceptional characteristics of the learners and the perceptional impression of the environment
on the target audience should be taken into account seriously. Theories of visual perception are
offering leading outlines for designers in creating effective interactive learning environments which are
compatible with the perceptions of learners.

In this study Visual Perception Theory of Gestalt, Theory of Probabilistic Functionalism, Computational
Approach to Visual Perception, Neuropsychological Theory, Constructivist Theory of Perception and
Theory of Direct Perception were explicated in means of their relation with the perception issues in
creating interactive learning environments. Within the light of the aforementioned theories, interactive
learning software was created for second year junior high school elementary students of Turkey. The
software’s content is built upon the “Light and Sound” unit of second year junior high school Science
and Technology curriculum. The aim of this study is to examine the views and opinions of second year
junior high school kids about the interactive software based on theories of visual perception regarding
perception.

Method: The study consists of two stages. At the first stage, two focus group interviews were done
by the research team with five participants and the team examined and discussed theories of visual
perception which are stated above carefully to identify their implications in creating interactive
learning software. The principles for each theory in regards of how to create an effective interactive
learning environment were stated. The software was developed according to these principles. During
the development process, Gestalt Theory has led designers to form the composition of the software
with its emphasis on wholeness. Brunswick’s Probabilistic Functionalism Theory was put to work while
building up the design elements such as navigational components, and determining the boundaries of
design components. Some applications in the software were built to meet the target audience’s
expectations, interests and choices were taken into account with the light of Marr's Computational
Approach. According to this approach instead of evaluating them as a whole, all design items were
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evaluated independent from each other to make them compatible with target audience’s different
characteristics and after the evaluation perceptional effects of the design items were rearranged. With
the help of Neuropsychological Approach, design activities were determined, organized and related
with the learning content in a hierarchical manner. With the principles of Empiricism: Perception as a
Constructive Process Approach, different learning activities were utilized to guarantee the learning of
individuals with different learning styles. Finally Gibson’s ecological approach has suggested design
them to create a learning environment compatible with the real environment of the learners.

After the design process, the learning software was evaluated by three different field specialists for
validity in terms of educational content, visual design and instructional design. Software was re-
designed according the feedback given by the specialists.

Criterion based sampling was used to apply the software on second year junior high school students.
The criterion of the sampling was a school which has a computer lab with sufficient equipment to run
the software, with second year junior high school students who have basic computer literacy skills and
with a curriculum that contains “Light and Sound” topic. Data were collected from 14 students with
semi-structured interviews.

Findings: Qualitative methods were used to analyze the data. Three themes came into existence
after the analysis of students interviews.

1. Opinions about the effectiveness of interactive learning environment

All students found interactive learning software easy to use and majority of them have found it funny.
Students liked the presentation of the topic with the use of sounds, images and videos which were
designed with the light of aforementioned theories of visual perception. They also liked the
demonstration of examples, experiments and use of questions as reinforcement.

2. Opinions about the effectiveness of interactive learning software in terms of supporting learning

All students stated that learning software had positive effects on their learning about the topic.
Majority of them agrees that software provided them a funny learning environment. Another opinion
which is seen under this theme is that students think software has made their learning easier.

3. Critics about the interactive learning environment.

Students think software should have contained more questions and more experiments and also
content should have been presented with all oral narration instead of using some textual narration in
some parts. From the critics it can be inferred that with the light of theories of visual perception,
learning software should contain as much examples, animations, feedbacks and vocalizations as they
can to free students from abstract facts about the learning topic and objectify the learning contents.

Conclusion: In this research the design of learning software which was created with the light of
theories of visual perception and the views of the students on the software is examined. Majority of
the students gave positive feedbacks about the software and stated the importance of using such
interactive learning environments in their learning. It is observed that relating theories of visual
perception with the target audience’s characteristics has made learning software more interesting and
useful for the learners.
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Abstract

This paper describes a classroom research with two groups of high school students to clarify the
effect of knowing the main of a text (here, the name of a story) on answering multiple-choice
questions which look for details. The two groups read the same story with an appropriate level of
difficulty which was suitable for their level of English proficiency. The only difference between their
stories was that one of them had the name of the story above it and the other did not have. Each
group then took a reading comprehension test and their mean scores were compared. The findings
suggest that the group of students who read the story with the name of it above did not excel the
group who read the same story without its name when answering to questions looking for minute
aspects of the story. This lack of excellence shows that knowing the main idea of a text does not
play an important role in answering reading comprehension questions which look for details of a
text. The results suggest more research in this realm and also the need for instruction on
answering reading comprehension texts.

Keywords: reading comprehension; reading instruction; reading process; second language
learning.

1. Introduction

Recent studies on reading comprehension show a growing interest in trying to grasp the meaning of a
text and answering the related questions as soon and correctly as possible. Several studies have
focused on the topic as an important feature of a text that is believed to facilitate the reading process.
While several authors have studied this issue from the descriptive and contrastive perspectives, there
is a lack of experimental work on this aspect of a text. The concept of reading as a bottom-up, top-
down process and metacognitive skills is now well consolidated in both first language (L1) and second
language (L2) instructional frameworks (Kenneth Chastain, 1988). This approach is particularly
effective in teaching reading skills for academic or special purposes. In addition to decoding meaning
from the printed material with bottom-up skills, successful readers implement top-down skills to
activate their prior knowledge of content and use textual cues to help them cope with new
information. Parallel to this interactive process between the reader and the content, there is also
another important type of process in the mind of the reader, a process in which the reader tries to
guess the main idea of a text, i.e., the intra-personal mental process. This process helps the reader
approach the text from a relatively top _down orientation and paves the way for him or her to guess
the rest of the text and motivates him or her to continue the reading process as well as enjoy it as a
whole and a complete text. This process helps the readers to interpret, evaluate and develop attitudes
towards that material (Halliday, 1985a).
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Several studies have discussed the positive effects of the presence of the main idea of a text as its
topic while reading it. These effects help readers to gain a holistic view toward the content of a text in
general and not an analytic view toward all of its revealed and hidden points. With reference to
Marianne Celce-Murcia (2001) and Crismore (1989) both point out that topic allows written texts to be
understood more easily on the part of the reader because this clue (i.e., the topic) provides the reader
with a chance to participate in the reading process as an effective role player. On the textual level,
Crismore (1989) notes that the discourse structuring and the coherence of a text as well as any
textual clues guide readers through a text and help them to organize content and enhance general
understanding as they read, thus fostering global comprehension. Crismore (1989) further suggests
that the concept included in the topic can promote critical thinking as readers are able to formulate
their own opinions and compare them to those of the writer. Generally speaking, he emphasizes on
the positive effect of the topic on global comprehension and does not clearly discuss the issue from
analytic point of view on reading comprehension.

Other benefits of knowing the topic or guessing the main idea of a text derive from the help it can
provide the readers as they proceed in reading a text. Crismore (1989) and Hyland (1999) maintain
that writers use certain metadiscursive devices to produce an effect by which they can increase the
role of the reader in the reading comprehension process. According to Crismore & Vande Kopple
(1997), depending on writers’ underlying purposes and readers' expectations, deciding on an
appropriate topic is a contributing factor for a well-written text; for example, in expert to non-expert
communication (e.g., textbooks) topics help readers to become interested in subject of study, thus the
motivation to continue reading the text takes more strength. These devices are also an important
persuasive resources used to influence readers' reactions toward texts. These reactions originate from
values and established conventions of a given discourse community.

In L2 instructional contexts, it has been observed that an awareness of the main idea or the topic of a
text is particularly useful in helping non-native speakers of English with the difficult task of grasping
the writer's stance when reading challenging authentic materials, (Dubin & Bycina , 1991) . Brown
(2001) suggests that this ability enables non-native learners to better follow the writer's line of
reasoning in argumentative texts. Research-based observations indicate that specific instruction on
guessing the focal viewpoint of the writer can be useful to help L2 readers learn to distinguish factual
content from the writer's commentary.

Writers” main points of view have been investigated from a descriptive standpoint and have been
shown to be a prominent feature of various types of academic texts. These include school textbooks
(Crismore, 1989), university textbooks and doctoral dissertations (Hyland, 1999). This prominent
feature of a text has also been studied comparatively in order to understand its differences across
cultures. Some work has focused on this issue (i.e., writing topics) in students’ writing. Some text
linguists analyzed ESL university students' essays and concluded that good writers paid a greater
attention to writing meaningful and appropriate topics than poor writers. These text linguists,
according to Brown and Yule (1983), conducted an experiment to investigate the effect of instruction
on writing an appropriate topic of university essays for native-speaker university students. An
experimental group that had been taught the form, function and purpose of topic, learned to use it
effectively and produce compositions that earned significantly higher scores than those of a control
group, which had received no instruction on writing essay topics. However, little experimental work
has been done on the effects of knowing or guessing the main idea of a written text on reading
comprehension. Two studies have been done with native speakers of English. Crismore (1989)
attempted to determine whether including informational and attitudinal topics in passages of social
studies textbooks would influence reading comprehension or not. She found that there was some
improvement in comprehension after reading passages with both types of topics.

Although the findings of these studies do not provide clear evidence that the presence of a topic in a
text improves comprehension, they do suggest that it has a facilitating role, and it is worth further
study. The purpose of this research was to clarify the influence of knowing the topic a text on reading
comprehension in general and on answering comprehension questions in particular. This study was
carried out in Mashhad, in a non-profit non-governmental high school in which local male students
attend.
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The research question is:

RQ) Are these students able to understand a text (here, a short story) with the related topic better
than the same text without its topic?

Briefly speaking, the procedure of the study can be defined as this :

a medium-scale experiment to reveal differences in the comprehension levels of two groups that
had read corresponding extracts of a long version of a text (with name of the story above) vs. a short
version (without the name of the story above)

2. Review of the Related Literature

2-1 Definition of Reading

Reading can be seen as an “interactive” process between a reader and a text which leads to
automaticity or (reading fluency). In this process, the reader interacts dynamically with the text as
he/she tries to elicit the meaning and where various kinds of knowledge are being used: linguistic or
systemic knowledge (through bottom-up processing) as well as schematic knowledge (through top-
down processing). Since reading is a complex process, Grabe argues that “many researchers attempt
to understand and explain the fluent reading process by analyzing the process into a set of
component skills” (1991, p. 379) in reading; consequently researchers proposed at least six general
component skills and knowledge areas:

1. Automatic recognition skills

2. Vocabulary and structural knowledge
3. Formal discourse structure knowledge
4. Content/world background knowledge

5. Synthesis and evaluation skills/strategies
6. Metacognitive knowledge and skills monitoring

2-2 The Cognitive Tasks Involved in Reading

Carrell and Eisterhold outline the processes involved in this interactive process where both bottom-up
and top-down processing occur simultaneously at all levels:

available through bottom-up processing; top-down processing facilitates their assimilation if they are
anticipated by or consistent with the listener/reader’s conceptual expectations. Bottom-up processing
ensures that the listeners/ readers will be sensitive to information that is novel or that does not fit
their processing helps the listeners/readers to resolve ambiguities or to select between alternative
possible interpretations of the incoming data. (1983, p. 557)

Researchers, however, are still investigating the ways through which these two kinds of knowledge
interact with each other during the process of reading. Jeanne S. Chall, an advocate of the phonics
approach, is known for her continued struggle with the war between “those advocating phonics
instruction [bottom-up processing] and those advocating whole language [top-down processing],
which relies in part on instruction using sight words.” (Abraham, 2002, p. 1) Chall argues that a
“systematic direct teaching of decoding should be part of initial readinginstruction” (Orasanu, 1986, p.
114). Other bottom-up theorists included Gough (1972), LaBerge and Samuels (1974). Carrell and
Eisterhold (1983) state that accessing appropriate content schemata depends initially on “the graphic
display” which “must be somehow reconstructed by the reader as meaningful language” (p. 562).
Therefore, readers can improve reading comprehension by expanding their vocabularies and gaining
greater control over complex syntactic structures. Contemporary insights believe that grammar
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facilitates learning and its presentations to learners should be through “contextualization of linguistic
forms in situations of natural use” (Hedge, 2003, p. 159) Iversen & Tunmer list the five stages for
developing word recognition which were proposed by Spencer and Hay:

i) glance and guess;
i) sophisticated guessing;
iii) simple phoneme-to-grapheme correspondences (e.g. letter sounding out);

iv) recognition of analogy (recognition of word patterns within a word, such as and in sand);
v) later word recognition, involving compound words and syllabification (e.g. recognising playground

as play plus ground). (Spencer & Hay, 1998, p. 223)

When a child is confronted with an unfamiliar word, he/she is first encouraged to look into the word
for familiar letter and spelling patterns, and then to use context as back up support to

confirm hypotheses as to what that word might be, e.g. make is m plus ake, as cake is c plus ake.
Moorman and Ram (1994, p. 646) propose their functional theory which aims at describing the
cognitive tasks involved in reading through the ISAAC (Integrated Story Analysis and Creativity)
system.

2-3 The Importance of Teaching Reading

Hedge (2003) states that any reading component of an English language course may include a set of
learning goals for

- the ability to read a wide range of texts in English. This is the long-range goal classroom. most
teachers seek to develop through independent readers outside EFL/ESL

- building a knowledge of language which will facilitate reading ability

- building schematic knowledge.

- the ability to adapt the reading style according to reading purpose (i.e. skimming,

scanning)

- developing an awareness of the structure of written texts in English

- taking a critical stance to the contents of the texts

The last goal can be implemented at an advanced level. Students, however, should be kept aware
that not all Internet content is authentic since there are no “gate keepers” and anyone can post
whatever he/she likes in this cyberspace. Consequently, students can check the authenticity of the
text by looking at the following indicators: whether the article gives the name of the author or no, the
date of publication, the aim of the article, etc.

2-4 How to teach reading?

Moorman & Ram (1994) state that although much of the research has been carried out on teaching
reading, “yet no theories exist which sufficiently describe and explain how people accomplish the
complete task of reading real-world texts” (p. 646). Graesser describes six basic ehension: linguistic,
rhetorical, causal, intentional, spatial, and roles, personalities, and objects. The theory, however, lacks
a process. Van Dijk and Kintsch proposed their reading model in 1983, but it falls short by being
unable to handle creative reading.

Gabb (2000) poses a very important question why learners face difficulties in moving into fluency

stage although they have had basic decoding skills. She identifies a number of “barriers” which I
believe the most important are limited vocabulary and lack of background knowledge (schematic
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knowledge). Orasanu (1986) states that “the knowledge a reader brings to a text is a principal
determiner of how that text will be comprehended, and what may be learned and remembered” (p.
32). The key aspect to reading fluency is the expansion of vocabulary

3. Methodology
3-1 Subjects

The test was administered to two groups of students with 55 students in each group. The students
had almost the same age (i.e., 16 or 17 and in seven cases 18) and all were studying in the third-
grade of high school. They belonged to moderately rich families and coming from educationally upper-
class of Mashhad community. They were also motivated to take part in this exam because all of them
were preparing for nationwide university examination in the next educational year. The only
instruction which they received in terms of English proficiency was in their high school and they were
all taught English by their high school teachers, in other words they said that none of them attended
any kind of English courses out of their high school setting.

This study was carried out in a formal educational setting _ in a non-profit, non-governmental high
school _ in which the national rules of Ministry of Education of Islamic Republic of Iran must be
completely observed. Therefore the permission of including female students among male students of
this high school, due to the national rules, was not given to the researcher. There were two gathering
halls available to the researcher so that he had no limitation in terms of having the students take the
test at the same time without knowing the only difference of the two versions of it. The other aspect
of these gathering halls was that they were large enough to seat 55 students of each group without
any problem because this issue is of prime importance both in terms of instructing students and
providing them with their tests. Both the instruction on how to take a reading comprehension test and
the session of administration of the test were carried out at 6:00 pm, so the gathering halls were
quite quiet because at that time no other students were present in the high school.

3-2 Design

Since there are two groups in this study one experimental and one control group who didn't receive
information about the topic, and also there is treatment so The experimental research method has
been used for the purpose of this study.

3-3 Instrumentation

The text utilized for this study comes from the book of L. A. Hill (1980) which is specially written for
reading comprehension by the name of “Steps to Understanding”. Some teachers and textbook writers
believe that this book has had a major influence on the approach toward writing special books
focusing only on reading comprehension. The story was exactly extracted from the first part of this
book which is devoted to elementary-level students. As mentioned before, I made two copies from my
sample story: one with its name above and the other without it. The availability of two authentic
versions of the same text by the same author presents a rather unique opportunity to investigate the
effect of the independent variable (i.e., knowing the main idea of a text) on the dependent variable
(i.e., reading comprehension) without having to artificially manipulate texts _here we do not consider
“the cutting the name of story out” as an important manipulation to effect the reliability of the study.
However, a meaning-based analysis of the text points out that the main idea of the story was really
included in the name of it. This study was undertaken with the underlying hypothesis that the long
version of the story (the one with its name above) is actually more comprehensible to L2 readers than
the short version (the one without its name above) due to the presence of the name of the story.

71



Anadolu Journal of Educational Sciences International, January 2013, 3(1)

The selection of the sample story was exactly based on the proficiency level of the students. This
proficiency level was determined through asking students to take a pre-test. (Nelson’s pre-
intermediate grammar test). According to the results of this pre-test, some of the students were left
out of the sample group of the subjects. Being sure of the proficiency level of the representative
sample, they were given some instruction on how to take a reading comprehension test. The
researcher of the study was also anxious about not letting students to know that they are given two
different versions of the same tests, although the only difference was just either having the name of
the story or not (as mentioned before, one of tests had a story with its name above and the other test
with a story without its name above). One other point to consider is the content of the story which
was deliberately chosen to be interesting enough to make students continue reading it while taking
the test and not leave it unfinished until the very last part of it. Also the appearance of the test had
the appropriate validity to have the subjects take it as a real and serious one. Meanwhile the same
attention was given to the format of the whole test and the font of letters by which the items (i.e.,
stems, distracters and the correct response of each item) were typed. The reliability of the test and its
items was the other issue which was appropriately taken into account. To keep the story as authentic
as possible no adjustments were made to the content of it.

For validating the test, first of all the emphasis was on content validation approach. According to
Bachman (1990) the content validation approach is squarely on the judgment of experts. In assessing
the CVR( Content Validity Ratio), a panel of subject matter experts ( English teachers here) was
asked to examine each item on the test to determine whether the item is “essential”, “useful” or “not
necessary” to the operationalization of the construct. Across raters, the CVR for an item was
determined as follows:

CVR=Ne-N/2
N/2

Ne is the number of subject matters rating the item as essential and N is the total number of subject
matter experts making a rating.

CVR=25-30/2= 25-15= 10/15=0.66
30/2 15

According to (Schmitt& Ostroff 1986) the CVR can range from +1 to -1 for a particular item. This
formula was used for all of the test items (all 50 items) to determine its content validity and each time
the gained CVR was 0.66. And according to (Schmitt& Ostroff 1986) the CVR of 0.66 for each item
would be sufficient with 30 experts.

3-4 Procedure

From about 170 students, two groups of 55 participants were randomly selected (approximately two
out of three students). The students could freely enroll in the instructional period of the course
starting only from one month after the beginning of the educational year in Iran (i.e., on September
23rd, 2007). Therefore, they came to the course willingly and with enough information about the
purpose of the course and the test that they had to take at the end of the it. It also should be
mentioned that they had no idea about the name of the book they had to read and its test format
before enrolling in the course. The English proficiency level of the students was determined through
an English proficiency test and according its results, most of them belonged to elementary level and it
is needless to say that some of the students’ name was crossed out from the experiment. The three
sessions of instruction was aimed at informing students on the required reading comprehension skills
and strategies and was also to prepare them for a multiple-choice examination sample texts as well as
the English vocabulary and type of questions used in the test. In fact, the reading course focused on
global reading strategies (e.g., identifying the main points, inferring meanings and understanding text
structures) and vocabulary building. The final test was conducted in gathering halls of the high school
and it was exactly three days after the final session of the instruction. In one of the gathering halls
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group one, in their test, read the story with its title or name above and in the other gathering hall
group two took the test in which the same story but without its title or name was included. Three
school teachers helped me during the test administration to decrease the potential chance of cheating
among students. The final point to mention here is that the test was administered during regular
instructional periods with time limit of 10 minutes.

3-5 Scoring Method

The first point to consider about the scoring method is that the total score that each individual could
take was four. There are two reasons for this; 1) Due to the briefness of the story, only four plausible
items could be made. 2) The students were made sure that the results of this test would not have any
effect on their regular high school test results and this test would be considered as an informative-
predictive test, mainly on the part of the students, and the final score (i.e., maximum 4) which was
almost queer to them could serve this purpose. For the reading comprehension test, mean scores
were calculated globally (minimum 0/maximum 4) and for also each individual question (1 point for
the correct response vs. 0 points for an incorrect response). It also seemed useful to compare
responses to individual items since they were not all of the same nature (e.g., global vs. individual
focus).

All the means were then compared by using a two-tailed t-test, with a .05 level of significance
required to reject the null hypothesis that there would be no statistically significant differences
between the two treatment groups.

4. Results

The following table represents the results of the t-test analyses for the reading comprehension test.
Out of a maximum score of 4, the mean scores were 2.98 for the first group (G1) who take the
complete story with its name and 2.71 for the second group (G2) who take the complete story without
its name. The difference between the two means was not statistically significant. However, at the
level of individual questions, two significant differences were found. In G1, students had significantly
higher scores on question #1 (p = .01) that asked students to identify the main point of the story and
on question #4 (p = .02) that asked students to determine the main character of the story.

Table 1. Reading comprehension test: comparison of mean scores (both for total test and for
individual questions) assessed by means of the independent samples t-test

Total test Question 1 Question 2 Question 3 Question 4

Gl G2 Gl G2 Gl G2 Gl G2 Gl G2
Mean score | 298 | 2.71 [ 090 |0.72 | 0.75 | 081 |0.65 |0.72 | 0.65 | 0.43
Variance 0.79 1095 |0.08 [020 |0.19 |0.15 |0.23 |0.20 |0.23 |0.25

Pooled 0.87 0.14 0.17 0.21 0.24

variance

t-stat 1.53 2.52 0.92 - 2.33
0.82

P(T<=t) 0.13 0.01* 0.36 0.41 0.02%

two-tail

G1 = Groupl who read the complete story with its name
G2 = Group2 who read the complete story without its name
* significant at p < .05

N = 55 students in each group

df = 108
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t critical two-tail = 1.98

5. Discussion

The statistical analysis of the mean scores did not produce conclusive evidence that the story above
which its name was included was more comprehensible than the same story without its name above.
Since p<.05 so it can be conferred that the difference between the obtained scores of 2 groups is
unimportant ,However, the fact that there were significant differences between the two groups, for
two questions out of four, provides us with some implications to consider. In question #1, the first
group (G1) more clearly understood the main point of the story. A possible explanation could be
described as this: they answered this question because in their test the story was included which had
a name; the content of the name was similar to the main point of the story. Thus, it can be said that
the existence of the name of the story can have a potential impact on reading comprehension of the
subjects, at least in answering to the relevant question. In question #4, again students in G1 were
more successful in answering to this item which was looking for the main character of the story. This
may also be explained through considering the existence of the name of the story in their exam. In
the name of the story the word “The old lady” helped students to infer the name of the main
character more easily. It is also worth noting that this form of writing (i.e., the forms in which the
authors provides readers with some clues to infer or guess the main idea of a text more easily)
promotes comprehension (Crismore, 1989). Furthermore, the clues to the main point of the story do
not help readers to better understand minute aspects of the text. As Crismore and Vande Kopple
(1997) found in their study, topics and titles generally had a positive affect on reading comprehension
and also on readers' attitudes towards reading a given text but it does not promote readers’
comprehension about those aspects of the text which are irrelevant to its topic or title. It is also
reasonable that readers who have a more positive attitude towards a text are also likely to understand
more of what they read.

Concluding remarks

On a general level, the results of this study show that the presence of the title or the topic of a text
can have a positive influence on comprehension. In other words, the greater the presence of some
types of clues to the main point of a text, the more comprehensible the text will be. However, this
interpretation needs to be dealt with cautiously. As it was mentioned previously, this research was
carried out under conditions imposed by the formal instructional setting in which certain limitations
were unavoidable. Although the general English language proficiency of the students was on the same
level, as shown by the results of the pre-test, it would be important to take account of possible
differences in individual reading strategies and their learning styles. Moreover, a larger-scale study
with more participants, longer text treatments and more tests with more items would provide more
reliable data, and therefore a more reliable evidence for the final results of the study. Nevertheless,
these findings indicate that the presence of the main idea of a reading text, in any form, such as titles
or names, could have some implications for teaching any language in general and English in
particular. Briefly speaking, this issue deserves more attention in L2 reading research, and perhaps
most importantly, identifies some specific directions for further research. In fact, doing the same, if
not similar, study under more controlled conditions and omitting potentially influential variables would
yield more conclusive results.

On a practical level, these findings may be used to determine instructional actions to be undertaken in
this or similar teaching contexts. In fact, the most important contribution of this study is its classroom
applications. Since students seem to have little awareness of the impact of inferring the main idea of a
text on their reading comprehension, at least improvement on answering question looking for broad
aspects and issues of a text, specific instruction should be integrated into reading comprehension
courses to help students become more successful readers. This is a particularly crucial aspect in
academic fields in which most students have problems in taking their academic as well as general
English proficiency tests. According to the results of this study, students should be warned against
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being misleaded by the names or titles of a reading text when answering to analytical questions or
questions looking for details. And finally it seems to be of prime importance to ask students look for
two kind of clues while reading a text: 1) the clues which guide readers toward the minute points of
the text 2) the clues which help readers easier and better come to the broad and main point s of a
text such as the name or the title of the text. Future researchers who are interested to work on
reading skill can conduct this research in different settings with different subjects; like students of
different language background with higher proficiency in English and they can also use another kind
of materials for treating the subjects during the course participation. Or they can use the topics whose
name doesn't directly imply the main point of the topic and report their findings in order to get more
evidence in this field and help all of those worldwide who are making efforts to improve reading
comprehension skill.
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Appendix 1

The picture of the story which was included in both tests

Appendix 2

The story by which reading comprehension skill of the high school students was tested. (The students
were at an elementary level of English proficiency).

The old lady and the bank robber

An old lady went out shopping last Tuesday. She came to a bank and saw a car
near the door. A man got out of it and went into the bank. She looked into the car. The
keys were in the lock.

The old lady took the keys and followed the man into the bank.

The man took a gun out of his pocket and said to the clerk, “give me the money!”

But the old lady did not see this. She went to the man, put the keys in his hand
and said, “young man, you're stupid! Never leave your keys in your car: someone’s going

to steal it 1”

The man looked at the old woman for a few seconds. Then he took his keys, ran
out of the bank, got into his car and drove away quickly, without any money.
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Appendix 3
The multiple-choice test which was made based on the above-mentioned story:

1) What was the story about?
a) an old man b) a bank
C) money d) a bank robbery

2) The robber came to the bank...
a) on foot b) by car
¢) by bus d) by taxi

3) Where was the gun?
a) in the bank b) in the car
¢) in the robber’s pocket d) in the woman'’s bag

4) Who was more important in this story?
a) the man b) the old lady
c) the clerk d) the people
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Ilkogretim II. Kademe Gérsel Sanatlar Egitimi Dersi Ogretim
Programinin Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi

The Evaluation of the Curriculum For the Visual Arts Education
Course at Primary School in Accordance with the Teacher
Opinions

Murat Ertirk

Sakarya Universitesi, Tirkiye
merturk@sakarya.edu.tr

Ozet

Bir 6gretim programinin basarili olup olmadiginin belirlenmesi s6z konusu oldugunda, program ile
onun baslica uygulayicilari olan 6gretmenlerin programi benimsemeleri arasinda bir dogru oranti
oldugu soylenebilir. Bu agidan Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin gorisleri, Gorsel Sanatlar
dersi 6gretim programinin gelecedi acisindan 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin konusunu, ilkégretim ikinci kademedeki Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin, 2006
yilindan itibaren uygulanan 6gretim programina iliskin gorisleri olusturmaktadir. Bu calisma
icerisinde degerlendirmeye alinan bulgular, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Bursa ili merkez iic
ilceye bagl (Osmangazi, Niliifer, Yildirm) resmi 30 ilkogretim okulunda gorev yapan 39 Gorsel
Sanatlar dersi 6gretmeni ile yapilan anket sonucunda elde edilen bulgularin bir bolimini
olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin yeni
programi eskisine kiyasla daha iyi bulduklan fakat uygulama sirasinda sikinti yasadiklari
belirlenmistir. Yasanan sikintilarin 6ncelikle fiziki altyapinin yetersizligine dayandigi gortlmistar.
Ayrica 6gretmenler, hizmet ici egitimlerin yetersiz olmasi, dederlendirme formlarinin islevini yerine
getirememesi, dort sanat disiplininde yer alan etkinliklerin uygulanamamasi gibi sorunlari
belirtmislerdir. Elde edilen bulgular dogrultusunda belirlenen alanlarda programin gelistiriimesine
katki saglayacadi diisiiniilen énerilerde bulunulmustur.*

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanatiar; Yapilandirmaciik; Iikddretim,; Odretmen,; Program.
Summary

When it comes to determining the success of a curriculum, there is perhaps direct correlation
between the curriculum and the teachers who are the primary practitioners; and whether or not

'Bu ¢alisma 2011 yilinda Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 'nde Yrd. Dog. Gonca Erim
danismanhginda tamamlanan “llkégretim 1l. Kademe Gorsel Sanatlar Egitimi Dersi Ogretim Programinin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adli Yiiksek Lisans Tezi’'nden derlenmistir.
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they would adopt the new curriculum. In this respect, the views of Visual Arts teachers have
great importance for the future of Visual Arts Education curriculum.

This research study focused on the Elementary Second-Grade-Level Visual Arts teachers’ views
and reflections on the new standards set by the curriculum taken effect in 2006 by the State
Department of Education (MEB). Findings in this study constitute the partial findings collected through a
survey questionnaire, applied at 30 public elementary schools in three central districts- Osmangazi,
Yildirnnm, Niliifer- of Bursa, Turkey in 2009-2010 School-Year with 39 Visual Arts teachers.

The problems encountered were primarily about the lack of physical, environmental facilities at
schools. In addition, the teachers also reported problems such as lack of in-service training; non-
functional evaluation forms; and not having chance to include activities and lessons of four areas
of Discipline-Based Art Education. Based on the findings new strategies were suggested to
improve effectiveness in certain areas, this may also help to further-develop the new art
education curriculum content.

Key Words: Visual Arts; Constructivism, Primary School; Teacher; Curriculum.

Giris

Tarih igerisinde meydana gelen degisimler giinliik yasami, sanati ve miizigi etkiledigi gibi 6grenme ve
O0gretme Uizerinde de etkili olmus; gliniimiize gelene kadar 6grenme, 6gretme eylemi ve bilginin dogdasi
lizerine birgok teori gelistirilmistir.

Giinimiizde egitimdiler bilginin nasil 6gretilecedi konusuna yodunlasmis; cadin gerektirdigi sekilde
bilgiyi pratie dokme, yaratic disiinme ve ¢oziim Uretme gibi bireyin gelistirilebilir becerileri 6nem
kazanmistir. Egitim sistemleri, toplumlarin amaclarina ve ihtiyaclarina yonelik insan vyetistirmeyi
hedeflediginden caddas Ulkelerdeki program gelistirme cabalar, cadin getirdigi ozellikleri dikkate
alarak yeniden dizenlemeye yonelmistir. Caddas toplumlar zamanin getirdigi degisimlere ayak
uydurmak igin, bilgiyi yorumlamadan, dogrudan alan bireyler yetistirmek yerine bilgiyi analiz eden,
yorumlayan, yaratici, bilgi ireten insanlar yetistirmeye yonelmistir. Ortiisen amaclar géz oniine
alindi§inda cagdas egitim sistemleri icerisinde sanat egitimine énemli bir rol diismektedir. San‘a (1979)
gore sanat egitimi, kisiligin uyumlu bir biitiin olarak gelisimi stirecinde genel egitimi bitinlestiren ve
kisideki yaratici, Uretici glleri gelistirmeyi amaclayan bir siireci kapsamaktadir (s.5). Sanat egitiminin
amacladidi bu tiir glgleri, bireyin ginlik yasamindan, edindigi meslede kadar yasaminin her anina
yansitabilmesi genel editim sisteminin de beklentilerinden biridir.

Egitim sisteminin beklentilerini karsilayacak ve bireyin gelisim sirecinde etkili olacak bir 6gretim
programinin basansi ile onun baslica uygulayiclari olan 6gretmenlerin  programi ne kadar
benimsedikleri arasinda bir dogru oranti kurulabilir. Bu fikirden yola gikilarak yapilan arastirmada, 2006
yilinda vyirirlige giren programin getirdigi yeni anlayis ve kazanimlann, Gorsel Sanatlar dersi
O0gretmenleri tarafindan nasil karsilandiginin ve programin pratikte uygulanabilidiliginin tespiti; olumlu—
olumsuz yonlerinin, 6grencilere kazanimlarin ne kadarinin edindirilebildiginin ve programin 6§retmenler
tarafindan hangi diizeyde anlasildiginin belirlenmesi amaclanmistir.

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi

Ginimiizde uygulanan &gretim programi incelendiginde bir 6nceki programdan farkl bir anlayisa ve
yapiya sahip oldugu gdriilebilmektedir. Oncelikle, adi ‘Resim-Is’ olan dersin yerine ders icerisindeki
etkinliklerin sadece salt resim egitimine ydnelik olmayan; heykel, seramik gibi ¢ boyutlu; grafik,
6zgiin baski gibi iki boyutlu sanat alanlarini igeren ‘Gorsel Sanatlar’ adi kullaniimistir.

Anlayis olarak bakildiginda, M.E.B. (2006) programin temel yaklasimini su sozlerle belirtmektedir:
"Cogu gelismis ve bazi gelismekte olan llkelerde 'vapilandirmacilik’ tamimiamasiyla ‘6grenci merkezli’
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yeni bir editim uygulama modelinin hayata gegirildigi gozlenmekte, '6grenci merkezli’ editim modelinin
cadin ve giiniin gereklerine daha uygun oldudu diisiinilmektedir” (Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi, s.7). Odrenme siirecinde birey, aktif ve yaraticidir fakat bireyseldir. Bireysel olarak 6grenme
isini yeniden organize etmek, bilgiyi pasif olarak almak yerine bilgiyi kendine mal etmektir (Erdamar ve
Demirel, 2008, s.630). Bu sebeple programin gelistiriimesinde 6grencilerin 6grenme siirecine aktif
katihmini gerektiren yapilandirici bir yaklagim esas alinmistir.

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, ‘Gorsel Sanatlarda Bicimlendirme’, ‘Gérsel Sanat Kiiltiirli’ ve
‘Miize Bilinci’ seklinde i 6grenme alanina ayrilarak bir dnceki programdan yapisal olarak farkllik
gostermektedir. Ayrica bir dnceki programda yer alan Atatlrkgllik konulari, yeni programda da
korunmustur. Atatlrkgllik ile ilgili konular ayn bir baslk altinda verilerek, Atatirkglik ile ilgili
kazanimlar tablolarla gosterilmis ve cizelgelerle desteklenmistir. Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenleri
arasinda hakim olan belirli giin ve haftalara iliskin konularin yeni programda yer almadidi yanilgisinin
aksine, onceki programda yer alan belirli giin ve haftalarla ilgili konular tablolar seklinde programda
yer almaktadir.

Yeni program ile aktif 6grenmeye dayali 6grencinin bilgiyi yapilandirarak Ogrenecedi bir Gorsel
Sanatlar dersi hedeflenmis; programa sanat tarihi ve sanat elestirisi gibi alanlarda dersin amacina
uygun yeni boyutlar eklenmistir.

Programin bir diger 6zelligi ise bir 6nceki programda yer almayip, yeni programla birlikte gelen bir
dzellik olan kazanimlar bélimidir. Uc 6grenme alani da kendine &ézgii kazanmimlari igerir. Bu
kazanimlar, Ogretim sirecinde 6drencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklarin timini
kapsamaktadir. Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar ayri baslklar altinda 6grencinin diizeyine gore
6nem sirasi gdzetilmeksizin numara verilerek gosterilmistir.

Yeni programin takindigi esnek tavir gdze carpmaktadir. Cinki Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni,
programda verilen 6rnek etkinliklerden yararlanabilecedi gibi kendi yaraticiidini katabilecedi etkinlikler
de olusturabilir. Gorsel Sanatlar dersi 6dretmeninin dikkat etmesi gereken nokta, hazirlayacadi
etkinlikleri dersin kazanimlanyla iliskilendirme durumudur. Hazirlanan etkinlikler tek bir kazanima
yonelik olabilecedi gibi birgok kazanimi da icerebilir.

Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programi, ‘Gorsel Sanatlarda Bicimlendirme’, ‘Gorsel Sanat Kiltiirl’ ve
*‘Miize Bilinci’ seklinde ti¢ 6grenme alanindan olusmaktadir.

Gorsel sanatlarda bicimlendirme: "Cizgi, bicim, doku, leke, yapi, mekén, renk gibi gorsel sanat dgeleri
fle denge, vurgu, ahenk, dedisikiik, hareket, ritim, dereceleme, oran—orant! gibi sanatsal diizenleme
flkelerinin, secilen etkinlik, onerilen yontem ve teknikler esliginde, duyussal ve devinimsel kazammlara
yonelik uygulamalar icinde sezdirildigi, duyumsatildigi, gelistirildigi ve pekistirildigi  bir 6grenme
alarmidir” (Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, 2006, s.11). Kisinin duygu ve diisiincelerini disa
vurmasl, bunlara bir anlam yikleyerek yeni bir bicim ortaya koymasi acisindan bu 6grenme alani
dersin temelini olusturmaktadir.

"Gorsel sanat kiiltiirii 6drenme alaninda, grencilerin ulasmalari beklenen kazammiar, ‘estetik’, ‘sanat
elestirisi; 'sanat tarihi’ gibi varligini sanattan alan diger disiplinlerin birbiri igine gecirilerek sarmal
olarak verilmesiyle olusturulmustur” (Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, 2006, s.12). Program bu
O6grenme alani ile sanat eseri Uretmesinin yani sira bir sanat eserine bakmayi bilen, sanatin ve
sanatginin toplumlarda yerini ve énemini kavrayabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Mize etkinliklerini igeren ‘Miize Bilinci’ 6grenme alaninda miize editimi, tarih bilinci ile 6grencilerin
kiltirel dlzeylerini gelistirmeyi amacglamaktadir. M.E.B.'e (2006) gdre bu &drenme alani ile
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Ogrencilere, llkesinin kdltiirel ve tarihsel mirasinin farkina vararak kdltir bilinci edindirilebilir; yeni
yaratimlar ortaya koydurulabilir ve iginde bulundugu toplumu, cografyay ve farkli kiiltlirleri kavramasi
saglanabilir (Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, s.13). Bu alanda 6grenme mekanlar sadece
miizeleri degdil, mizelerle birlikte 6ren yerlerini, anitlari, tarihi yapilan, sanat galerilerini vb. igine alacak
sekilde genis tutulmaktadir.

Yontem

TIkégretim okullanindaki ikinci kademe Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin, yeni dégretim programina
iliskin goriglerini 6grenmeyi amaglayan bu calismada; tarama modeli kullaniimigtir. Tarama igin
hazirlanan 38 o©nermenin bulundugu anket formu &gretmenlere uygulanmis, anket uygulamasi
sonucunda doldurulan formlar dederlendirilmistir. Hazirlanan anket formu dért bdlimden olusmakta,
anketin birinci bélimiinde, 6gretmen ve okul bilgilerinin tespiti amaglanmaktadir. Anket formunun
ikinci bolimiinde programa iliskin gorislerin; Uglincli bolimde ders islenisine iliskin gorUglerin;
dordiincli boliimde ise 6gretmenlerin programi uygulamada zorlandiklan ve degistiriimesini istedikleri
alanlan belirtebildikleri ihtiyaca iliskin goriislerin belirlenmeye calisildigi nermeler bulunmaktadir.

Bulgular ve Yorum
Arastirma kapsaminda 39 Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenine uygulanan anket formundan veriler
toplanip, frekans ve yilizde kullanilarak analiz edilmistir. Hazirlanan tablolarda ortaya ¢ikan veriler
belirtilerek, gerekli yorumlarla desteklenmistir.

Hizmet ici Egitim ve Kisisel Bilgilere Iliskin Bulgular

Tablo 1. Odretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyleri ve mesleki deneyim siirelerine gore dagilimlari

Cinsiyet f| %
Bay 10 | 26
Bayan 29 | 74
Egitim Diizeyi f | %
On Lisans - -
Lisans 34| 87
Yiksek Lisans 3 8
Diger 2 5

Mesleki Deneyim Diizeyi | f | %

1-5 vl 3 8
6-10 yil 1 3
11-15 vl 10 | 26
16-20 yil 10 | 26
20 yil ve (zeri 15| 37
Toplam 39 | 100

Anket uygulamasina katilan 39 6gretmenin %74'l bayan, %26'sI erkek 6gretmenlerden olusmaktadir.
Tablodan da goriildugi Gzere anket uygulamasina katilan ddretmenlerin %87'si lisans, %8'i yliksek
lisans mezunu oldugunu belirtmistir. On Lisans secenedinin isaretlenmedigi anket formlarinda,
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O0gretmenlerin %5'i dijer secenedini isaretlemistir. Dijer secenedini isaretleyen 6gretmenler, Bursa
Egitim Enstitlisii mezunu olduklarini anket formunda belirtmislerdir.

Mesleki deneyim siirelerine bakildidinda ise, %37'sinin 20 yil ve (izeri mesleki deneyim siiresine sahip
oldugu goriilmektedir. %8 1-5 yil arasinda, %3'U 6—10 yil arasinda, %26’si 11-15 yil ve 16-20 il
arasinda mesleki deneyim siiresine sahiptirler.

Anket formunun birinci béliminiin son kismi olan ve Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin hizmet ici
egitim durumlannin belirlenmesinin amaclandigi boliimden elde edilen bulgular asadidaki tabloda

belirtilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin hizmet ici egitim programlarina katiim durumlari

Onermeler (n=39) Evet Hayir
f (% | f | %

Bulundugum bdlgede, programin tanitimi
igin hizmet igi egitim, seminer ve sunumlar | 20 | 51 | 19 | 49

yapild.

Programin tanitimi igin yapilan higbir

hizmet igi egitim, seminer veya sunuma 18 |46 | 21 | 54
katiimadim.

Ogretmenlerin %51'i bulundugu bélgede programa iliskin hizmet ici editim, seminer veya sunum
yapildigini - belirtirken, %49’'u aksi ydnde gorls belirtmistir. Yapilan hizmet ici editimlere,
dgretmenlerin %46’s1 katimadigini belirtirken, %540 katildigini belirtmistir. Ogretmenlerin %51'inin
programa iliskin hizmet ici editim programlaninin yapildigindan haberdar olup, %46'sinin bu
programlara katiimadidi anlasiimaktadir.

Programa iliskin 6nermeler ile ilgili bulgular
Anket formunun ikinci bolimi, Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin programa iliskin genel goruslerini
belirlemeye yonelik 6nermeleri icermektedir. 23 6nermenin bulundugu bélimden elde edilen sonuclar

asadidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programina iliskin gériislerinin dagilimi

Onermeler (n=39) Evet Hayir Bazen
Programin tanitimi icin yapilan hizmet ici egitim, f % f % f %
1 sg.mjn?r veya sunumlarin yeterli sayida olmadigini 31 | 79 3 8 5 13
distnlyorum.
Hizmet ici egitimlerde sadece teorik degil,
2 | uygulamali egitim de verilmesinin yararli olacagini | 34 | 87 - - 5 13
distntyorum.

2006 yilinda yiriirlige giren Gorsel Sanatlar Dersi
3 | 6gretim programini, bir 6ncekine kiyasla daha iyi 19 | 48 8 20 | 12 | 32
buluyorum.

Eski Resim-Is dersi programina yeni yaklagimlar ve
konular eklenerek Gorsel Sanatlar Dersi adini
almasini, dersin amacina uygun olumlu bir yenilik
olarak goériyorum.
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Programin islenebilmesi icin okulumuzdaki fiziki
ortamin yeterli oldugunu diisinmiyorum.

26

67

23

10

Yeni program ile daha fazla galisma gereksinimi
duyuyorum.

12

31

14

36

13

33

Yapilandirmaci Yaklasim kavrami hakkinda
eksikliklerim oldugunu diisiniiyorum.

19

49

15

14

36

Programin getirdigi yaklagimlarla ilgili bilgi
edinmede, kaynak eksikligi yasiyorum.

19

48

10

26

10

26

Programin 6grenme alanlar seklinde
yapilandiriimasini yerinde ve gerekli buluyorum.

23

59

13

33

10

Programda, 4 sanat disiplinine (Sanat Tarihi,
Uygulama, Estetik, Sanat Elestirisi) yeteri kadar yer
verildigini distintiyorum.

19

49

13

33

18

11

Ogrencilerin iriin dosyasi olusturmasini olumlu
buluyorum.

31

79

18

12

Performans Odevlerini, 6grenciyi arastirmaya sevk
etmesi agisindan faydali buluyorum.

26

67

15

18

13

Cocuklarin gelisim sireclerini takip edebilmek
acisindan dederlendirme formlarinin doldurulmasini
olumlu buluyorum.

24

15

38

15

38

14

Degerlendirme siirecine yonelik formlarin fazla
olusunun, 6gretimi olumsuz etkiledigini
disutnlyorum.

34

87

13

15

Ogrenci sayisinin fazlali§inin, degerlendirme
formlarinin doldurulmasini ve takibini zorlastirdigini
disutnlyorum.

35

90

10

16

Degerlendirme formlarinin hedefledigi amaclara
ulastigini diistinmiiyorum.

25

64

11

28

17

Ogrencilerin doldurdugu Oz Degerlendirme
Formu'ndaki sorularin yeterince acik olmadigini
distnlyorum.

23

59

10

12

31

18

Programda yer alan etkinliklerde, bilgisayar ve
diger bilgi teknolojilerinden faydalaniimasini olumlu
buluyorum.

35

90

19

Programin kolay anlasilabilir ve uygulanabilir
nitelikte oldugunu disiiniiyorum.

14

36

15

19

49

20

Programin, bolgesel ve yoresel farkliliklar goz
ontinde bulundurularak hazirlandigini diistintiyorum

21

22

56

23

21

Konularin 6grencilerin ilgi ve beklentilerine yonelik
hazirlandigini diistiniiyorum.

12

31

16

41

11

28

22

Programin 6grenciyi arastirmaya sevk ettigini
distntyorum.

18

46

13

16

41

23

Programin hedefledigi estetik amaclari
kazandirmada yeterli olamadigini diistinliyorum.

15

38

21

54

Anket formunun ikinci bolimiinde, Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin programa iliskin gorislerinin
belirlenmeye calisildigi énermelere yer ayriimistir. Bu boliimiin ilk dnermesinde, anket uygulamasina
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katilan 39 6gretmenden %79'unun ‘Evet’ segenedini isaretlemesi ile programin tanitimi igin yapilan
hizmet igi egitimleri yeterli sayida bulmadidi anlasiimaktadir.

Ikinci énermede, katilima 6gretmenlerin %87’si gibi biiyiik bir cogunlugunun hizmet ici egitimlerde
yalnizca teorik degil uygulamal egitim de verilmesinin yararll olacagi gorisiinde olduklari
gorilmektedir. Bir sonraki dnermede, anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin %48'sinin ‘Evet’
secenedini isaretleyerek 2006 yilinda yiiriirliige giren Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programini, bir
onceki programa kiyasla daha iyi bulduklan anlagiimaktadir. Ogretmenlerin %32’sinin ‘Bazen’
secenedini isaretleyerek kesin bir goriise sahip olmadiklan; ‘Hayir’ secenedini isaretleyen %20'lik
kismin ise, eski programi daha iyi bulduklari anket sonuglarindan gériilebilmektedir.

Dérdincli siradaki “Eski Resim—Is dersi programina yeni yaklasimlar ve konular eklenerek Gorsel
Sanatlar dersi adini almasini, dersin amacina uygun olumlu bir yenilik olarak gériiyorum.” dnermesinde
ise %84 gibi biliyik bir cogunlugun gorisini ‘Evet’ olarak belirtmesi ile dersin adinin degisikliginin
O0gretmenler tarafindan olumlu karsilandigi anlasiimaktadir. Programin islenebilmesi igin okuldaki fiziki
ortamin yeterliligine iliskin 5 numarali 6nermede, 6gretmenlerin %67’si okulundaki fiziki ortamin yeterli
olmadi§ini disiinlirken, %23l aksi yonde goriis belirtmistir. Aksi yonde goris bildiren 6§retmenlerin
okullarinda Gorsel Sanatlar dersine ait bir atélyeye sahip olduklan anlasiimaktadir. Anket sirasinda
yapllan gozlemlerde, kullanilan atélyelerin Gorsel Sanatlar dersi distiniilerek, derse 6zel yapilan bir
alan olmadidi; var olan siniflarin ya da tiyatro icin kullanilan alanlarin atélyeye cevrildigi ve 6grenci
fazlalig yiiziinden dogru sekilde kullanilamadigi gorilmistir.

6 numarall dnermede, 6gretmenlerin %36’s1 ‘Hayir' secenedini isaretleyerek yeni program ile daha
fazla calisma gereksinimi duymadiklarini  belirtmistir. Ogretmenlerin %31 ‘Evet’ secenegini
isaretleyerek daha fazla calisma gereksinimi duyduklarini belirtirken, %33‘linlin kesin bir goriise sahip
olmadiklan anket sonuglarindan goérilmektedir.

"Yapilandirmac yaklasim kavrami hakkinda eksikliklerim oldugunu ddsiindyorum.” seklindeki 7
numarall 6nermede, katilimcr 6gretmenlerin %49'u ‘Evet’ secenedini isaretleyerek Gorsel Sanatlar dersi
O0gretim programinin temel yaklasimi olan yapilandirmaci yaklasim hakkinda eksiklikleri oldugunu
belirtmislerdir. Katimci 6gretmenlerin %48’inin ‘Evet’ segenedini isaretledidi 8 numarall 6nermede,
O0gretmenlerin programin getirdigi yaklasimlarla ilgili bilgi edinmede, kaynak eksikligi yasadiklari
gorilmektedir. Anket sirasinda yapilan gézlemlerde, 6gretmenlerin ellerinde kilavuz kitaplarin disinda
yapllandirmaci yaklagima iliskin bir kaynak olmadigi g6zlenmistir.

Programin (i¢ 6grenme alaninda yapilandiriimasina iliskin 9 numarali 6nermede, anket uygulamasina
katilan Ogretmenlerin %59'u bu yapilandirmay! yerinde ve gerekli bir yenilik olarak gordiklerini
belirtmislerdir. “Programda, 4 sanat disiplinine (Sanat Tarihi, Uygulama, Estetik, Sanat Elestirisi) yeteri
kadar yer verildigini distintyorum.” dnermesini yanitlayan Ogretmenlerin %49'u ‘Evet’ secenedi
isaretleyerek, programda 4 sanat disiplinine yeteri kadar yer verildigi gorisinde olduklarini
belirtmislerdir.

Uriin dosyasi olusturulmasina iliskin bir sonraki énermeyi yanitlayan égretmenlerin %79 gibi biiyiik
cogunlugunun, dgrencilerin Griin dosyasi olusturmasini olumlu bulduklari anlasiimaktadir. "Performans
ddevierini, dgrenciyi arastirmaya sevk etmesi acisindan faydali buluyorum.” seklindeki 12 numarali
onermede, anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin %67'si ‘Evet’ secenedini isaretleyerek
performans ddevlerini olumlu buldugunu belirtmistir.
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Degerlendirme formlarina iliskin gorislerin 6greniimeye calisildigi bir sonraki 6nermede, anket
uygulamasina katilan 6gretmenlerin %38'i *Hayir’ segenedini isaretleyerek dederlendirme formlarinin
doldurulmasini olumlu bulmadigi anlasiimaktadir.

"Degerlendirme  siirecine  ydnelik formlann fazla olusunun, o&gretimi olumsuz  etkiledigini
ddstindyorum.” 6nermesinde, anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin %87’si ‘Evet’ secenegini
isaretleyerek degerlendirme formlarinin  &gretimi olumsuz etkiledigini  diisiinmektedir. “Ogrenci
sayisinin  fazlahginin, dederlendirme formlarinin  doldurulmasini  ve takibini  zorlastirdigini
distintyorum.” dnermesine, katihmci 6gretmenlerin %90 gibi bliyiik gogunlugu ‘Evet’ yoniinde goris
belirtmistir. Anket sonuglarindan anlasilacagi (izere, degerlendirme formlannin islevini yerine
getirememesinin ana nedeni olarak dgrenci fazlaligi gorilmektedir.

"Degerilendirme formilarninin hedefledigi amaglara ulastigini ddiscinmdyorum.” 6nermesinden, katilimci
O0gretmenlerin %640 ‘Evet’ segenedini isaretlemesi ile dederlendirme formlarinin iglevini yerine
getiremedigi anlagiimaktadir. “Ogrencilerin doldurdugu Oz Degerlendirme Formu'ndaki sorularin
yeterince aclk olmadi§ini  dlslinllyorum.” Onermesine verilen vyanitlara baktigimizda, anket
uygulamasina katilan 6dretmenlerin %59'u ‘Evet’ segenedini isaretledigi gorilmektedir. “Programda
yer alan etkinliklerde, bilgisayar ve diger bilgi teknolojilerinden faydalaniimasini olumlu buluyorum.”
seklindeki 18 numarali 6nermeye verilen yanitlarda, katilima 6gretmenlerin %90 gibi biiylik cogunlugu
Gorsel Sanatlar dersinde bilgisayar teknolojilerinin kullanilmasini olumlu bulduklarini belirtmiglerdir.

Bir sonraki “Programin kolay anlasilabilir ve uygulanabilir nitelikte oldugunu diislinliyorum.” énermesini
yanitlayan 6dretmenlerin %49'u ‘Bazen’ secenedini isaretlerken; %36'si “Evet”, %151 de ‘Hayir’
secenedini isaretlemistir. Onermenin isaretlenme dagiimina bakildiginda, ‘Bazen’ seceneginin fazlalig
nedeniyle programin uygulanabilirliligi ve anlasilabilirli§i Uzerine kesin bir disiince olusmadidi
anlasilmaktadir.

“"Programin, bdlgesel ve yoresel farkiiikiar goz oniinde bulundurularak hazirlandigini ddscindiyorum.”
seklindeki 6nermeye katilimc 6dretmenlerin %56'si  ‘Hayir’ secenedini isaretlemistir. Anket
sonuclarindan, dgretmenlerin programin bolgesel ve yoresel farkliliklar goz ontinde bulundurularak
hazirlanmadidi goriisiinde olduklari goriilebilmektedir.

"Konularin &grencilerin ilgi ve beklentilerine yénelik hazirlandigini  ddstindiyorum.” Onermesinin
isaretlenme oranlarinin  birbirine yakin oldugu; o6dgretmenler arasinda ortak bir goris olmadidi
gorilmektedir. Anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin %46'st "Programin dgrenciyi arastirmaya
sevk ettigini ddstindyorum.” seklindeki 22 numarall onermeye ‘Evet’ cevabi vermistir. Anket
sonuclarindan, 6gretmenlerin programin 6grenciyi arastirmaya sevk ettigini diisiindiikleri, fakat ‘Bazen’
secenedinin isaretlenme oraninin fazlaligi nedeniyle kesin bir goriis belirtemedikleri anlasiimaktadir.

"Programin hedefiedigi estetik amaclan kazandirmada yeterli olamadigin distndyorum.” dnermesinde
‘Bazen’ seceneginin fazlalidi nedeniyle programin bazi konularda estetik amaglarn kazandiramadid
anlasiimaktadir.

Ders Islenisine iliskin Onermeler ile Ilgili Bulgular

Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin ders islenisine iliskin gérislerinin belirlenmesinin amaglandigi 11
onermeyi iceren tablo, gerekli yorumlarla desteklenerek asagida verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Gérsel Sanatlar dersinin isleyisine iliskin gériglerinin dagilimi
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Onermeler (n=39) Evet Hayir Bazen

24 | Derslerimi atdlye ortaminda igliyorum.

Ogrenci kazanimlarinin timiini edindirici etkinlikler

. 12 | 31 5 13 | 22 | 56
hazirlayabiliyorum.

25

26 | Yillik planlar hazirlarken internetten faydalaniyorum. 30 | 77 3 8 6 15
Yillik planlar hazirlarken programdaki 6rnek
etkinliklerden faydalaniyorum.

27 28 | 72 2 5 9 23

Yillik planlar, diger Gorsel Sanatlar Dersi 6gretmenleri
ile beraber hazirliyorum.

Degerlendirme siirecinde formlarin tamamini
dolduramiyorum.

Programin degismesi ile yeni 6gretim yontemleri
kullanmaya bagladim.

Ogrenci Uirin dosyasinin olusturulmasini;
degerlendirilme, 6grenci sayisinin fazlaligi, muhafaza

28 14 | 36 | 16 | 41 9 23

29 24 | 61 3 8 12 | 31

30 21 | 54 6 15 12 | 31

31 v . . 23 | 60 3 8 12 | 32
ve dgrenciye geri ulagtirma agisindan sikinti
yaslyorum.
Ogrenme alanlarindan Gorsel Sanatlarda

32| Bigimlendirme etkinliklerini uygulamak igin kosullar 30 | 77 4 10 5 13
uygun degil.

Ogdrenme alanlarindan Gérsel Sanat Kiiltiirii

33 etkinliklerini uygulamak igin kosullar uygun degil.

21 | 54 7 18 | 11 | 28

Ogrenme alanlarindan Miize Bilinci etkinliklerini
34 | gerceklestirmek icin yonetim ve velilerden izin almak 23 | 59 9 23 7 18
oldukga zor.

"Derslerimi atdlye ortaminda isliyorum.” 6nermesine anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin %80
gibi biyik bir cogunlugu ‘Hayir’ secenedini isaretlemistir. Ayrica 5 numarali 6nermenin bulgularinda,
okullarda atdlye ortaminin bulunmadidi sonucuna varildigi gibi, anketin uygulanmasi sirasinda
okullarda bulunan resim atélyeleri gezilmis, bu atdlyelerin bazilarinin derslikten atolyeye cevrildigi,
bazilarinin da tiyatro salonunda bulunan sandalye diizeni degistirilerek atolyeye benzetilmeye calisildig
gorilmistdr.

"Odrenci kazamimiannin timdnd edindirici etkinlikler hazirlayabilivorum.” seklindeki 25 numarali
onermede ‘Bazen’ secenedinin %56 isaretlenme orani nedeniyle 6gretmenlerin kesin bir goriise sahip
olmadiklan anlasiimaktadir. "Yilik planfari  hazirlarken internetten faydalaniyorum.” dnermesini
yanitlayan dgretmenlerin %77 gibi bliyik cogunlugunun ‘Evet’ secenedini isaretlemesiyle yillik planlari
hazirlarken internetten faydalandigi anlagiimaktadir.

Bir sonraki 6nermede anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin %72'si ‘Evet’ secenedini isaretleyerek
yillk planlarn hazirlarken programdaki 6rnek etkinliklerden faydalandigini belirtmistir. Ayrica 6 numarali
onermenin bulgularindan elde edilen, 6gretmenlerin derslerine iliskin ek bir calismaya gereksinim
duymadiklarn sonucuna ek olarak 6gretmenlerin etkinlik olusturmada internetten ya da 6rnek
etkinliklerden faydalandigi, kendi yaraticiliklarini katarak yeni etkinlikler olusturmaya egilimleri olmadig
anlagiimaktadir.
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"Yillik planlar, dider Gorsel Sanatlar Dersi odgretmenleri ile beraber hazirliyorum.” 6nermesinde
ise %41 oraninda ‘Hayir’ secenedini isaretleyen ogretmenlerin etkinlikleri olusturmada bireysel
davrandiklari anlasilmaktadir.  "Dederlendirme siirecinde formlarin tamamini  dolduramiyorum.”
onermesinde, 6gretmenlerin %61'i dederlendirme formlarini dolduramadigini belirtmistir. 15 numaral
Onermenin bulgularindan da, degerlendirme formlarinin doldurulamamasinin nedeninin  6grenci
sayisinin  fazlahdi oldugu gorilebilmektedir. "Programin  degismesi ile yeni &gretim  yéntemleri
kullanmaya basladim.” dnermesinde, anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin %54'G ‘Evet’ diyerek
yeni 0gretim yontemleri kullanmaya basladigi anlasiimaktadir.

"Odrenci (iriin dosyasinin olusturulmasini; dederlendiriime, ddrenci sayisimin fazlalidi, mubafaza ve
ogrenciye geri ulastirma agisindan sikint1 yasiyorum.” seklindeki énermede 6gretmenlerin %601 Griin
dosyas! olusturulmasinda sikinti yasadigini belirtmistir. Ayrica 11 numarali "Odrencilerin driin dosyasi
olusturmasin olumlu buluyorum.” dnermesinde %79 oraninda olumlu bulunduguna dair yanit verildigi
bilindiginden, 6gretmenlerin (riin dosyasini olusturmayi olumlu bulduklan fakat uygulamada sikinti
yasadiklan anket sonuglarindan anlasiimaktadir.

Ders iglenisine yonelik gorislerin 6grenilmeye calisildigi anketin liglincli bolimiinde son (g soru, yeni
programla birlikte ayrilan 6grenme alanlarina iliskin gorisleri tespit etmeye yoneliktir. Bu tiir
dnermelerin ilki olan “Odrenme alanlarindan Gérsel Sanatlarda Bicimlendirme etkinliklerini uygulamak
icin kosullar uygun dedil. ”dnermesinde anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin %77'si ‘Evet’ cevabi
vererek kosullarin uygun olmadigini belirtmistir. Buna ek olarak, 5 numarali 6nermenin bulgulanndan
da okullardaki fiziki ortamin yetersiz oldugu anlasiimaktadir. "Odrenme alaniarindan Gérsel Sanat
Kiiltdrd etkinliklerini uygulamak icin kosullar uygun dedil. ”dnermesinde dgretmenlerin %54'Gnin ‘Evet’
secenedini isaretlemesiyle gorsel sanat kiltlriine iliskin etkinlikler icin okullarda kosullarin uygun
olmadigi anlasiimaktadir. Ogrenme alanlarinin son énermesi olan "Odrenme alaniarindan Miize Bilinci
etkinliklerini - gerceklestirmek igin yonetim ve velilerden izin almak olduk¢ca zor.” dnermesinde,
O0gretmenlerin %59'u ‘Evet’ secenedini isaretleyerek Miize bilinci etkinliklerinde sikinti yasadiklar
anlasilmaktadir.

Programin uygulanmasinda 6gretmenlerin ihtiyaclarina iliskin 6nermeler ile ilgili bulgular

Anket formunun son bolimi olan ve Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin programda zorlandiklari ve
gozden gecirilmesini istedikleri bdlimlerin belirlenmesini iceren dnermelerden elde edilen bulgular
asadidaki tablolarda gosterilmistir. Bu bdlimde yer alan ve Gorsel Sanatlar Dersi 6gretmenlerinin
onem siralamasi yaptigi 35, 36 ve 37'inci sorularda birden fazla secenedin isaretlenmesi stz
konusudur.

Tablo 5. Programin uygulanmasinda 6gretmenlerin ihtiyaclarina iliskin gorislerinin dagilimi

Onermeler (n=39) Evet | Hayir | Bazen

Programda yer alan bazi alanlari uygulamada f | % | f |%)| f|%
35 |zorlaniyorum. 24| 62 | 9 |123| 6 | 15
36 Programi bazi nedenlerden dolayi uygulanabilir 37195 |2 |5 |- -

bulmuyorum.

Programin daha iyi uygulanabilmesi icin bazi konularin L] )
37 - L . o T 39 | 100

tekrar gdzden gegirilmesi gerektigini digiintiyorum.

Anket uygulamasina katilan Ogretmenlerin %62'si, ilk 6nermede ‘Evet’ segenedini isaretleyerek
programda yer alan bazi alanlarn uygulamakta zorlandigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenler, 6nermenin
altinda bulunan, uygulamakta zorlandiklarini diigsiindUkleri alanlari 6nem sirasina gére siralamis, elde
edilen bulgularda ilk Gg sira dikkate alinarak Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin uygulama sirasinda zorlandiklan alanlara iliskin dnem siralamasi

Birinci | Ikinci | Ugiincii | Toplam

Segenekler fl% | f|%| f|%| f
Ogrenme Alanlarini Birlestirme 8142 |4 |21 7 | 37 19
Yillik Plani Zamaninda Yetistirme 1] 7 5133 9 |60 15
Etkinliklerin Ogrencilere Agir Gelmesi 4121 |12|63| 3 | 16 19
Ogrenci Uriin Dosyasl Olusturma 4|18 [10|45| 8 | 37 22
Performans Odevleri 4 (15| 4 15|19 | 70 27
Diger 2|40 | - - 3 | 60 5

Ogretmenlerin %42’si uygulamada en cok zorlandiklari alan olarak birinci sirada "Odirenme Alaniarin
Birlestirme” segenedini belirtmislerdir. Sekil 1'de goriildigli Gzere 9 numarall "Programin &grenme
alanlan  seklinde yapilandirimasini yerinde ve gerekli buluyorum.” Onermesinin bulgularinda,
O0gretmenlerin  %59’'unun ‘Evet’ secenedini isaretlemesi ile programin 6grenme alanlarn seklinde
ayriimasinin olumlu karsilandigi fakat uygulamada sikinti yasandigi anlagiimaktadir.

Ogretmenlerin %63'U "Etkinliklerin ddrencilere adir gelmesi” secenedini ikinci siraya koymustur. Ek
olarak Sekil 1'de goriildiigl lzere, 21 numaral “Konularin dgrencilerin ilgi ve beklentilerine ydnelik
hazirlandigini  ddisdindiyorum.” Onermesinde %41 oraninda ‘Hayir' segeneginin isaretlendigi
bilinmektedir.

Ogretmenlerin %70’ programda en cok zorlandiklan alan olarak Ugiincli siraya "Performans Odevieri”
secenedini koymustur. Sekil 1'de gorildigl Gzere, 12 numarall “Performans d&devierini, odgrenciyi
arastirmaya sevk etmesi agisindan faydali buluyorum.” dnermesinden, Ogretmenlerin performans
Odevlerini olumlu bulduklar fakat uygulamada sikinti yasadiklari anlasiimaktadir. Anket uygulamasina
katilan dgretmenler, bos birakilan “Dider” secenedine "Mize Bilinci’, "Atdlye eksikligi”ve "Ders saatinin
azhgr” gibi konulan yazmislardir. Fakat “Mize Bilinci” disinda yazilan konularin programda yer
almadiklan bilinmektedir.

Onerme 9

1. — Ogrenme Alanlarim Birlestirme

"Programin 6grenme alanlari seklinde
vapilandirilmasini yerinde ve gerekli buluyorum."

%359 oraninda “Evet”

2. — Etkinliklerin Ogrencilere Agir Gelmesi
3. — Performans Odevleri 1

Onerme 21

"Konularin 6grencilerin ilgi ve beklentilerine yonelik
hazirlandigim diigiiniiyorum."

%41 oraninda "Hayr"

Onerme 12

"Performans ddevlerini, 6grenciyi arastirmaya sevk
etmesi agisindan faydal buluyorum.”

%67 oraninda “Evet”

Sekil 1

Ogretmenlerin %95 gibi biyiik cogunlugunun programi uygulanabilir bulmadi§i 36 numarali
onermenin  bulgularindan  anlagiimaktadir. ‘Bazen’ secenedinin isaretlenmedigi  6nermede,
dgretmenlerin yalnizca %5’ programi uygulanabilir buldugunu belirtmistir. Ogretmenler, programin
uygulanamama nedeni olarak disindikleri alanlan 6énem sirasina goére siralamig, elde edilen
bulgularda ilk dort sira dederlendirmeye alinarak Tablo 7’de verilmistir.
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Birinci | Ikinci | Ugiincii | Dérdiincii | Toplam

Segenekler f (% | f % f %] f | % | f
Ogrencilerin malzeme getirmemesi 11462212144 | 8 30 27
Gezi gbzlem igin izin zorlugu 31115 |18|12 |43 | 8 28 28
Ders saatinin azlid 24|75 4 | 13| 3 | 9 1 3 32
Dersin atdlye ortaminda islenememesi | 2 | 6 | 25|81 | 4 | 13 - - 31

Sanat igerikli kitaplarin bulundugu

kiitiiphane eksikligi S| 2171240 1343 1 30

Okullardaki arag-gerec eksikligi -1 -18|33| 6 |25 10 | 42 24
Odrenci sayisinin fazlaligi 2 (7 (11141 8 | 30| 6 22 27
Diger -l - -] - - - - - -

Tablo 7 Ogretmenlerin Gérsel Sanatlar dersi dgretim programini uygulanabilir bulmamasina iliskin
Oonem siralamasi

Anket uygulamasina katllan 0Ogretmenlerin %75‘inin  "Ders Saatinin Azhigi” nedeniyle programi
uygulanabilir bulmadigi anlasiimaktadir. Ogretmenlerin %81'i "Dersin atdlye ortaminda islenememesi”
secenedi ikinci siraya koymustur.

1. — Ders saatinin azlig1 Onerme 5
"Programin iglenebilmesi igin okulumuzdaki fiziki ortamin

2. — Dersin at6lye ortaminda islenememesi yeterli oldugunu diisiinmiiyorum."”
%67 oranminda "Evet"

3. — Gezi gozlem i¢in izin zorluguj

Onerme 34
4. — Sanat igerikli kitaplarin bulundugu "Ogrenme alanlarindan Miize Bilinci etkinliklerini
kiitiiphane eksikligi gergeklestirmek igin yonetim ve velilerden izin almak

olduk¢a zor."
%59 oraninda "Evet"

Sekil 2

Okullardaki arag-gereg eksikligi

Sekil 2'de gorildigi gibi, 5 numarali 6nermenin bulgular da dikkate alindidinda, sinirl ders saati ve
fiziki ortamin yetersizli§i gibi nedenlerin programin uygulanmasini dogrudan etkiledigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin %44’0 “Odrencilerin malzeme getirmemesi”, %43'lU “Gezi gbzlem icin izin zorlugu”
seceneklerini Gglincli siraya koymuslardir. Tablo 4'te yer alan miize etkinliklerinin gerceklestiriimesine
iliskin 34 numarali 6nermenin bulgularindan miize etkinliklerinin dogru bir sekilde islenemedigi
anlasiimaktadir. Dordiinci sirada, 6gretmenlerin %43l “Sanat icerikli kitaplarin bulundugu kitiphane
eksikligi” secenedini, %42’'si “Okullardaki arac—gerec eksikligi” secenedini belirtmistir.

37 numarali dnermenin bulgularindan, 6gretmenlerin tamaminin ‘Evet’ secenedini isaretleyerek,
programin uygulanabilmesi igin bazi konulann tekrar gézden gegirilmesi gerektigi konusunda ortak bir
goriise sahip olduklan anlagiimaktadir. Ogretmenler, sorunun altina gdzden gegciriimesinin gerekli
oldugunu disiindikleri alanlar dnem sirasina gére siralamistir. Onermenin bulgularindan ilk (¢ sira
degerlendirmeye alinmis ve Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Programin uygulanabilmesi igin tekrar gézden gegirilmesi gereken alanlara iliskin 6nem
siralamasi

Sekil 3'ten de goriildigi gibi, gretmenlerin %81 gibi biiyiik bir cogunlugu birinci sirada “Ders Saatinin
Arttirimas!” konusunun gézden gegirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin %64 “4 sanat
disiplinine daha cok yer ayrilmasi” secenegini ikinci sira olarak belirtmistir. Uclincii sirada %62
isaretlenme orani ile “Ogrenci Uriin dosyasi olusturma” ve %65 isaretlenme orani ile “Performans
Odevleri” birbirine yakin oranlara sahip oldugu gorilmektedir.

— » Ders Saatinin Arttirilmasi
——— 4 sanat disiplinine daha ¢ok yer ayrilmasi
— + Performans Odevleri

Ogrenci tiriin dosyas1 olusturma
Sekil 3

Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin programin yiritiilmesi sirasinda karsilastiklari sorunlara iligkin
¢dzUm onerilerinin yazilmasinin istendidi son dnermede 39 6gretmenden 23'U gorislerini anket formu
Uzerinde belirtmistir. Belirtilen ¢dzim onerilerine bakildidinda ise, Tablo 7 ve 8'de ortaya cikan
sonuglara paralel olarak ders saatinin arttinlmasi énerisi tizerinde 6zellikle durulmustur. Buna ek olarak
O0gretmenler, okullardaki atdlye ve malzeme eksikliginin gideriimesi, siniflardaki 6drenci sayisinin
azaltilmasi, kilavuz kitabin daha detayli olmasi, dederlendirme formlarinin kullanish hale getirilmesi,
miuize etkinliklerinin yeniden dlizenlenmesi gibi dnerilerde bulunmuslardir.

Sonug ve Oneriler

Anket uygulamasina katilan katilimcilarin cogunlugunu bayan 6gretmenlerin olusturdugu, neredeyse
tamaminin lisans mezunu oldudu goriimektedir. Mesleki deneyim sireleri acisindan deneyimli
olduklar, goreve yeni baslayan d6gretmen sayisinin ise ¢ok az oldugu gorilebilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore, yeni programin tanitimi igin yapilan hizmet ici editimin yeterli sayida ve
icerikte olmadigi anlasiimaktadir. Ayrica 6gretmenlerin hizmet ici editim programlarina katiima
egiliminde olmadiklan anlasiimaktadir.

Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin cogunlugunun, yeni programi eskisine kiyasla daha iyi bulduklari
ve dersin adinin degismesine olumlu yaklastiklari anket sonuclarindan anlasiimaktadir. Ayni zamanda
ogretmenler, programin uygulanabilmesi icin okullardaki fiziki ortamin yeterli olmadigi gérisiindedirler.

. = Buna ek
Birinci | Ikinci | Ugiincii | Toplam olarak

f|% | f |%| f | % f anket
Ogrenci calismalarini degerlendirme siireci | 2 | 8 | 14| 54 | 10 | 38 26
4 sanat disiplinine daha gok yer ayriimasi 511818 |64 | 5 | 18 28
Ders saatinin arttiriimasi 30 | 81 19| - - 37
Ogrenci (iriin dosyasi olusturma - - 38 | 15 | 62 24
Performans ddevleri -] - 35| 15| 65 23
Diger - - 50| 2 | 50 4

Secenekler
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formunun son bdlimindeki 6nermelere verilen yanitlarda, 6gretmenlerin biyik g¢odunlugunun
programin uygulanamama nedeni olarak ders saatinin azigi ve dersin at6lye ortaminda islenememesini
isaretledikleri gorilmektedir. Programin dedismesine karsin Ogretmenlerin daha fazla calisma
gereksinimi duymamalarindan, 6gretmenlerin programin genel yaklagimina iligkin ek bir galisma
yapmadiklari sonucuna varilabilir.

Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin yillik planlarini hazirlarken internetten faydalandigi, etkinlik
olusturmada programdaki 6rnek etkinlikleri kullandidi ise anket formunun (glincii bélimiinde yer alan
26, 27 ve 28inci 6nermelerin bulgularindan anlagiimaktadir. Boylelikle 6gretmenlerin pek azinin
programin onerdidi etkinliklerin disina cikip kendi yaraticiliklanni kullanarak etkinlik olusturdugu
gorilmistir. 7 numarall énermenin bulgularindan 6gretmenlerin, modern 6gretim yaklagimlarindan
biri olan yapilandirmaci yaklasim hakkinda eksiklikleri oldugunu distindiikleri sonucu gikartilabilir.

Elde edilen bulgulara gore Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenleri dort sanat disiplinine programda yeteri
kadar yer verildigini dlslinmektedirler. Degerlendirme formlarina yonelik gorigslerin belirlenmeye
galigildigi 6nermelere verilen yanitlardan anlasildigi izere, degerlendirme siirecine yonelik formlarin
fazla olusunun ogretimi olumsuz etkiledigi, siniflarin kalabalik olmasi vyiiziinden degerlendirme
formlarinin islevini yerine getiremedidi ve hedeflerine ulasamadi§i anlasiimaktadir. Ayrica bir Gorsel
Sanatlar dersi 6gretmenine disen 6drenci sayisi disiindldiigiinde dederlendirme formlari ile basari
durumunun takibinin, sayfalarca formun tutulmasinin ve saklanmasinin zor oldugu belirlenmistir.

Uriin dosyasi, 6grencinin yil igerisinde yaptigi tiim calismalarin, driinlerin bulundugu dosyadir. M.E.B.’e
(2006) gore Urin dosyasi ile 6grenci, calismalarini karsilastirma, yorumlama, saklama, yaptidi ise
deger verme ve saygi duyma bilinci gelistirmektedir (Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, s.30).
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun, dgrencinin gelisim asamalarini kendisinin gérmesi agisindan Uriin
dosyasini olumlu bulduklari anket formunun ikinci bolimiinde yer alan 11 numarali 6nermenin
bulgularindan anlagilmaktadir.

Elde edilen bilgilere gére 6gretmenlerin blyik codunlugunun ders ici etkinliklerde bilgisayar ve diger
teknolojilerden yararlaniimasini  olumlu bulduklan anlasiimaktadir. Bu tir teknolojilerinden
yararlanilmasinin konularin kolay anlasiimasini ve akilda kaliciligini sagladidi, gorsel destedi ile dersin
anlatimini gesitlendirdigi gorilmektedir.

Anket formunun ikinci bélimiinde yer alan 19 numarali énermenin bulgularindan gorildigu Gzere,
programin kolay anlasilabilir ve uygulanabilir nitelikte oldugu konusunda 6gretmenlerin ortak goriise
sahip olmadiklarn gorilmektedir. Ortak goriiste olunmayan diger dnerme de, ayni bélimiin 21 numarali
Onermesi olan programda yer alan konularin 6grencilerin ilgi, istek ve beklentilerine yonelik
hazirlanmadidi seklindeki 6nermedir.

Anket formundan elde edilen bulgulara goére 6gretmenler, programin kiltlirel ve yoresel farkliliklar géz
onlinde tutularak hazirlanmadi§i goéristindedir. Ayrica 6gretmenler, okul ve siniflann bulundugu
mevcut durumu, miize ve sergi gezilerinin yapilamamasi, ailelerin sanata bakis acisi ve 6grencilerin
nitelikli sanat eserinden uzak kalmasi gibi nedenlerden dolay! programin hedefledigi estetik amaglar
kazandirmada yeterli olamadigi gérisiindedir.

Ogretmenlerin cogunlugu programin ‘Goérsel sanat kiiltiirl, ‘Miize bilinci’ ve ‘Gérsel sanatlarda
bicimlendirme’ olmak lizere {ic 6grenme alanina ayrilimasini olumlu karsilamaktadirlar. Fakat 6grenme
alanlaninin uygulanmasina iliskin bilgilere programda agikca yer verilmediginden etkinliklerde 6grenme
alanlaninin tek ya da birlestirilerek kullanilmasinin 6gretmenlerin tercihine kaldigi gézlenmektedir. Bu
durum, anket formunun dérdiinci boéliminde yer alan 35 numarali 6nermenin bulgularinda
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ogretmenlerin en gok 6grenme alanlarini birlestirmede zorlandiklan segenedinin isaretlemesiyle de
anlasiimaktadir.

Ogrenme alanlarinin uygulanmasina ydnelik 32 numarali 6nermeye verilen yanitlarda, 6gretmenlerin
bliylk gogunlugu ‘Gorsel sanatlarda bicimlendirme’ 6grenme alanini uygulamak igin kosullarin uygun
olmadigini belirtmistir. Anket sonuglan incelendiginde sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik gibi
disiplinleri kapsayan bir 6grenme alani olan ‘Gorsel sanat kiltird’ alani igin uygun kosullarin
bulunmadigi, 6gretmenler tarafindan belirtiimektedir. Estetik konusunun, okullarin mevcut mimarisine,
sergi salonunun bulunmamasina, okullarda nitelikli sanat eserinin yokluguna, sergi gezilerinin
yapllmasinda karsilasilan zorluklar gibi ic ve dis etkilere badl oldujgu ve estetik bedeninin
gelistiriimesinin rastlantiya birakildigi anlasilmaktadir. Bu alana iliskin 6gretmenler tarafindan getirilen
bir elestiri de sanat tarihine iliskin teorik konularin fazlahginin uygulamaya zaman birakmadigi ve
teorinin 6grencilerde ilgi uyandirmadigi seklindedir.

‘Miize bilinci’ 6grenme alaninda, miize ve sergi gezilerinin ydnetim ve velilerin tutumu sebebiyle
genellikle yapllamadidi, 6gretmenlerin performans 6devlerini miize ile iliskilendirerek verdikleri
anlasiimaktadir.

Oneriler

Elde edilen sonuglar dogrultusunda cesitli 6neriler gelistirilmistir. Oncelikle programin tanitimina
yonelik hizmet ici editimlerin sayisi arttinlarak; editim, bolgede gorev yapan sanat egitimcisi
akademisyenler tarafindan hem teorik hem de uygulamali olarak verilmeli; 6gretmenler yapilandirmaci
yaklasim ve kullanilabilecedi yontemler hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

Programin bdlgesel farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak hazirlanabilmesi icin segilen bdlgelerde
gorev yapan akademisyen ve 6dretmenlerden olusan bolge komisyonlari olusturulmali ve program
gelistirme sirecine dahil edilmelidir.

Gorsel Sanatlar dersinin verimli islenebilmesi ve programdan bekleneni yerine getirebilmesi icin ilk
olarak yapilmasi gereken 4-—8. siniflardaki bir ders saati olan ders saati siiresinin en az iki ders saati
olarak arttirimasidir.

Gorsel Sanatlar dersinin verimliligini etkileyen faktorlerden birisi de siniflardaki 6drenci sayisinin
fazlahigidir. Oretmenlerin grup calismalan ve isbirlikli 6§renme gibi programin getirdigi yaklagimlara
uygun 6grenme yontemlerini giinimiiz kalabalik siniflarinda uygulama sansi neredeyse yok gibidir. Bu
nedenle 6grenci sayisinin azaltilmasi zorunludur. Bu durum ya derslik basina en az 15 6grenci olacak
sekilde ek derslikler acgllarak ya da Gorsel Sanatlar Dersi icin farkl bir ders programi olusturulup,
siniflan subelere ayirarak giderilebilir.

Programin etkin uygulanabilmesi icin dncelikli olarak okullardaki fiziki ortam iyilestiriimelidir. Okullarda
Gorsel Sanatlar dersine ait bir atdlyenin bulunmasi, okul ydnetiminin tercihine birakimamaldir. Sanat
icerikli kitaplarin bulundugu mini kiitiiphane, 6grenci calismalarinin asilabilecedi sergi panolari, atélye
duvarlarinda Gnli ressamlarin tipkibasimlari ile zenginlestirilmis Gorsel Sanatlar dersine 6zgii bir atélye
bulunmasi zorunlu olmalidir.

Sanat terminolojisi, sanat elestirisi ve sanat tarihi gibi disiplinlerin 6gretimi icin 6grencinin diizeyine

uygun kitaplar hazirlanabilir. Bu kitaplar, hem &grencinin elinde her zaman ulasabilecegi gérsel bir veri
kaynad olabilecedi gibi hem de terminolojiyi kalici hale getirecek test ve uygulamalari igerebilir.
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Degderlendirme formlarinda yeniden diizenlemeye gidilmelidir. Sayfalarca doldurulan ve takip
edilemeyen dederlendirme formlarinin yerine alternatif not sistemi gelistirilmeli; dederlendirme stireci,
6grencinin biitiin bir yil icerisine yaptigi galismalari iceren (irlin dosyasi izerinden yapilmalidir. Miize
etkinliklerinin etkin bir sekilde uygulanabilmesi icin “Gezi Gdzlem Dersi” adinda ayn bir ders konulabilir.

Ogretmen kilavuz kitabi, genellikle programdan aynen alinan bilgileri, etkinlik ve form 6rneklerini
icermektedir. Her vyil yenilenen kilavuz kitabi programin esnek biraktigi alanlarda 6gretmeni
bilgilendirici ve yonlendirici olmalidir.

Okullar, bitlin bir 6gretim yil icerisinde zamanlarinin blyiik bolimini gegirdikleri mekanlar olarak
Ogrencileri olumlu ya da olumsuz yoénde etkileyebilmektedir. Okullarin editim—06gretim faaliyetlerine
uygun olmasindan estetigine varincaya kadar (izerinde gerekli diizeltmelerin yapilmasi ({izerinde
onemle durulmasi gereken bir konudur.
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EXTENDED ABSTRACT

When it comes to determining the success of a curriculum, there is perhaps direct correlation between
the curriculum and the teachers who are the primary practitioners; and whether or not they would
adopt the new curriculum. In this respect, the views of Visual Arts teachers have great importance for
the future of Visual Arts Education curriculum.

Findings in this study constitute the partial findings collected through a survey questionnaire, applied at 30
public elementary schools in three central districts -Osmangazi, Yildinm, Nillfer- of Bursa, Turkey in
2009-2010 School-Year with 39 Visual Arts teachers. In this study, which aims to learn the views of
the second tier Visual Arts teachers in primary schools regarding the new education program, a survey
form of 38 premises were applied to the teachers, and the filled-in forms were evaluated after the
survey was applied.

In accordance with the findings, it is understood that the majority of Visual Arts teachers think that
the new program is better than the old one, and they approach positively to the course's name to be
changed; however, they have difficulties in the application. The vast majority of the teachers marked
the lack of course hours and not teaching the course in the atelier environment as the reasons for the
program not to be applied properly. It can be concluded that the teachers did not do an additional
study for the general approach of the program since they did not find it necessary to do extra work
even though the program was changed. It is understood that the teachers of Visual Arts benefit from
the Internet while they prepare their yearly plans and use the sample activities in the program for the
real activities in class. Thus, it is understood that very few of the teachers went out of the activities
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suggested by the program and created activities using their own creativity. The teachers of Visual Arts
think that the four disciplines of art take place in the program sufficient enough. As it is understood
from the answers given to the premises directed to appraise the views in the evaluation forms, having
many forms for the evaluation process affected the teaching negatively; the evaluation forms could
not function as desired since the classes were overcrowded, and their targets were not reached.
Additionally, when the student number for a Visual Arts teacher was considered, the watching of the
success status with the evaluation forms is difficult since it takes a lot of pages to record. The
teachers are in the opinion that the program was not prepared considering the cultural and domestic
differences. In addition, the teachers are in the opinion that the program is not proficient enough to
bring in the aesthetic aims that it targets because of the reasons such as the present states of the
schools and classrooms, museums and exhibition trips not being done, the viewpoints of the families
and the students' staying away from quality works of art. The majority of the teachers react positively
to the program being divided into three learning fields as 'Visual arts culture,’ 'Museum
consciousness,' and 'Formatting in visual arts." However, it is observed that the use of learning fields
alone or combined in the activities is left to the teachers since the application information about them
are not stated in the program openly. The answers given for the application of the learning fields, the
vast majority of the teachers stated that the conditions were not sufficient enough to apply the
learning field of 'Formatting in visual arts." When the survey results are reviewed, 'Visual arts culture,’'
which is a learning field covering the art history, art critique and aesthetic, the teachers stated that
the conditions were not appropriate. It is understood that the aesthetics is dependent on various
factors such as the present architecture of schools, having no exhibition halls, quality works of art and
art trips; therefore its improvement is left to the coincidence. Another criticism by the teachers
directed to this field is that the excessiveness of the theoretical subjects take up the time of the
application and the theories do not interest the students. Considering the findings, various
suggestions were made to contribute to the improvement of the program.
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Abstract

It is believed that through a journey of being a good researcher, it is beneficial to appreciate two
different values drawing form two opposite paradigms, which in turn familiarizing oneself with two
distinct conceptual frameworks thereby strengthening individual’s research capacity. In this paper, a
novice qualitative researcher shares four lessons learned from the process of conducting his first
qualitative study. The lessons are: (a) Do your homework on the literature; (b) Carefully read
regulations of Institutional Review Board; (c) Any confusion, ask the experts first; (d) If possible, try
to use qualitative data analysis software; and (e) Reflect and challenge your assumptions all the
time.

Keywords: qualitative methodology, research process; advice; novice researcher.

Introduction

I am a more quantitatively-oriented researcher. During coursework, I learned some statistics
strategies: descriptive statistics, t-test, chi-square test, univariate and multivariate analyses of
variance, regression, factor analysis, and the like. Those courses (research method, basic, and
advanced statistics) map me to the early part of the journey to develop the awareness of what social
scientists react when conducting a quantitative research. I recognized the power of numbers. At the
same time, I also realized the “dark side” of numbers - manipulate numbers to fit your needs.

Until I took the basic qualitative course, I realized something was missing toward my journey to be a
better researcher. In this course, I learned a variety of qualitative research methodologies such as
basic interpretative method, narrative analysis, case study, phenomenology, ethnography, grounded
theory, and the like (Merriam & Associates, 2002). After I was exposed to this paradigm, this
“phenomenon” transformed my mindset and opened a new window for me.

The metaphor of qualitative method is more like the poetry. Through mountainous reading, I realized
the beauty of text, the power of text. In contrast, while reading quantitatively-oriented papers,
sometimes it makes me feel “dry” because there is no human feelings existing in numbers, especially
no biased and objective are the criteria for scientific articles. However, when I read papers focusing
on qualitative method, the landscape is so different. The image is vivid if well written. The article itself
becomes a short story to lead audience to discover deep meanings of human experience. It is
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fascinating! In fact, “a key part of qualitative research is how we account for ourselves, how we reveal
that world of secrets” (Anfara, Brown, & Mangione, 2002, p. 29).

Jump in With Both Feet

Even though I know in my dissertation, I will utilize the quantitative approach to solve my research
problems. However, in order to fully embark on this qualitative journey, I made a decision. I need to
conduct a real qualitative study to not only consciously execute what I have learned but also
purposely deliberate a meaningful learning process and, most important, product. Because in my
heart, I truly believe a good researcher should know both paradigms. The possible merit of a
guantitative researcher conducting a qualitative research is that through the process of qualitative
research, “we as researchers learn our strengths and weakness, our points of connection, and the
boundaries of connecting with our participants” (Merriam & Associates, 2002, p. 421).

It is clear to me that quantitative and qualitative approaches have distinct and complementary
strengths. Both demand a different set of skills and challenges. So if I want to completely shift my
view and embrace another camp, what preparation I need to have? What equipment I need to include
my toolbox? What experience I will face either pitfall or pleasure? What leaning outcome I will obtain?
More centrally, “recognition that the creation of qualitative [studies] requires procedures and steps
skills unique to the paradigm has resulted in at least one text focused on the process, including first
hand comments and accounts from student about how to handle the experience and the process”
(Melroy, 2002, as cited in Reisetter, Yexley, Bonds, Nikels, & McHenry, 2003, p.465). Before I jump,
there is an assumption I need to distinguish:

In the positivist paradigm, the object of study is independent of researchers; knowledge is
discovered and verified through direct observations or measurements of phenomena. . .
whereas the naturalist or constructivist view, is that knowledge is established through the
meanings attached to the phenomena studied; researchers interact with the subjects of
study to obtain data. (Krauss, 2005, p. 759)

In direct contrast to quantitative studies, as a qualitative researcher I do not need to identify the
dependent variables and independent variables, which in turn propose the hypothesis. However, the
main responsibility of qualitative researchers is to capture inside meanings of individual and explore
the possibilities of the phenomena. Specifically, “qualitative research has the unique goal of facilitating
the meaning-making process” (Krauss, 2005, p. 763).

Doing a qualitative study is not an easy task. Sangasubana (2009) identifies some pitfalls while
conducting qualitative research: labor intensive and time consuming, balancing the participating and
observing might be difficult, personal values and attitudes may lead to bias, and sometimes ethical
dilemmas need to be considering. Additionally, Baxter and Jack (2008) indicate a possible pitfall for
the novice researcher is being overwhelmed by including humerous propositions that the researchers
can handle, which in turn impacts the data analysis and reporting the findings.

Description is a double-edged sword in qualitative methods. Rich or thick description on the one hand
is a strong weapon to arm qualitative research with legitimacy in the serious research field.
Unfortunately, in the academia it also an Achilles’ heel to be viewed as biased and is challenged with
the ownership of the study. The key issue is how can the producer to persuade his views to
consumers, if they do not trust him. A rose has its thorns. When I read the qualitative articles, I
fathomed the beauty of the text, but at same time to some extent I was suspicious of the authentic
meanings of the events.
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A Blueprint for This Journey

In my independent study, the research project I have done was to explore creative process in adult
learners. As Rowlands (2005) points out, “for researchers, the starting point is to identify one’s
philosophical and theoretical assumptions leading to a choice of an appropriate methodology” (p. 83).
I used a phenomenological framework to explore, describe, and discover the subjective experience of
creative action and to seek the essence of this phenomenon. Ausband (2006) suggests that, “the
quality and number of participants can determine the final quality and richness of the project’s results,
and the contribution it can make to the field of study” (p. 766). So I recruited 10 participants to this
study. Then in order to explore participants’ perceptions of their creativity experience, they were
asked to create a collage with a creative goal, for which they were given 20 minutes. The main reason
of this activity was to create a fun experience, use their imagination to play with the material, and
transfer their abstract ideas into concrete art products.

Concerning the methods, Ausband (2006) recognizes that “using the appropriate methods for data
collection will result in richer and more complete data that will provide more complete answers fort
the research questions” (p. 766). Accordingly, I used a follow-up questionnaire with five open-ended
questions that was sent to the participants by email. I did not use the traditional face-to-face
interview strategy to collect the description was because based on Efinger, Maldonado, and McArdle's
(2004) and Petocz, Reid, and Taylor’s (2009) study, the validity of using this kind of data collection
was confirmed. After one week, they wrote their responses in the questionnaire and sent back to me
by email. Initially, this idea was to give participants more time to reflect on and write about their
experience.

When I analyze quantitative data, SPSS is my major tool. So when I attempted to execute coding
process for this qualitative study, I searched some computer-assisted data qualitative data analysis
software (CAQDAS) programs to undertake data analyses. As Leech and Onwuegbuzie (2007)
indicate, CAQDAS programs are blessings for qualitative researchers to manage data and exercise
more complex data analyses. However, a caveat is called "CAQDAS programs can help researchers to
analyze their data, but they cannot analyze the data for researchers” (Leech & Onwuegbuzie, 2007, p.
578).

For this project, I used Nvivo 9 software (2010) for the practice of coding and the data analysis. In
order to take advantage of this program, I spent one month to learn this software. The software
textual analysis of the questionnaire helped to identify and organize relevant ideas and quotations to
support to generate the suitable categories. The coding process followed the suggestion provided by
Creswell (2007), including five phases: (1) initially read through the text data in order to obtain a
whole picture of the description; (2) divide the text into segments (sentences or paragraphs); (3)
label the segments of data with 30-40 codes; (4) carefully examine codes for overlap and redundancy
and then reduce codes to 20; (5) finally, collapse codes into 5-7 themes from a major idea in the
database.

Advice for Novice Researchers

After finishing this project, I more appreciate different participants’ unique insights from this study. I
also recognize the limits of creativity research from the perspective of the quantitative approach.
Taken as a whole, I would use Mezirow's (1991) “transformative learning” to express this
transformative experience. According to Mezirow (1991), transformative learning “pertains to both the
transformation of meaning schemes through content and process reflection and the transformation of
meaning perspectives through premise reflection” (p. 117). More specifically, “what needs to be
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learned for transformative learning is critical reflection on assimilated epistemic assumptions and
critical dialectical judgment to validate new assumptions” (Mezirow, 2004, pp. 69-70). Through the
reflection of this research process, it challenges assumptions I had about the essence of the research;
at the same time I reflect what meanings I make from this journey to be a good researcher in the
near future.

In this transformative learning process, there are many priceless lessons I learned. This reflection
might serve as a good resource for doctorial students who are willing to involve in the qualitative
study and for faculty who are teaching qualitative research courses.

Lesson 1: Do your homework on the literature

Before I started this project, I read about 30 articles from creativity literature and 20 articles and
books from qualitative research literature. It is quite true that the more you read, the better position
you will be. The fruits produced by previous researchers nourish my mind; they provide a bedrock,
background, and context for the extant new research.

Ausband (2006) contends that initial planning is important when conducting qualitative research,
including considering the appropriate methodology and methods for your research questions. Because
I was a novice qualitative researcher, I spent some time devouring journal articles and textbook
material. I found it was very useful to read journal articles. They provide a model, a structure to
conduct the qualitative study. Specifically, after decided my phenomenological methodology, I
searched related literature and focused on how they delivered their research process. Taken together,
the literature could provide an excellent resource for novice researchers to plan their studies. If I were
to distribute my advice to those who come after me, I would say: even during the phase of coding
your data, keep reading.

Lesson 2: Carefully read regulations of Institutional Review Board

During this journey, my first pitfall was the Institutional Review Board (IRB). The purpose of IRB is to
maintain ethical standards and protect human subjects. To some extent it is like quality control to
your research process. I had experienced to conduct a survey study before and I assumed the
application of IRB is the same. So when I submitted my proposal to the IRB, I was rejected and asked
to rewrite some section of my study. It took me three times to rewrite my proposal back and forth.
Finally I received the approval, but it took me over one month.

The biggest issue I had was informed consent form. When I conducted a survey research, I received
the approval of IRB within one week. But this time was not smooth. I was wondering “what’s wrong
with me!” After I discussed this pitfall with other people (including my adviser), I realized that for the
qualitative research, the committee of IRB are more concerned the procedure. After all, participants
will expose their inner feelings and emotions to you; therefore, ethical considerations should be more
rigorous. Bowen (2005, p. 214) wrote, “Risks and concerns are greater in qualitative research than in
quantitative research. This is mainly because of the close involvement of the researcher with the
research process and with the participants.” This statement is quite true that I felt more intimacy with
my 10 participants (all of them are my classmates) after I finished the qualitative study. In contrast, I
did not really know my subjects (over 30 people) from my survey study.

Lesson 3: Any confusion, ask the experts first

98



Anadolu Journal of Educational Sciences International, January 2013, 3(1)

During this journey, I expected to see numerous fuzzy and cranky backdrops passed by, which
distract my attention and confuse my thoughts to complete this great venture. I was very fortunate to
have a good adviser with a strong background of qualitative research. When I drafted this proposal,
she gave me valuable suggestions to tackle the issues I faced, from recruiting potential participants,
to selecting an appropriate approach, and to building validity of the study.

A good mentor plays a significant role toward the journey of being a good researcher. Consulting the
experts could save novice researchers a lot of time to explore this new area.

Qualitative research design principles “lend themselves to including numerous strategies that promote
data credibility or ‘truth value™ (Baxter & Jack, 2008, p. 556) and that is why “trustworthiness, critical
for obtaining valid information from participants, is an important element of qualitative research”
(Knoche & Zamboanga, 2006, p. 141). For instance, when I designed my study, I used triangulation
and auditing for the maintenance of trustworthiness. However, my adviser suggested me to use
member check instead of auditing. An audit trial is the method that uses an outside expert to evaluate
the research process from the transcriptions to ending with the themes. Because of a time limit of this
independent study (one semester), it was not doable to my study. As a consequence, I used member
check and sent my polished report (not raw data) back to three of my participants to check the
accuracy of my description and interpretation of their responses.

I believe that questioning the legitimacy of research will push researchers to more critically conduct
the study in order to earn the trust of the audience. It also points out that the training of being good
qualitative researchers is likely more challenging and time-consuming. Moreover, in order to prevent
jeopardizing my credibility of the research, as a qualitative producer I need to prepare myself to
confront various ethical issues to be faced while experiencing the research process.

During the meeting with my adviser, I asked her about “how could a person like me to become a
good qualitative researcher?” She knew my background (more preferring a quantitative approach) and
suggested me that seeking any opportunities to conduct this kind of research in the future is an
important learning strategy. Simply put, Practice! Practice! Practice!

Lessons 4: If possible, try to use qualitative data analysis software

For this study, I learned a new program to assist me to boost the coding process. I experienced the
power and the efficiency of this kind of program for data management. Although it took me a while to
master this program, it paid back. After I was successfully completing this study through using the
program, I was very pleased my accomplishment and highly recommend my colleagues to take
advantage of qualitative data analysis software for their qualitative study.

However, I was also aware of that the researcher is still the main instrument for analyzing and
interpreting qualitative data. Krauss (2005) argues that “qualitative research is based on a relativistic,
constructivist ontology that posits that there is no objective reality” (p. 760). Consequently, my unique
perceptions and interpretations of the data were essentially in the process of constructing the
meanings of information. Even though I utilized the program for coding, I was still the person to
execute the interpretation of my coding and to lead my final goal.

Lesson 5: Reflect and challenge your assumptions all the time

Based on the studies (Efinger, Maldonado, & McArdle, 2004; Petocz, Reid, & Taylor, 2009), I assumed
my data collection (electronic format) was adequate to gather enough and thick description from the
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participants. Unfortunately that was not my case. According to their returned questionnaires, there
were short answers (three to five sentences for each question), lacking detailed and lengthy
elaborating their thoughts. It made me wonder the utility of this method in the qualitative study. But if
I take the context into consideration, it might explain why I failed. In their studies, the researchers
were also the instructors of the class, so participants would have the assumption that it was “special”
assignments of the class. The chances were they would take more time to elaborate their responses.
On the other hand, in my study, the relationship between me and participants was classmates. I could
not expect them (all were doctorial students) to devote their busy schedule to answer the questions
and to share their experiences. Thus, if I have another chance to do another similar study, I would
consider including the face-to-face interview.

One of the primary lessons I learned was that the value of individual voice. Even though I did not
receive enough substantial responses from participants, they did provide diverse and unique voices
with regard to the exercise, from past experiences to future suggestions. Upon the reflection, it
reminded me if I were an adult educator who is willing to promote creativity in my classroom, I would
consider the affective perspective of their creative process. More specifically, adults have their own
experience and adult educators should bridge their experience to meaningful leanings.

What happen if I used the quantitative method to conduct the similar study, it might be difficult to
detect the nuance and discover the sacred inner world of individuals. Being a researcher, I also
learned to appreciate their contributions of my study. I recognized my strength and limit of the study;
meanwhile their experience became a good resource for my growth to be a good researcher.

Final Remark

The merit of learning qualitative research is to prize the individual unique voice and experience. Being
a good researcher, I would argue that we should appreciate two different values drawing form two
opposite paradigms, which in turn familiarizing yourself with two distinct conceptual frameworks
thereby deepening your intellectual capacity. The bottom line is: two opposite camps have their
unique position and value. You cannot disregard the imperative system belief behind each of them. To
some extent both approaches have some contributions to progress on the horizon of knowledge.
Again, as Bowen (2005) observes, “quantitative and qualitative research have distinct and
complementary strengths. The main strength of qualitative research is that it yields data that provide
depth and detail to create understanding of phenomena and lived experience” (p. 209).

During this journey toward doing qualitative research, critical thinking, according to Bowen's (2005)
suggestion, would always come into play since the process includes interpreting, inferring, analyzing,
and evaluating. Most important, “critical thinking required open-mindedness in examining diverse
ideas, persistence in seeking answers to crucial questions, and prudence in making judgments and
reaching conclusions” (Bowen, 2005, p. 211). Substantial reading is another key for me to obtaining
new and useful insights. It is possible that eureka moment will happen via the connection between
salient ideas and key concepts while I am reviewing the literature.

Upon reflecting this experience, I do believe that conducting a good quality of qualitative research, it
is “beyond the acquisition of research knowledge and the development of a specific set of skills, a
variety of attributes and abilities are important, such as creativity, flexibility, and inquisitiveness,
among others” (Hunt, 2010, p. 70). Specifically, “qualitative research requires the development and
practice of specific habits. . . . Habitual practices require a minimum of reflection or deliberation” (p.
70). Most important, for the novice qualitative researchers like me, he provides useful tips that
“apprenticeship and engaged mentoring play critical roles in supporting novice researchers” (p. 74). It
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reminded me that as doctoral students we should capitalize the opportunity of being a research
assistant or building a research-based relationship with faculties. We can discuss our research projects
with faculties and seek to feedback, and if possible try to collaborate with them and publish your
results. It might be a good training.

Through this qualitative practice for conducting my project, there might be some useful lessons and
positive results I can draw. First, be patient and respect your participants because they so trust your
research ability to capture their inner feelings. I will appreciate their involvement and efforts. By this
intense connection with them, we might be good friends and network later. Also, I could obtain more
holistic picture about the issues, which is important training to being researchers. The findings might
be helpful for other researchers or stakeholders of this interest to build more creativity-friendly
classroom for promoting creativity. Finally, as an educator, I could reflect my teaching and action
while facing those students with creative potentials.
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EXTENDED ABSTRACT

It is believed that through a journey of being a good researcher, appreciating two different values
drawing form two opposite paradigms is beneficial, which in turn familiarizing oneself with two distinct
conceptual frameworks thereby strengthening individual’s research capacity. It is clear that
guantitative and qualitative approaches have distinct and complementary strengths. Both demand a
different set of skills and challenges. Until the researcher took the basic qualitative course, he realized
something was missing toward his journey to be a better researcher. Specifically, the metaphor of
qualitative method is more like the poetry. Through mountainous reading, the researcher realized the
beauty of text, the power of text. In contrast, while reading quantitatively-oriented papers, sometimes
it makes him feel “dry” because there is no human feelings existing in numbers, especially no biased
and objective are the criteria for scientific articles. As a consequence, this novice qualitative
researcher decided to conduct his first qualitative study in order to transform the knowledge into
practice.

The purpose of this paper, this novice qualitative researcher shares four lessons learned from the
process of conducting his first qualitative study. In this transformative learning process, four priceless
lessons are: (a) Do your homework on the literature; (b) Carefully read regulations of Institutional
Review Board; (c) Any confusion, ask the experts first; (d) If possible, try to use qualitative data
analysis software; and (e) Reflect and challenge your assumptions all the time.

Upon reflecting this experience, equipped with critical thinking and reflective thinking are essential to
be success in this journey. Taken as a whole, one of the primary lessons was that the value of
individual voice. It is argued that being a good researcher, recognizing two different values drawing
form two opposite paradigms is necessary. The bottom line is: two opposite camps have their unique
position and value. You cannot disregard the imperative system belief behind each of them. To some
extent both approaches have some contributions to progress on the horizon of knowledge.

In closing, there might be some useful lessons and positive results I can draw. First, be patient and
respect your participants because they so trust your research ability to capture their inner feelings. I
will appreciate their involvement and efforts. By this intense connection with them, we might be good
friends and network later. Also, I could obtain more holistic picture about the issues, which is
important training to being researchers. Finally, as an educator, I could using what I have learned to
reflect my teaching and action in classrooms.
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Abstract

The purpose of the present study was twofold. First, the present study set out to investigate the
learners’ attitudes towards academic writing courses that they have to take as part of their
curriculum, whether they experience second language writing anxiety and what reasons they report
for their anxiety and failure in academic writing courses. Second, the study aimed to develop a self-
report measure of second language writing anxiety reasons.

In the first part of the study, 150 first year students took part. In the eighth week of 14-week
semester, the participants were asked to write at least two paragraphs explaining and describing
their attitudes and state their reasons of failure and the reasons of anxiety in writing courses. The
student paragraphs were analyzed and their reasons were itemized and a Likert-type response
format was adopted.

The scale was administered twice to the first year students the following year. The scale was first
administered in the 5" week of 14-week semester and it was administered three weeks later for a
second time in order to examine the test-retest reliability. In order to evaluate the validity another
measurement instrument which was modified from English Writing Apprehension Test developed by
Daly and Miller (1975) was used. The four factors corresponded to the writing itself and writing
course, writing skill, teacher and coursebook. To determine the internal consistency Cronbach’s
coefficient alfa was calculated.

The results of the study are categorized into four. These are reasons related to how learners feel
towards writing activity, writing as a skill, teacher and coursebook. Those learners who were asked
to write paragraphs and those who answered the writing anxiety reasons scale claimed that they
have writing anxiety and may fail because they do not have writing habit and they occasionally
wrote in their previous experience and they are not used to writing and express themselves in
writing because in their previous education they were familiar taking tests. Learners thought that
they lack necessary strategies like organizing ideas, gathering information, combining ideas.
Moreover, they thought that their English is not enough to express themselves clearly.

Keywords: second language writing anxiety,; second language writing anxiety reasons inventory.

(This study is a revised version of the study presented at ACAH 2010 The Asian Conference on Arts
and Humanities, June 18-21 2010, Osaka, Japan)
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Introduction

Anxiety is one of the factors that affects the process of learning. Zhang (2001) and Hilleson (1996)
have stated that when students perform activities that require productive skills, they experience
considerable amount of anxiety. As a productive skill, writing has been viewed as a demanding
process. According to the research, writing anxiety occurs because of language complexity in general
and complexity of writing as a skill in particular (Bruning & Horn, 2000; Schweiker-Marra & Marra,
2000). The notion of success in writing is associated with self-expression, smooth flow of ideas,
meeting outsider expectations, growing confidence and enjoyment of L2 academic writing and L2
students are known to have problems coping with this (Bastiirkmen & Lewis, 2002).

There is a relationship between writing anxiety and writing performance. The issue to be addressed in
writing anxiety is whether anxiety is a cause or a result of poor performance. In order to explain this
controversy the deficit model claims that a learner fails to perform well due to insufficiently developed
skill. According to Naveh-Benjamin (1991) the deficit model is based on the argument that anxious
learners display low performance due to deficiency in the acquisition stage, that is, they are deficient;
therefore; they are more anxious. In support of this, Sparks, Ganschow and Javorsky (2000) claim
that students’ cognitive-linguistic disability causes poor performance and this in turn causes anxiety.

On the other hand, in support of interference model, Horwitz (2000) claims that anxiety can interfere
with learning and the deficit model may be true to some extent but not for all cases of anxiety. The
interference model claims that the anxious learners’ low performance is due to their difficulties in
retrieving information.

The effects of writing anxiety on writing quality seem to center on several variables. According to
Kean, Gylnn and Britton (1987) the effect of writing anxiety is most likely to be manifested when the
apprehensive writer composes under time pressure. The vast majority of investigations have indicated
that writing anxiety is negatively associated with the quality of the message encoded (Burgoon and
Hale, 1983) and with individuals’ actual writing behavior. Faigly, Daly and Witte (1981), for example,
found that the effects of writing anxiety on writing quality can be observed when writers write about
narrative and descriptive topics that require disclosure of personal feelings, experiences and attitudes.
Writing anxiety has been found to influence willingness to write or to take advanced writing courses
(Daly and Miller, 1975). There has been an effect on individuals’ career choices and academic
decisions (Daly and Shamo, 1978; Daly, Vangelisti and Witte, 1988).

Moreover, research has demonstrated that teacher plays an important role and affects students’
attitudes toward writing (Palmquist and Young, 1992). In L1 setting Claypool (1980) assessed how
secondary school teachers’ writing anxiety was related to the frequency with which they assigned
writing tasks. She found a negative correlation between teachers’ writing anxiety and the number of
writing assignments they gave. Daly, Vangelisti and Witte (1988) found that teachers’ writing anxiety
affected the way they evaluated students’ written products.

Karakaya and Ulper (2011) investigated what variables explain anxiety levels of students to what
extent and, whether writing anxiety levels of prospective teachers significantly varied in terms of
various variables. They found that in terms of personal traits, out-of-school writing practice, in-class
writing activities by 1-8 grade teachers, amount of time spent watching television, and gender were
significant predictive variables and those variables explained only 9.5% of writing anxiety.

However, most studies on writing anxiety have been conducted in the first language. In the second
language literature, studies have reported mixed and confusing results about the effects of second
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language writing performance (Wu, 1992; Masny and Foxall, 1992), interest in taking advanced L2
writing courses (Masny and Foxall, 1992), and perceived L2 writing demands in the students’ majors
(Gungle and Taylor, 1989).

In an L2 writing anxiety study, Hassan (2001) gathered 182 third year students enrolled in the English
Department in Egypt. He prepared and administered an English Writing Apprehension Questionnaire
(EWAQ) and a Foreign Language Self-Esteem Scale (FLSES) to measure writing anxiety and self-
esteem respectively. He also asked participants to complete a 40-minute composition to examine
writing quantity and quality. Raters trained by the researcher evaluated the compositions for quality,
and word count was tallied to examine quantity. The results show that a significant negative
relationship exists between writing apprehension and self-esteem. Moreover, low apprehensive
students wrote better quality compositions than high apprehensive students. “Low Apprehensive
students had higher self-esteem than High Apprehensive students and vice versa” (p. 22); and “Low
Self-Esteem students obtained significantly higher writing apprehension scores than their High Self-
Esteem counterparts...This means that the Low Self-Esteem group was more apprehensive/anxious
than the High Self-Esteem group” (p. 24).

He also concluded that students with low self-esteem and with low apprehension scored less than
their counterparts on the writing quantity task (p. 25). Hassan suggested that reducing student
writing anxiety by changing the context of foreign language learning is the most important task for
teachers to try to achieve (p. 27). Moreover, he suggested that teacher evaluation should be reduced
and supplemented with peer or self-evaluation when applicable; students should be involved in more
communicative writing tasks (pp. 28-29).

In another study Cheng (2002) investigated the relationships among students’ perceptions of their
second language writing anxiety and learner differences and among second language writing anxiety
and other forms of language anxiety. The participants were 165 English majors in Taiwan. They were
administered a second language writing anxiety scale expanded from Daly-Miller WAT (1975), an
adapted form of foreign language classroom anxiety scale developed by Horwitz, Horwitz and Cope
(1986), two first language anxiety scales developed by the researcher and a background information
questionnaire. Cheng found that second language writing anxiety is distinct from first language writing
anxiety and female students showed significantly higher levels of second language writing anxiety
than male students but no significant difference was found among different level students although
second language writing anxiety appeared to increase with increased time of study.

The previous research has focused on the effect of writing anxiety on writing, the teacher’s role on
students’ attitudes toward writing, variables that explain anxiety levels, however; most of these
studies have been conducted in the first language. In the field of second language writing, there
seems to be a need for studies on writing anxiety and reasons of writing anxiety. Moreover, there is a
need for a scale to identify learners’ reasons for second language writing anxiety. In order to fill the
gap in the field, the purpose of the present study was two fold. First, the present study set out to
investigate the learners’ attitudes towards academic writing courses that they have to take as part of
their curriculum in Education Faculty, whether they experience second language writing anxiety and
what reasons they report for their anxiety and failure in academic writing courses. Second, this study
aimed to develop a self-report measure of second language writing anxiety reasons.

Method

Participants and Procedures
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In the first part of the study, 150 first year students studying at Anadolu University, English Language
Teaching Department took part in 2009 spring semester. The participants had passed the exam which
was given by Preparation School to determine the students who will study in the Preparation School.
The participants had an academic writing course in the fall semester and they were aged between 19-
21.

In the eighth week of 14-week semester, the participants were asked to write at least two paragraphs
explaining and describing their attitudes and how they feel towards writing and state their reasons of
failure and the reasons of anxiety in writing courses. The study was conducted in the eight week of
the semester because until week eight learners had experienced writing paragraphs and essays and
had their mid-term grades. Then the student paragraphs were collected and analyzed. Their reasons
were itemized and while itemizing the following were considered: Sentence would not be too long and
confusing, and expressed through accurate grammar to make meaning clear. In order to avoid bias,
the items were written in sentences which were not containing subjective expressions.

Then by using these items a Likert-type response format was adopted consisting of a 5-choice
response scale corresponding to 1 (strongly disagree), 2 (disagree), 3 (no strong feelings), 4 (agree),
and 5 (strongly agree). Then the scale was given to two teachers to review the appropriateness of the
categories and items. These two teachers were chosen because one was teaching scale development
course in the Educational Sciences Institute and the other was teaching writing to first year students.

All items were rated as appropriate indicators of reasons of second language writing anxiety.
Scale Development and validation procedures

The second language writing anxiety reasons scale was administered twice to the first year students
the following year, in 2010 fall semester. These were the students who passed the examination given
by Preparatory School and studying in Education Faculty English Language Teaching Department. The
scale was first administered in the 5" week of 14-week semester and in order to examine the test-
retest reliability of the scale it was administered three weeks later for a second time.

A newly developed measure needs to be evaluated in terms of validity taking various sources of
evidence into account. In order to evaluate the validity of the Second Language Writing Anxiety
Reasons Inventory developed by the researcher, another measurement instrument was used. It was
modified from English Writing Apprehension Test which was developed by Daly and Miller (1975). This
modified version was used to evaluate the new measure because it had ESL version and it was tested
for validity and reliability.

Results
Factor Analysis

The Principle Axis Factoring method of extraction was conducted to examine the factor structure of
second language writing anxiety reasons inventory. Two separate analyses were performed on
responses from the first and the second administrations. For both analyses, a variety of criteria were
used to determine the number of common factors to retain including the eigenvalue>1 criterion, the
scree test, and the amount of common variance. Table 1 shows the factor loadings from the rotated
pattern matrix for the two analyses.
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Tablel. Oblimin rotated factor pattern of the two analyses on the L2 writing anxiety reasons items

First administration

Second administration

Factor Factor
I 11 III v
1. I have difficulty in writing because .76 .78
I did not take writing course before.
12. T have difficulty in this course .76 71
because I do not have writing habit.
23. I have difficulty in writing because .75 74
I am used to taking tests.
31. T am not successful because I do not .72 77
study regularly for writing course.
15. Writing is a skill, only skilled people 71 .70
can write good pieces.
22. 1 can not express what I think. .70 72
17. I can not improve my English because .69
I do not read enough.
28. I do not like writing. .68 .70
11. I do not like writing class. .68 .65
27. 1 can not write because I lack vocabulary 71 .67
4. I can not express myself in English .70 .73
because I lack grammar knowledge.
10. I have difficulty in finding topics to write. .69 .70
3. When there is a topic, I do not know .69 .69
what to write about that topic.
14. I do not know how to begin writing. .67 .68
19. I can not organize what I want to write. .66
21. I can not combine ideas to each other .65 .65
when I write
16. I can not organize my ideas to write. .65 .68
24. 1 organize my ideas in Turkish while .64 .64
writing, therefore; I can not express them
in English.
29. I can not generate ideas, so I am not creative. .61 .60
2. The teacher does not teach the subject clearly. .76 .64
20. I get bored because the teacher is boring. .76 .67
5. The teacher does not answer students’ questions. .71 .68
7. The teacher does not give feedback .69 .70
to student writing.
18. The teacher’s passes on the new .67 .69
subject very fast.
25. The teacher does not give enough examples. .67 .68
26. The teacher does not direct students to write well. .66 .68
9. The teacher does not encourage students .65 .65
to write better.
8. The coursebook is boring. 72 .70
6. The coursebook does not contain 71 .70
enough examples.
30. The examples in the coursebook .70 71
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are not exploratory
13. There are not enough exercises .69 .70
in the coursebook.

Loadings less than .48 in absolute value were blanked out. The four factors corresponded to the
writing itself and writing course, writing skill, teacher and coursebook. The result provides validity
evidence regarding the internal structure of the 31-item inventory and lends support to construct
validity.

To determine the internal consistency of the second language writing anxiety reasons inventory,
Cronbach’s coefficient alfa was calculated and reliability estimate was .91 for both of the two
administrations. Some of the items were excluded and the result of Cronbach’s coefficient alfa was
around .91 for each calculation. This showed that it was not possible to obtain an improvement in the
overall alfa by omitting any of the items. Then two administration scores were correlated and the
resulting test-retest estimate was .80. These results indicated that second language writing anxiety
reasons inventory has high internal consistency and respectable temporal stability.

For the convergent and discriminant validity of the second language writing anxiety reasons inventory,
correlation analysis was administered between second language writing anxiety reasons inventory and
Daly-Miller WAT second language version. The result was .66 showing that second language writing
anxiety reasons inventory has convergent and discriminant construct validity.

Conclusion

First of all, the present case study set out to investigate second language learners’ reasons of anxiety
in the academic writing courses. Students were asked to write two paragraphs stating their reasons of
anxiety and failure in the writing courses. The reasons were identified by the paragraphs written by
the students. Then these statements were itemized and changed into a 5-point Likert type inventory.
Factor analysis techniques were employed to help select items to construct subscales that reflect four
reason categories: how learners feel towards writing activity, writing as a skill, teacher and the
coursebook. Further correlational procedures were employed to examine whether the developed
second language writing anxiety reasons inventory has good consistency reliability, test-retest
reliability, convergent and discriminant validity. Taken together, the results have provided preliminary
evidence for the reliability and construct validity of the second language writing anxiety reasons
inventory.

Previous research has focused on the writing anxiety and considerable progress has been made in
improving measurement instruments of second language anxiety and second language writing anxiety
scales. By introducing reasons of second language writing anxiety scale, the present study intends to
help writing teachers identify their learners’ reasons of failure in writing classes and help their learners
in overcoming this anxiety.

The results of the study showed that the results are categorized into four. These are reasons related
to writing itself, writing as a skill, teacher and coursebook. The learners claimed that they have writing
anxiety and may fail because they do not have writing habit and they occasionally wrote in their
previous experience and they are not used to writing and express themselves in writing because in
their previous education they are familiar taking tests.
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When writing as a skill is considered, learners thought that they lack necessary strategies like
organizing ideas, gathering information, combining ideas. Moreover they thought that their English is
not enough to express themselves clearly.

As a third category, learners stated that the teacher does not encourage, does not give feedback and
is not interested in students’ writing problems. The teacher’s teaching style may cause trouble as well
like not giving examples or not teaching in an interesting way.

Fourth, the coursebook may become a reason for failure when it does not have enough examples and
exercises and does not explain enough for the students.

Thus, when confronted with writing anxious learners in writing classes, the writing teacher may
consider the categories and take precautions to prevent from writing anxiety.
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Appendix

The results of this study will be used to help write better and make writing class more effective.
Therefore, please indicate how much you agree with the following statements by choosing 1 2 3 4 5.

. strongly disagree

. disagree

. no strong feelings

. agree

. strongly agree

Thank you for your participation.

U D W N =

1. I have difficulty in writing because 1 2 3 4 5
I did not take writing course before.

2. The teacher does not teach the 1 2 3 4 5
subject clearly.

3. When there is a topic, I do not 1 2 3 4 5
know what to write about that topic.

4. I can not express myself in English 1 2 3 4 5
because I lack grammar knowledge.

5. The teacher does not answer students’ questions. 1 2 3 4 5

6. The coursebook does not contain enough examples. 1 2 3 4 5

7. The teacher does not give feedback 1 2 3 4 5

to student writing.
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10.
11.
12.

13.
14.
15.

16.
17.

18.

19.
20.
21,

22,
23.

24,

25,
26.
27.
28.
29,
30.
31.

The coursebook is boring.
The teacher does not encourage students
to write better.
I have difficulty in finding topics to write.
I do not like writing class.
I have difficulty in this course
because I do not have writing habit
There are not enough exercises in the coursebook.
I do not know how to begin writing.
Writing is a skill, only skilled people
can write good pieces.
I can not organize my ideas to write.
I can not improve my English because
I do not read enough.
The teacher’s passes on the new
subject very fast.
I can not organize what I want to write.
I get bored because the teacher is boring.
I can not combine ideas to each other
when I write
I can not express what I think.
I have difficulty in writing because
I am used to taking tests
I organize my ideas in Turkish while
writing, therefore; I can not express them
in English.
The teacher does not give enough examples.
The teacher does not direct students to write well.
I can not write because I lack vocabulary
I do not like writing.
I can not generate ideas, so I am not creative.

The examples in the coursebook are not exploratory

I am not successful because I do not
study regularly for writing course.
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Abstract

The purpose of the present study was to determine the communication skills of preservice information technology
(IT) teachers attending Computer Education and Instructional Technologies (CEIT) at Anadolu University and to
examine their levels of communication skills with respect to various variables. In the study, the singular and
correlational survey models were applied. The research sample included a total of 183 preservice IT teachers in
the 2009-2010 academic year. As the data collection tool, a demographic information form and the
communication skills inventory developed by Ersanli and Balci (1998). The findings obtained in the study revealed
that the preservice IT teachers’ levels of cognitive, emotional and behavioral communication skills did not change
with respect to their gender or their parents’ educational background. On the other hand, it was found out that
the freshman students had higher levels of emotional communication skills than the senior students did.

Keywords.: Communication Skills, Effective Communication, Education Faculty Students.

1. Introduction

Human beings are in constant communication with each other and with their environments during
their lives. Since the periods when humans started living as social beings, communication has been
the most important factor helping them live together (Yiksel, 2008). Communication is defined as a
process in which a source transmits a message to a receiver via a channel (Demirel, 2006). According
to another definition of communication, it is the process of transferring or transmitting information,
thoughts and emotions verbally or non-verbally from one individual to another or from one group to
another (Gugld, 2011). Depending on these definitions, communication could be said to a process of
the transfer of emotions and thoughts to the source through certain channels.

Individuals with effective communication skills can establish healthy relationships and cope more
easily with problems and are more likely to be successful in their lives (Ozerbas, Bulut and Usta,
2007). Lack of communication skills is likely to lead to failure in transferring emotions and thoughts
correctly. In environments lacking well-established communication, individuals can not develop
healthy relationships, which then cause them to feel dissatisfaction (Ciiceloglu, 2012).

The educational setting is one of the environments that especially require individuals with effective
communication skills. For healthy education, there should be effective communication established

among the students, the teacher and the administrators (Dilekman, Basgl & Bektas, 2008). The
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educational process is, in general terms, a communication process (Pehlivan, 2005). Ineffective
communication or any disruption in the communication process is likely to hinder healthy education.
In one study, Bozkurt (2006) reported that such practices as exercising a firm hand for students in a
school environment and awarding students who adopt the authority of the teacher and obey the rules
could bring about communication problems.

The education process is directly influenced by effective development of communication. Establishing
effective communication in a class environment depends on the teacher’s ability to teach a subject
effectively and to establish healthy communication with the students (Anthony et al., 2008; Kyriacou
& Kunc, 2007). Communication between the teacher and the student influences learning directly and
indirectly (Spilt, Koomen & Thijs, 2011; Hamre, Pianta, Downer & Mashburn, 2008). Ergin and Birol
(2000) stated that learning refers to creating a permanent behavioral change at the end of a
communication procedure and thus is a product of good communication. The researchers also
reported that in order to establish effective communication in the educational process, teachers are
supposed to have a sense of democracy and thus to create a democratic atmosphere in class and are
also expected to ensure effective participation of all parties in the educational environment.

In the educational environment, the basic determinant of successful communication process is
generally the teacher. In the education process, the teacher is supposed to have students gain the
target behavior predetermined in the educational curriculum (Ergin & Birol, 2000). The reason is that
it is the teacher’s responsibility to initiate communication, to give them the necessary information and
to organize the educational environment. Thus, in order for the teachers to establish effective
communication, they are supposed to have the necessary field knowledge and the skills envisaged to
exist in the source in the communication process (Gokdag, 2008). In other words, the teacher’s
effective communication skill is one of the most important variables for learning to occur.

In order for qualified teachers to establish effective communication, in the first place, they are to have
good command of their own fields. Put it another way, teachers are supposed to have the necessary
knowledge and skills regarding the field subjects and to apply the appropriate methods and
techniques related to these subjects (Darling-Hammond & Baratz-Snowden, 2005). Besides all these,
for effective communication, teachers should be able to express their emotions and thoughts and
show empathy.

In addition, teachers will be able to establish closer relationships and more effective communication
with their students when they know their students better and take them seriously. Teachers should
have unprejudiced and understanding attitudes towards their students. Thanks to such attitudes of
their teachers, students not only think their thoughts are accepted and but also develop their self-
expression skills (Edwards & Watts, 2010). Roorda, Koomen, Spilt, and Oort, (2011) reported that
students feel themselves closer to teachers who know them well. In addition, according to Gigla
(2011), there is a positive relationship of teacher-student communication with students’ interest in
lessons and with their habit of studying.

In order for teachers to develop healthy communication in the classroom, they are supposed to be
open to developments and to renovate their knowledge and skills constantly (Beycioglu & Aslan,
2010). A qualified teacher is one who is ambitious and open to changes and developments and who
exhibit democratic behavior and accept positive feedback from others (Good & Brophy, 2003).
Gursimgek, Vural and Demirs6z (2008) state that teachers with effective communication skills are
those who can feature their teacher-identity by making positive impression in the education process
and by establishing effective communication with students. In this respect, determining teacher

113


http://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/13540602.2011.622553#CIT0002
http://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/13540602.2011.622553#CIT0024

Anadolu Journal of Educational Sciences International, January 2013, 3(1)

candidates’ communication skills and the factors that influence these skills is considered important for
developing their communication skills.

It is now a must after graduation for preservice information technology (IT) teachers from the
department of Computer Education and Instructional Technologies (CEIT) not only to pioneer in
technology use but also to have effective communication skills required by the profession of teaching.
When related studies in literature are examined, it is seen that most of them were carried out on the
profession of teaching. In this respect, the present study aimed at examining the communication skills
of preservice IT teachers who will be technology pioneers in future and tried to reveal the differences
in their communication skills with respect to the students’ demographic backgrounds. The results of
the present study are thought to contribute to other studies in the field and to help solve the
communication problems.

The purpose of the present study was to determine the preservice IT teachers’ levels of
communication skills attending the department of Computer Education and Instructional Technologies
(CEIT) at Anadolu University and to examine their levels of communication skills with respect to
certain variables.

Depending on this purpose, the following research questions were directed:

1. What are the levels of the cognitive, emotional and behavioral communication skills of the
preservice IT teachers attending the department of Computer Education and Instructional
Technologies (CEIT) at Anadolu University?

2. Do the levels of the cognitive, emotional and behavioral communication skills of the preservice
IT teachers attending the department of Computer Education and Instructional Technologies
(CEIT) differ with respect to
a. their gender
b. their class-grades
¢. and their parents’ educational backgrounds?

2. Methodology
2.1. Research model

The study was conducted with the singular and correlational survey models, which are among general
survey models. The survey method is a research model used to respond to questions regarding the
current situation with the help of gathering related information or to test the hypotheses (Gay, Mills &
Airasian, 2006). Singular survey models are applied to determine the constitution of variables
(Karasar, 2012). On the other hand, correlational survey models are those measuring the degree of a
relationship between two or more measurable variables (Gay, Mills & Airasian, 2006). In the present
study, the singular survey model was applied to determine the communication levels of the students
attending the department of CEIT, and the relational survey model was applied to measure the
differences in their levels of communication skills with respect to certain variables.

2.2. Participants
The present study was carried out with a total of 183 preservice IT teachers (57 of whom were
freshmen; 37 of whom were Sophomores; 38 of whom were Juniors; and 51 of whom were seniors)

attending the department of Computer Education and Instructional Technologies (CEIT) at the
Education Faculty of Anadolu University in the 2009-2010 academic year.
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The participating students’ demographic backgrounds are presented in Table 1 below.

Table 1. Demographic backgrounds of the students participating in the study

N %
Male 120 65,6
Gender Female 63 34,4
Total 183 100
Freshmen 57 31,1
Sophomores 37 20,2
Class-grades Juniors 38 20,8
Seniors 51 27,9
Total 183 100
Illiterate 14 7,7
Elementary 74 40,4
Father’s educational school
background Secondary 61 33,3
School
Graduate or 34 18,6
post-graduate
Total 183 100
Illiterate 35 19,1
Elementary 98 53,6
Mother’s educational School
background Secondary 39 21,3
School
Graduate or 11 6,0
post-graduate
Total 183 100

Of all the students attending the department of Computer Education and Instructional Technologies
(CEIT), 65.6% of them were male, and 34,4% of them were female. When their parents’ educational
backgrounds are examined, it is seen that their parents generally had either elementary school
degrees or secondary school degrees.

2.3. Instrument and procedures

As the data collection tool, the demographic information form developed by the researchers and the
communication skills inventory developed by Ersanli and Bala (1998) were used. Before the
application of the communication skills inventory, Seher Balci, one of the researchers developing the
scale in question, was asked for her permission. The inventory was developed to determine
individuals’ levels of communication skills used in interpersonal relationships. This initial version of the
scale, whose validity and reliability studies were conducted, included 70 items. The inventory was then
applied to a sample of 500 university students, and as a result of the factor analysis conducted, the
number of the items in the inventory was decreased to 45 (Ersanh & Balci, 1998).
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As a result of the reliability study carried out with the test-retest method, the reliability coefficient was
found .68, and as a result of the study conducted with the split-half method, the reliability coefficient
was calculated as 64. In addition, the Cronbach alpha coefficient calculated to determine the internal
consistency of the scale was found .72. The validity study conducted revealed that the validity
coefficient was .70 (Ersanli & Balci, 1998).

The inventory finalized by Ersanli and Bala (1998) is made up of Likert-type 45 questions. The
inventory measures cognitive, emotional and behavioral communication skills. For each of these three
dimensions, the scale includes 15 items. The items regarding each dimension are as follows:

Cognitive Skills: Item numbers 1,3,6,12,15,17,18,20,24,28,30,33,37,43 and 45.
Emotional Skills: Item numbers 5,9,11,26,27,29,31,34,35,36,38,39,40,42 and 44.
Behavioral Skills: Item numbers 2,4,7,8,10,13,14,16,19,21,22,23,25,32 and 41.

The items found in the inventory are scored as 5 for “always”, 4 for “generally”, 3 for “sometimes”, 2
for “rarely” and 1 for “never”. The choice with the highest rating in the inventory is “always” rated as
5, the one with the lowest rating is “never” rated as 1. The highest score to be produced by the
inventory is 225, and the lowest is 45.

The demographic information form included items that helped determine the students’ class-grades,
their gender and their parents’ educational backgrounds.

2.4. Data analysis

Following the arrangement of the data collected in the study, descriptive statistics was used to
determine the students’ mean scores regarding the sub-dimensions of communication skills.

While examining the data collected via the communication skills inventory, the standard ranges were
determined with the formula of (n-1 / n) * number of items (n=5) parallel to the means to reveal the
students’ levels of communication skills.

The means of the total scores ( X) found
between 15.0 < X < 27.0 meant that the students “never” did the statement in the related
item,
between 27.0 < X < 39.0 meant they “rarely” did what was stated in the related item,
between 39.0 < X < 51.0 meant they “sometimes” did what was stated in the related item,
between 51.0 < X < 63.0, meant they “generally” did what was stated in the related item and
between 63.0 < X < 75.0, meant they “always” did what was stated in the related item.

Prior to analysis, while examining the differences in students’ levels of communication skills with
respect to certain variables, the Kolmogorov-Smirnov normality test was conducted to determine
whether the data met the parametric test conditions. According to the normality test results, the
parametric test conditions were met with respect to the general communication skills [D(183) =
1.013; p>0.05] and to the sub-dimensions of cognitive skills [D(183) = 1.104; p>0.05], emotional
skills [D(183) = 1.265; p>0.05] and behavioral skills [D(183) = 1.100; p>0.05]. In the study, the
independent samples t-test, which is among parametric tests, was applied to determine whether there
was a difference between the students’ communication skills in terms of their gender, and Analysis of
Variance (ANOVA) was conducted to determine whether the students’ scores regarding their
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communication skills differed with respect to their class-grades and their parents’ educational

backgrounds. In order to reveal which groups caused the difference, the Tukey HSD test was applied.
3. Findings

This section presents the findings obtained as a result of the analyses of the data collected in line with

research sub-purposes. In addition, the related interpretations made depending on these findings are

also included in this section.

Examining preservice IT teachers’ levels of communication skills

The students’ scores regarding the sub-dimensions of communication skills are presented in Table 2.

Table 2. Students’ mean scores regarding the sub-dimensions of communication skills.

Freshmen Sophomores Juniors Seniors

¥ sd X sd X sd ¥ Sd
gﬁiﬂzitive 3481 4930 3511 4618 3589 548 3616 5368
Ezlfstiona' 3554 2290 3600 5196 3671 6294 3865 5,993
SEiTEVioral 33,07 2000 3338 3766 33,03 5005 3447 5364

When Table 2 is examined, it is seen that the participating students from four different class-grades
“rarely” used their cognitive, emotional and behavioral communication skills. In other words, the
students from four different class-grades could not be said to have good general communication skills.
Depending on these findings, it could be stated that the students’ communication skills were not
sufficiently developed.

Examining the differences regarding the preservice IT teachers’ communication skills
with respect to certain variables

Table 3 presents the results of the independent samples t-test conducted to see whether there was a
difference between the participating students’ scores regarding their communication skills with respect
to their gender.

Table 3. Independent t-test results regarding the students’ scores of their communication skills with
respect to their gender

Gender N X SD t df p
Cogniti Female 63 35,00 4,494 181
o MZT;a - 120 35,72 5,400 ~902 368
Emotional  Female 63 36,68 5,294 181
e MZT;a - 120 36,78 6,172 101 i 920
Behavioral  Female 63 32,73 5,274 181
e Mi.?;ae 120 33,62 5,041 1112 ’ /267
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Total Female 63 104,41 13,179 181
Male 120 106,11 14,103 790 431
*p>0.05

When Table 3 is examined, it is seen that there was no significant difference between the students’
scores regarding their communication skills with respect to their gender (p>0.05). In another saying,
the students’ communication skills did not differ depending on their gender.

Table 4 presents the results of the analysis of variance conducted on the students’ scores regarding
their communication skills with respect to their class-grades.

Table 4. Results of Analysis of Variance Regarding Students’ Scores of Communication Skills with
Respect to Their Class-Grades

Source SS df MS F 5]
Cognitive Between groups 60,816 3 20,272 ,775 ,509
Within groups 4682,769 179 26,161
Total 4743,585 182
Emotional Between groups 287,326 3 95,775 2,865 ,038*
Within groups 5983,603 179 33,428
Total 6270,929 182
Behavioral Between groups 107,144 3 35,715 1,368 ,254
Within groups 4674,102 179 26,112
Total 4781,246 182
Total Between groups 1123,502 3 374,501 2,005 ,115
Within groups 33434,13 179 186,783
34557,63 182 20,272
Total
9
*p<0.05

When Table 4 was examined, no significant difference was found between the students’ scores of
communication skills with respect to their class-grades regarding the cognitive and behavioral sub-
dimensions. In other words, the students’ cognitive and emotional communication skills did not
change in terms of their class-grades. On the other hand, there was a significant difference with
respect to the emotional dimension [F(3-179)=95,775, p<0.05]. Table 5 presents the results of the
Tukey HSD test conducted to determine between which groups the difference occurred.

Table 5. Tukey HSD Test Results Regarding the Students’ Scores of Communication Skills with Respect
to Their Class-Grades

Groups Mean Difference Std. Error p
Freshmen- -,456 1,221 ,982
Emotional Sophomores
motiona Freshmen - Juniors _ -1,167 1,211 770
Freshmen - Seniors -3,103 1,114 ,030%*
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Sophomores - Juniors -,711 1,335 ,951

Sophomores - -2,647 1,249 ,151

Seniors

Juniors - Seniors -1,937 1,239 ,402
*p<0.05

When Table 5 is examined, it is seen that the significant difference occurred between the first class-
grade and the fourth class-grade. Therefore, it was revealed that the first class-grade students had
higher attitude scores regarding the dimension of emotional communication skills than the fourth
class-grade students did. Put it another way, the freshman students had more developed emotional
communication skills than the senior students did.

Table 6 presents the results of one way analysis of variance conducted to determine whether there
was a difference between the students’ scores of communication skills with respect to their fathers’
educational backgrounds.

Table 6. Results of Analysis of Variance Regarding the Students’ Scores of Communication Skills with
Respect to Their Fathers’ Educational Backgrounds

Source SS df MS F p
Cognitive Between Groups 38,351 3 12,784 ,486 ,692
Within Groups 4705,233 179 26,286
Total 4743,585 182
Emotional Between Groups 140,667 3 46,889 1,369 ,254
Within Groups 6130,262 179 34,247
Total 6270,929 182
Behavioral Between Groups 91,860 3 30,620 1,169 ,323
Within Groups 4689,385 179 26,198
Total 4781,246 182
Total Between Groups 431,571 3 143,857 ,755 ,521
Within Groups 34126,06 179 190,648
Total 34557,63 182
9
*p>0.05

When Table 6 was examined, no statistically significant difference was found between the students’
scores of communication skills with respect to their fathers’ educational backgrounds (p>0.05). In
other words, the students’ communication skills did not differ depending on their fathers’ educational
backgrounds.

The results of one way analysis of variance conducted to see whether there was a difference between
the participating students’ scores of communication skills with respect to their mothers’ educational
backgrounds are presented in Table 7 below.

Table 7. Results of Analysis of Variance Regarding the Students’ Scores of Communication Skills with
Respect to Their Mothers’ Educational Backgrounds

Source SS df MS F 5]
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Cognitive Between Groups 61,677 3 20,559 ,786 ,503
Within Groups 4681,908 179 26,156
Total 4743,585 182
Emotional Between Groups 59,227 3 19,742 ,569 ,636
Within Groups 6211,702 179 34,702
Total 6270,929 182
Behavioral Between Groups 117,889 3 39,296 1,508 ,214
Within Groups 4663,357 179 26,052
Total 4781,246 182
Total Between Groups 508,074 3 169,358 ,890 ,447
Within Groups 24049,56 179 190,221
Total 34557,63 182
9
*p>0.05

When Table 7 is examined, it is seen that there was no statistically significant difference between the
students’ scores of communication skills with respect to their mothers’ educational backgrounds
(p>0.05). In another saying, the students’ communication skills did not differ depending on their
mothers’ educational backgrounds.

4. Conclusions and Recommendations

In this study carried out with 183 preservice IT teachers at Anadolu University in the academic year of
2009-2010 for the purpose of determining their communication skills, it was found out that the
students had low levels of communication skills. This situation could have occurred for individual,
institutional or social reasons. The students’ communication skills could have been influenced by such
factors as the family environment or the social structure as well as by the fact that the faculty
members did not give enough importance to activities to develop students’ communication skills and
that the students did not participate much enough in social activities to develop their communication
skills.

As a result of the present study, it was found out that there was no significant difference between the
students’ communication skills with respect to their gender. The fact that no difference was found
between the preservice IT teachers’ communication skills with respect to their gender could have been
a result of their similar communication skills as they took the same professional training. Dilekmen,
Bascl and Bektas (2008), in their study, concluded that education faculty students’ communication
skills do not differ depending on their gender. Similarly, Bulut (2004) reported that there was no
difference between elementary school teacher candidates’ communication skills with respect to their
gender. These findings are consistent with those obtained in the present study. In addition, in some
other studies, it was seen that female participants were, even if just a bit, more successful than male
participants in terms of communication skills (Korkut, 2005; Toy, 2007; Ozerbas, Bulut & Usta, 2007).

Another finding obtained in the present study was that the students’ class-grades caused a significant
difference in their communication skills with respect to the emotional dimension. It was found out that
the freshman students had high levels of emotional communication skills than the senior students did.
This situation could have caused the students to demonstrate more emotional behavior because the
students coming from other cities were away from their families and thus because they could not
adapt themselves to the new environment. However, in similar studies reported in related literature,
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different findings were obtained. In one study, Pehlivan (2005) found out that the higher the class-
grades of the students attending the department of Elementary School Teaching were, the higher the
students’ levels of perception of communication skills were. On the other hand, Dilekmen, Bas¢gl and
Bektas (2008), in their study, found no significant difference in education faculty students’
communication skills with respect to their class-grades.

The present study also investigated whether the participating students’ communication skills differed
with respect to their parents’ educational backgrounds. Although Ergun (1994) and Erjem (2000)
reported that the father’s profession and his educational background are among important variables
that determine one’s profession, in the present study, no difference was found in the participating
students’ communication skills with respect to this variable. Depending on this situation, it could be
stated that the parents’ educational backgrounds do not influence students’ communication skills.
Similarly, parents mostly have elementary school degrees or secondary school degrees.

Depending on the results of the present study, first, symposiums and social activities for developing
preservice IT teachers’ communication skills should organized at universities as these students have
low levels of communication skills. In addition, libraries that students benefit from should be equipped
with a sufficient number of sources. Considering the fact that students’” communication skills do not
increase in parallel to their class-grades, the current educational environment should be revised and
updated.

Besides the students attending the department of CEIT at Anadolu University, replication of the
present study with a quantitative survey model to determine the communication skills of preservice IT
teachers attending other universities throughout Turkey will help support the results of the present
study.

Applied qualitative studies to be conducted in various courses for improving the communication skills
of students attending the department of CEIT will contribute to the development of communications.

The present study conducted with preservice IT teachers attending the department of CEIT in terms
of different variables will help determine the other factors influencing communication.
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