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Ozet - Bu calismanin amaci, 6grencilerin ortadgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
amaglarina erisim diizeyini belirleyen bir dlgek gelistirmektir. Olgek icin gerekli veriler
Erzurum’daki c¢esitli liselerde 6grenim goren son smif 6grencilerinden olusan ¢aligma
grubundan elde edilmistir. Calisma grubu %46,5°1 (n=249) kiz, %53,5’1 (n=287) erkek
olmak iizere toplamda 536 dgrenciden olugmaktadir. Caligmanin sonucunda 15 maddeli
4 boyutlu, toplamda %55.78 varyans agiklayan, gecerli ve giivenilir bir dlgek gelisti-
rilmigtir. Olgegin alt boyutlar1 Din Hakkinda Bilgi, Islam Algisi, Dinde Aklin Yeri ve
Igsellestirme olarak isimlendirilmistir. Agimlayic1 faktor analizi sonucunda elde edilen
yapi, dogrulayici faktor analizi ile test edilmis ve bu yapinin yapilan analizde onaylan-

dig1 goriilmiistiir.
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Tiirkiye’de Milli Egitim Temel Kanunu, verilmesi planlanan dersler ve siireleri,
Ogretim programlari, kullanilan 6gretim yaklagimlari, yetistirilmek istenen insan
tipine ulagmay1 hedeflemistir. Su anda uygulamadaki haliyle 1982 anayasasi ile
zorunlu olarak okutulmasi kararlastirilan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi(DKAB)
dersleri de bu amaca katki saglayici olarak goriilmektedir. Zira DKAB dersinin
zorunlu olmasi ile sonuglanan ve dénemin Ankara ilahiyat Fakiiltesi Dekani
Prof.Dr. Hiiseyin Atay’in raporu ile baslayan siiregte, 6ne ¢ikan sorunlardan
biri genglik gruplar arasindaki catigmalar ve bu ¢atigsmalarin kaynagi olarak da
toplumun kendi igerisinde var olan dini ve kiiltiirel farkliliklar1 tanimamasi ve
kendi 6zdegerlerine yabancilagsmasi olarak gosterilmistir. Bu durumu destekle-
yen ifadelerden biri de Bilgin’in okulun genel egitimdeki amacina erismesin-
de, DKAB dersinin bulunacag: katki ile ilgili olarak soyledigi ve ortadgretim
DKAB 6gretim programinda (2010) da yer verilen su ifadelerdir;

“Okulun gorevi, toplumun ¢ok amaclh 6zelligini hice saymak, onu gérmez-
likten gelmek veya ideolojik olarak yipratmak gibi uygulamalarla bagdasamaz.
Okul, dini bir tavir da takinamaz. Zaten buna yetkili de degildir. Cok amach
toplumun okuluna uygun olan, ideolojik bir 6gretim amaci degil, fakat 6grenci-
lerin, gergegin biitlinii ile kargilagsmasini hedef alic1 bir 6gretimdir. Bu biitlinlik
iginde okul, 6grencilere, Islam dininin getirdigi diinya gériisiiniin temel ilkele-
rini tanitmak, onlara gergegin dini ac¢idan nasil yorumlandigi konusunda bilgi
vermek durumundadir. Okul, din ile ilgili sorular yokmus gibi davranamaz. Din
ile ilgili sorular1 kendiliginden veya bagska branslar yoluyla da cevaplandiramaz.
Toplum politikasi a¢isindan din dersi, okulda, dinin toplum iginde sahip oldugu
yere uygun bir bi¢imde temsil edilmek durumundadir.” (Bilgin, 1998: 67-68).

DKAB dersinin okullarda zorunlu olarak okutulmasini temellendiren goriis-
lerin s6z konusu dersin genel amaglarini da belirleyici oldugu diistiniilmektedir.
Bu c¢ercevede egitim ile yetistirilmesi hedeflenen bireyin 6zelliklerinin dersin
genel amaglarindan bagimsiz olmasi diisiiniilemez. Bu nedenle dersin genel
amaglarina erisim diizeyleri bireyler lizerinde 6nemli bir etki ortaya ¢ikarmak-
tadir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi bir ders olarak diisiiniildigiinde, uygulanmak-
ta olan 6gretim programi arzulanan amagclara ulagsma da ne kadar etkilidir? Bu
dersi alan 0grenciler iizerinde cesitli degiskenlerle iligkilendirildiginde, DKAB
dersi ile ¢alisma konusu edilen degisken arasindaki iligki nasildir? Sorular1 akla
gelmektedir. Bu sorularin cevaplanabilmesi 6gretim programinin etkililiginin
yani sira farkli degiskenlerle DKAB dersinin iligkisini de degerlendirmeye kat-
ki saglayacaktir.

Birinci soru dinamik ve dairesel bir siire¢ olarak kabul edilen program gelis-
tirme siirecinin program degerlendirme agsamasi ile ilgilidir. Program degerlen-
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dirme kendine 6zgil literatiir ve kuramlar1 olan bir ¢aligma alan1 oldugundan bu
calismanin kapsaminda degerlendirmeye alinmayacaktir.

Bu calismada ikinci soruda ifade edilen DKAB dersinin bireyin ¢esitli nite-
likleri iizerindeki etkisini tespit etmeye yonelik ¢aligmalarda DKAB dersinin
etki diizeyinin nasil belirlendigi ve ele alinan degiskenlerle nasil iliskilendiril-
digi problemidir. Zira dersin amaglar1 arasinda yer alan bilgi, beceri, duygu ve
diisiincenin 6grencide bulunma diizeyi ile DKAB dersi arasindaki iligki diizeyi-
nin tespit edilebilmesi dnemlidir. Clinkii mevcut durumun DKAB dersinden mi
yoksa baska etkenlerden mi kaynaklandiginin tespit edilmesi DKAB dersinin
birey lizerindeki etkisini tespit etmek agisindan 6nemlidir.

Literatiirde DKAB dersinin ¢esitli degiskenler tizerindeki etkisi {izerine ya-
pilmis ¢alismalar mevcuttur. Bu ¢alismalarda DKAB dersi ile iliskilendirilen
degiskenlerin lizerinde DKAB dersinin etkisinin nasil tespit edildigi degerlen-
dirilmeye caligilacaktir.

Bahgekapili (2010) “ortadgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin 6grenci-
leri, duygu, diisiince ve davranislari iizerindeki etkisi” adli calismasinda DKAB
derslerine 6grencilerin bakis agisini tespit etmeye yonelik iki envanteri veri top-
lama araci olarak kullanmistir. Bunlardan birincisi “DKAB dersinin genel etkisi
acisindan 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davraniglar iizerindeki etkisini
degerlendirme envanteri” adi verilen DKAB programinin yapisi ve icerigi ile
ilgili (dersin iglenis yontemlerine iligkin goriisleri, dersi ve ders 6gretmenini
sevme durumlari, dersin siiresi, duygu, diisiince ve davranislari iizerindeki et-
kisi, Allah inancinin olugmasi lizerindeki etkisi gibi) ¢esitli sorularin yer aldigi
veri toplama aracidir.

“Ogrenme alanlar1 agisindan DKAB dersinin dini duygu, diisiince ve davranis
envanteri” adi verilen ikinci veri toplama aracinin ise DKAB 6gretim progra-
minin genel amaclarinda yer alan 28 madde ve 6grenme alanlarinda yer alan 20
kazanim ilkesinden olusturuldugu belirtilmistir. 48 madde olarak belirlenen bu
veri toplama aracinin 6grenme alanlarinin program igerisindeki agirligina gore
yapildig1 belirtilmistir. Verilerin analizinde ki kare bagimsizlik testi kullanil-
mustir. Ki kare testi, iki degisken arasindaki anlamli farklilasma olup olmadigi
konusunda bilgi vermektedir.

Arict (2007) galismasinda, ilkogretim DKAB dersi basarisini etkileyen fak-
torleri ortaya ¢ikarmay1 hedeflemis, dersin basarisini 6lgmek i¢in de basar testi
gelistirmistir. Ogretim programinda yer alan amag ve davranislara dayal olarak
6 ve 7. siniflar igin 25 soruluk basar testi gelistirmistir. Kizilabdullah (2008) da
yapilandirmaciliga uygun ders anlatimi ile geleneksel ders anlatimi arasindaki

iliskiyi inceledigi deneysel ¢alismasinda, basari testi gelistirmis ve kullanmugtir.

ded

45



46

Ahmet Cakmak, Mustafa Fatih Ay

Bagar testi, ders anlatimi yapilan icerikten gelistirilmis olup 22 soru olarak
hazirlanmistir. Yo6riik (2007) ise arastirmasinda DKAB derslerinin hedeflerini
belirlemek icin basari testini kullanmistir. Yoriik’tin ¢alismasi ¢oklu zeka uy-
gulamalariin DKAB derslerinin hedeflerinin ger¢eklesmesine etkisini 6l¢meyi
amaglamis ve deneysel calismaya konu ettigi konulara iligskin basar testi kul-
lanmistir. Aric1(2007), Kizilabdullah (2008), Yoriik (2007)tarafindan yapilan
caligmalarda 6rneklem grubu ilkdgretim dgrencileridir. Bahsedilen ¢aligmalar-
da (Ar1c1,2007;Kizilabdullah,2008;Y 6riik,2007) basari testleri bir dersin biitii-
nilinli kapsamaktan daha ¢ok dersin belirli bir kismu ile sinirlandirilmaktadir.

[Ikogretim ve ortadgretim DKAB &gretim programinin amaglarinin gergek-
lesme diizeyinin belirlenmesi amaci ile yapilan bir diger arastirma ise Ayhan ve
arkadaglar1 (2004) tarafindan yapilmistir. Aragtirmada hem 6lgek hem de basari
testleri kullanildig1 belirtilmistir. Ogrencilerin DKAB dersleri hakkindaki go-
risleri i¢in anket, 6gretim programi amaglarinin gergeklesme oranlari i¢in de
basari testleri kullanilmistir. Caligmada kullanilan veri toplama araglar1 2005
Oncesi 6gretim programlarina gore hazirlanmistir.

Akto (2010) ogrencilerin ortadgretim DKAB dersinin kazanim diizeylerini
belirlemek i¢in yaptig1 ¢aligmada, maddeleri olusturmak i¢in yedi 6grenme ala-
nindaki kazanimlar1 kullanmustir. Olgek 84 madde ve 7 alt boyuttan olusmak-
tadir. Alt boyutlar ortadgretim DKAB dersinin iinite basliklaridir. Unitelerdeki
bazi1 kazanimlar madde olarak kullanilmamustir.

DKAB dersinin amaglarinin ger¢eklesme diizeyi i¢in 6lgek gelistirilen diger
bir calismada Celik (1999) tarafindan yapilmistir. Bu ¢aligmada DKAB dersi-
nin amaglari maddeler halinde verilerek 6grencinin kendisinde ilgili amacin ne
Olciide gerceklestigi ile ilgili bes segenekten birisini tercih etmesini istemistir.
Arastirmanin 1999 6ncesi olmasi nedeni ile giiniimiiz DKAB amaglar ile o
donem DKAB ders amaglarimin farklilastig1 gercegi dikkate alindiginda bu ¢a-
lismanin giincellenmesi gerektigi sdylenebilir.

Temur (2007) inceleme ve calisma gezilerinin ilkogretim DKAB dersinin
amaglarini gergeklestirmeye etkisini arastirdigi calismasinda; ilkgretim DKAB
Ogretmenleri ile anket caligmasi yapmustir. Anket taslaginda 6gretmenlere
ilkogretim DKAB dersinde en ¢ok hangi konularda gezi ve gozlemi kullandik-
lar1 sorulmustur. Unitelerin kazanimlar ile gezi ve gdzlem ydnteminin iliskisi
tartisilmustir.

Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi egitiminin dgrencilerin ¢esitli nitelikleri iizerin-
deki etkisinin arastirildigr ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araglar su se-
kilde tespit edilmistir;
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1. Anket/Envanter

2. Basar Testi

3. Olgek

Yukaridaki veri toplama araglari ¢alismalarda, ilkogretim veya ortaggretim
DKAB dersi amaglarinin gergeklesme diizeyleri veya 6grencilerin ¢esitli 6zel-
likleri tizerinde DKAB dersinin etkisini belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Literatiirde en basit veri toplama araci olarak kabul edilen anketler bir du-
rumun derinlemesine incelenmesine firsat vermemekte, sunulan tercihlerden
birinin se¢ilmesini zorunlu kilmaktadir. Boylelikle anket kullanilarak yapilan
calismalar betimsel diizeyde kalmaktadir. Ankette gegerlik ve giivenirlik bagta
olmak iizere korelasyon, regresyon, yapisal esitlik modellemesi gibi ileri diizey
istatistiki analizlerin yapilamamaktadir.

Basar testleri ise DKAB 6gretim programinin 4 yillik kapsami diistiniildii-
giinde basta kapsam gecerligi olmak lizere gecerlik ve giivenirlik konusunda
gerekli yeterlikleri saglayamamaktadir. Ayrica testler, biligsel 6zelliklerin 6l¢iil-
mesi i¢in kullanilmaktadir. Duygu, diisiince ve tutumlarin 6l¢iilmesi konusunda
farkli 6l¢me araglar1 kullanilmaktadir.

Olgekler ise bilissel, duyussal, davranissal egilimleri 6lgmek icin gelistirilen,
toplam puan elde edilebilen, gecerligi ve giivenirligi saglanmis Slgme araglari-
dir (Metin,2015). Olgeklerden elde edilen veriler kullanilarak, faktor analizi, t
testi, kovaryans analizi, regresyon analizi, yapisal esitlik modellemesi gibi ileri
diizey istatistiki islemler yapilabilmektedir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi, bireyde sadece biligsel gelismeyi degil ayn1
zamanda duyugsal ve davranigsal boyutlarda da gelistirmeyi amaglamaktadir
(MEB, 2010). Bu baglamda ilkogretim veya ortadgretim DKAB dersi amag-
larinin gerceklesme diizeylerini belirlemek ve ileri diizey istatistiki islemleri
yapabilmek i¢in en uygun veri toplama aracinin, dl¢ek oldugu sdylenebilir. Ula-
silabilen literatiirde 6grencilerin ortadgretim DKAB dersinin amaglarina erisim
diizeyini belirleyen gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin olmamasi bu alanda
psikometrik 6zellikleri agisindan yeterli bir 6l¢ege ihtiyaci ortaya ¢ikarmakta-
dir. Bu nedenle, calismada 0grencilerin ortadgretim DKAB dersi amaclaria
erisim diizeyini belirlemek i¢in, DKAB dersi genel amaglarindan hareketle ge-
cerli ve giivenilir bir olgek gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu ¢aligmanin orta-
ogretim DKAB dersinin ¢esitli degiskenler lizerindeki etkisini belirlemek i¢in
yapilan caligmalarda, alana katk: saglarken ve arastirmacilara da kolaylik sag-
layacag diisiiniilmektedir. Calisma, ortadgretim DKAB 6gretim programi ile
sinirlandirilmistir.
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Yontem

Calisma Grubu

Ortadgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin amaglariin erisim diizey 6l-
¢eginin gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalari i¢in Erzurum’un merkez ilgelerinden
olan Yakutiye ve Palandoken ilgelerindeki (Bir Sosyal Bilimler Lisesi, dort Ana-
dolu Lisesi ve iki Meslek Lisesi) lise son siif 6grencileri ¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. Okullarin se¢iminde il genelindeki basari siralamasi dikkate alin-
migtir. Bir 6lgme aracinin gelistirilmesinde 6rneklemin biiytikliigii uygulanan
formdaki madde sayisina gore belirlenmektedir. Bu sayilar konusunda da farkli
goriigler bulunmaktadir. Kass ve Tinsley (1979) toplamda en az 300 katilimci-
ya ulagilmasi veya Ol¢ekte bulunan madde sayisinin en az bes kat1 bitylikliikte
oreklem belirlenmesini, Comrey ve Lee (1992) ise 300 katilimcinin iyi ol-
dugunu, 500 katilimcinin ise ¢ok iyi oldugu belirtmislerdir. Ancak Guadagno-
li ve Velicer (1988°den akt. Cokluk ve digerleri, 2014) bu tiir bilgilere kars
¢ikmakta ve bu oranlarin higbir ampirik ve kuramsal temelleri olmadig ileri
stirmektedir. Faktor analizi yapilirken 6rneklem belirleme de literatiirde olan
farkli 6lgiitlerden en az ikisini karsilayacak bir biiyiikliige ulagilmasi da 6neril-
mektedir (Cokluk ve digerleri, 2014). Calismada 700 katilimciya ulasilmasina
ragmen eksik doldurma, 6zensiz doldurma vb. sebeplerden dolay1 164 6lgek
taslagi elenerek ¢aligma grubu 536 olarak belirlenmistir. Ulagilan bu say1 hem
degiskenlerin (uygulama 6ncesi madde sayis1 66°dir) bes katindan fazla olmasi
hem de literatiirdeki say1y1(500) gegmesi acisindan yeterli 6rneklem olarak ka-
bul edilmistir. Calisma grubu %46,5’1 (n=249) kiz, %53,5°1 (n=287) ise erkek
ogrenciden olugsmaktadir.

Verilerin Analizi ve Islem

Bir 6lgegin gelistirilmesi, belirli adimlarla asamali bir sekilde isleyen siiregtir.
Literatiiriin taranmasi, ihtiyacin belirlenmesi, madde havuzunun olusturulmast,
Olcege ilk seklinin verilmesi, madde se¢im igin pilot uygulamanin yapilmasi
ve Olgegin Ortiik yapisinin belirlenmesi i¢in agimlayici faktor analizi (AFA) ve
AFA ile belirlenen ortiik yapinin dogrulanmasi amaci i¢in dogrulayici faktor
analizin (DFA) yapilmasi bu siirecin adimlaridir (Seger, 2015a). Olgek gelis-
tirme siirecinin ilk basamagi, hedefteki durumu 6lgecek maddelerin yazimi
iglemidir. Madde havuzu olusturmak icin Oncelikle ortaggretim DKAB prog-
raminin her bir genel amaci, birer 6nerme sekline getirilmistir. Bu dnermeler
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ile ilgili lise son sif dgrencilerine kompozisyonlar yazdirilmistir. Bu metinler
iizerinde icerik analizi yapilarak ilgili amagtan 6grencinin ne anladigi {izerine
fikir edinilmeye ¢alisilmistir. Bu ¢aligsmaya paralel olarak genel amaglar madde
madde analiz edilmistir. Analiz edilme isleminde kompozisyon metinlerinden
de yararlanilmigtir. Analiz isleminde genel amaglar; linite kazanimlar1 ve ders
kitabr igerikleri ile beraber degerlendirilmistir. Mesela; bir genel amag¢ madde-
sinin tam olarak neyi kastettigi anlasilmadig1 zaman 6grenme alanindaki ka-
zanimlara bakilmistir. Kazanimlarda tam olarak fikir vermediginde ders kitab1
metinlerine miiracaat edilmis ve o genel amag ifadesi bu usul {izerine madde
havuzuna eklenmistir. Bu islemler sonucunda 81 maddelik taslak form olustu-
rulmustur. Taslak form, iki alan uzman ile iki 6l¢gme ve degerlendirme uzmani-
nin goriisline sunulmustur. Uzmanlardan maddeler hakkinda ya ¢ikarilmasi ya
degistirilmesi ya da oldugu gibi korunmasi seklinde degerlendirmeler alinmis
ve ilgili diizenlemeler yapilmistir. Taslak son olarak da bir dil uzmani tarafindan
degerlendirilerek taslak dlgcek formu, madde analizi i¢in hazir hale getirilmis-
tir. Taslak 6lgek formu; “Kesinlikle Katilmiyorum” (1), “Katilmiyorum” (2),
“Kismen Katiliyorum” (3), “Katiliyorum” (4) ve “Kesinlikle Katiliyorum” (5)
seklinde besli likert tipinde hazirlanmistir. Taslak formun 90 kisilik 6rneklem
grubunda pilot uygulamasi yapilmistir. Uygulamada madde toplam korelas-
yon degerlerine ve Cronbach Alpha degerine bakilmigtir. 15 maddenin 6lgek
toplamut ile yeterli uyuma sahip olmadig1 ve madde toplam korelasyon deger-
lerinin .30’un altinda kaldigindan bu maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Olgegin son sekli 66 madde olarak diizenlenmis ve bu form iizerinde
gegerlik giivenirlik analizleri yapilmistir. Toplanan veriler bilgisayar ortamina
aktarildiktan sonra veri setinde yer alan bosluklar aritmetik ortalama ile doldu-
rulmustur. Sonrasinda eksik veri, u¢ deger ve normallik analizleri yapilmistir.
Parametrik testlerin uygulamasinda gerekli olan normalligin saglanmasi igin 18
uc deger veri setinden atilmistir. Olgegin ortiik yapist AFA ile model uyumu
DFA ile incelenmistir. Acimlayici faktor analizi yapilirken binisik madde olarak
tespit edilen 26 madde veri setinden ¢ikarilmistir. Faktor yiik degerleri .40’ 1n
altinda olan 20 madde daha veri setinden ¢ikarilmistir. Bulundugu alt boyutta-
ki gozlenen degiskenlerle(maddeler) iligkisi kuramsal olarak agiklanamayacak
maddelerin atilmasi ile 15 maddeli 4 alt boyutlu bir dlgek gelistirilmistir. AFA
icin SPSS 20, DFA i¢in ise Lisrel 8.8 programlar1 kullanilmistir.
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Bulgular ve Yorum
Yap1 Gecgerligi

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Olgegin faktor yapisini incelemek igin dncelikle AFA yapilmistir. Olgekte yer
alan maddelerin faktor yiik degerlerinin en az .40 olmasi dikkate alinmis, iki
faktor arasinda da yeterli faktor yiik degerine sahip maddelerin arasinda en az
.10 fark olmasina dikkat edilmistir. Ayrica agimlayici faktor analizinde “Temel
Bilesenler” teknigi ve “promax’ dondiirme yontemi kullanilmistir.

Agimlayict faktor analizinde ¢alisma grubundan toplanan verilerin faktor
analizine uygunlugunu test etmek amaci ile KMO ve Barlett testleri yapilmis ve
KMO .867 ve barlett testleri x* degeri ise 1902.990 (p< .001) olarak bulunmus-
tur. KMO degeri, arastirma i¢in yeterli sayida 6rneklem grubuna ulasildigini
gostermektedir (Field, 2009). Ag¢imlayici faktor analizinden elde edilen bulgu-
lar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Madde Faktdr Yiikleri, Alt Olgegin Agikladigi Varyanslar ve Madde Analizleri

Madde No  1.Fak. 2.Fak. 3.Fak. 4.Fak. Madde Toplam
Korelasyonu
m61 ,835 .540
m58 ,800 492
m48 ,669 514
m56 ,637 .586
mS5 ,766 476
moé 745 444
ml0 ,740 442
mll ,700 .388
m32 819 377
m33 ,680 .503
m35 ,674 Al
m53 ,526 .529
m51 ,765 331
m45 ,764 462
m44 718 436
%31.36 %9.32 %8.31 %6.77

Toplam Varyans: %55.78
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Acimlayici faktor analizi sonucunda toplam varyansin %55.78’ini aciklayan
dort faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Bu faktorlerden birincisi 61, 58, 48 ve
56 maddelerden olusan Din Hakkinda Bilgi alt boyutudur. Ikincisi 5, 6, 10 ve
11. Maddelerden olusan Islam Algis1 alt boyutudur. Ugiinciisii 33, 32, 53 ve35.
Maddelerden olusan Dinde Aklin Yeri alt boyutudur. Dérdiinciisii ise 45, 44 ve
51. maddelerden olusan I¢sellestirme alt boyutudur.

Olgegin geneline iliskin madde faktor yiik degerlerinin .52 ile .83 arasinda
siralandig1 gozlemlenmistir. Madde faktor yiik degerlerinin .32 iizerinde olmasi
gerektigi alan yazinda belirtilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Tablo I’den
hareketle madde faktdr yiik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.
Olgegin toplam agikladig1 varyans orami ise %55.78 olarak bulunmustur. Bir
6lcegin agikladigi varyansin agiklanmayan varyanstan daha yiiksek diizeyde ol-
masi (Seger, 2015b) sartinin da saglandigi goriilmektedir.

Olgegin madde gegerligini incelemek icin diizeltilmis madde toplam korelas-
yonlari da tabloda belirtilmistir. Madde toplam korelasyon degerlerinin .33 ile
.58 arasinda siralandi181 goriilmektedir. .30 ve iizeri olan degerlerin iyi maddeler
olarak degerlendirildiginden (Biiyiikoztiirk, 2005) 6lgekteki maddelerde olgiil-
mek istenen 6zelligi ayirt etme acisindan yeterli olarak kabul edildigi sdylenebilir.

Tablo 2: Olgegin alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar

1 2 3 4 5
1.  Din Hakkinda Bilgi 1
2. Islam Algist 468" 1
3.  Dinde Aklin Yeri 5157 ,398™ 1
4.  gsellestirme ,429™ 291 325" 1
5. DKAB Edo 8127 , 709 71 ,682™ 1

" p<0.01

Tablo 2’de 6lgek ve alt boyutlari arasindaki korelasyon degerleri goriilmektedir.
Coklu bagint1 problemi, birden fazla alt 6lgegin arasindaki korelasyon katsa-
yisiin .90 ve tizeri olmasi seklinde ortaya ¢ikar (Akbulut, 2010). Elde edilen
verilen dlgegin alt boyutlar1 arasinda anlamli diizeyde iliskiler oldugunu ve alt
boyutlar arasindaki korelasyon kat sayisinin .90’dan az olmasi nedeni ile ¢oklu

bagint1 probleminin olmadig1 seklinde degerlendirilmistir.
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Dogrulayici Faktor Analizi

Olgegin agimlayic faktdr analizi ile ortaya konan dort boyutlu yapisinin model
uyumu birinci diizey dogrulayici faktor analizi ile incelenmis ve ilgili veriler
sekil 1 ve tablo 3’te belirtilmistir.

Sekil 1: Olgegin Birinci Diizey DFA Sonuglari

0.82 a1
\\3_51
0.84 mhi_ 1 . 0.68

Chi-Sgquare=136.46, df=84, P-wvalue=0.00026, BMSE2=0.033

Sekil 1 incelendiginde 15 madde ve dort alt boyuttan olusan dlgegin uyum
indekslerinin anlamli oldugu goriilmektedir (x>=136.46, sd=84, p=.00, x*/
sd=1.62). Maddelerin faktor yiik degerlerinin .50 ile .76 arasinda oldugu goriil-
mektedir. Madde faktor yiik degerlerinin .30 iizerinde olmasina dikkat edilmesi
istenmektedir (Seger, 2015b). Uyum indeksi degerleri ise tablo 3’de belirtil-
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mistir (Simsek, 2007; Cokluk ve digerleri, 2014; Tabachnick and Fidell, 2001).
Tablo 3 incelendiginde, arastirmanin uyum indeks degerleri milkemmel uyum
gostermektedir.

Tablo 3: Arastirmada Incelenen Uyum Indekslerine iliskin Miikemmel ve Kabul Edilebilir Uyum
Degerleri ile DFA’dan Elde Edilen Uyum indeksi Degerleri

Mﬁkemmel Kabul l?dilebilir Aragtirma Sonug

Uyum Olgiitii Uyum Olgiitii Bulgusu
x?/df 0-2 2-3 1.62 Miikemmel uyum
RMSEA <.05 <.08 .035 Miikemmel uyum
RMR <.05 <.08 .018 Miikemmel uyum
SRMR <.05 <.08 .033 Miikemmel uyum
CFI >.95 >.90 98 Miikemmel uyum
NNFI >.95 >.90 98 Miikemmel uyum
NFI >.95 >.90 .96 Miikemmel uyum
IFI >.95 >.90 .99 Miikemmel uyum
RFI >.95 >.90 .96 Miikemmel uyum
GFI >.90 > .85 97 Miikemmel uyum
AGFI >.90 >.85 .95 Miikemmel uyum

Olgegin maddelerinin t degerleri 9.90 ile 15.94 arasinda degismektedir. T deger-
lerinin 2,56’dan biiyiik olmasi1 t degerlerinin .01 anlamlilik diizeyinde oldugunu
gostermektedir (Joreskog and Sorbom, 1996). Bu degerler, test edilen modelde-
ki maddelerin birbirleri uyumlu oldugu anlamina gelmektedir.

Giivenirlige Iliskin Bulgular

Olgegin ve alt boyutlarmin giivenirligini incelemek igin i tutarlilk ve iki yari
giivenirligi analizleri uygulanmis ve elde edilen bulgular tablo 4’te verilmistir.
Olgegin Din Hakkinda Bilgi ile Islam Algisi alt boyutlari ile 8lgegin tiimiiniin
alfa degerlerinden hareketle oldukc¢a giivenilir seklinde degerlendirilebilir
(Cronbach, 1951). Olgegin ve alt boyutlarinin ig tutarlilik katsayilari(alfa) .63
ile .83 arasinda degismektedir. Alfa katsaymin .60 ile .80 arasinda olan 6lgek-
lerin oldukga giivenilir oldugu (Ozdamar, 1999) diisiiniildiigiinde 6l¢egin biitii-
niin ve alt boyutlarinin giivenilir oldugu sonucuna ulagilabilir.
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Tablo 4: Olgegin Cronbach Alfa ve ki Yar1 Giivenirlik Katsayilari

Cronbach Alfa iki Yar1 Giivenirlik
Din Hakkinda Bilgi 74 75
Islam Algisi 71 .65
Dinde Aklin Yeri .67 .66
Icsellestirme .63 53
Kiimiilatif .83 75

Ortaogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Genel Amaglarma Erisim
Diizey Olceginin Puanlarinin Degerlendirilmesi

Olgek 15 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°li likert seklinde hazirlandigindan
6lgme aracindan alinabilecek en yiiksek puan 75°tir. Birinci, ikinci ve {igiin-
cli alt boyutlardan alinabilecek en yiiksek puan 20 iken, dordiincii alt boyuttan
almabilecek en yiiksek puan 15°tir. Puan yiikseldik¢e katilimcinin din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi dersi genel amaglarina erigiminin yiikseldigi seklinde yorum
yapilabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismanin sonucunda 15 madde 4 alt boyuttan olusan bir dl¢cege ulasilmistir.
61, 58, 48 ve 56 numarali maddeler birinci alt boyutta, 5, 6, 10 ve 11 numarali
maddeler ikinci alt boyutta, 32, 33, 35 ve 53 numarali maddeler {i¢iincii alt
boyutta, 51,45 ve 44 numarali maddeler ise dordiincii alt boyutta toplanmistir.
Olgegin alt boyutlariyla birlikte agikladig1 toplam varyans % 55.78’dur.

Olgegin isimlendirilmesinde literatiirde var olan “gerceklesme diizeyi” ifadesi
yerine “erigim diizeyi” kavraminin kullanilmasinin daha dogru olacagi diistiniil-
mektedir. Ger¢eklesme diizeyi bireyden bagimsiz bir tespit algist olusturmakta
iken erigim diizeyi ise ¢alisma grubunda yer alan bireylerin o anki diizeylerine
atif yapmaktadir.

Birinci alt boyutta; inang - ibadet birlikteligi, ibadetlerin amagclari, dinin an-
lasilmasi ve iglevini ele alan maddelerin yer almasi nedeniyle bu boyut, ca-
ligmacilar ve alan uzmanlan tarafindan “din hakkinda bilgi” olarak isimlen-
dirilmigtir. Zira 6gretim programinda inan¢ égrenme alani agiklanirken, insan
din iligkisi, insanin giinliik hayatinda ve davranislarinda inancin etkisi ve ha-
yatin1 anlamlandiran, yaptig: iyilik ve kotiiligiin mutlaka karsiligini gérecegi
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sorumluluk bilinciyle hareket eden birey olarak yetismesi vurgusu yapilmak-
tadir (MEB,2010). Ibadet 6grenme alanina iliskin aciklamalara bakildiginda
ise, ibadet duygusunun saglikl bir sekilde doyurulmasi, ibadet temizlik iliskisi,
inancini gergeklestiren kisinin ibadetlerini yerine getirmeye 6zen gostermesi,
her iyi davranisin ibadet olmasi gibi vurgular dikkat ¢ekmektedir (MEB, 2010).
Bu alt boyutta yer alan maddeler, s6z konusu agiklamalar baglaminda 6grenme
alanlari ile iliskilendirildiginde ise Inang ve Ibadet grenme alanlarinin kapsa-
minda degerlendirilecek bir igerigi kapsadigi agikca goriilmektedir. Agikladigi
varyans (%31,36) en yiiksek olan bu boyutun DKAB dersinin din igerikli degil
din kiiltlirii yogunluklu bir ders olmasi amaciyla da uyumludur.

Ikinci alt boyutta yer alan maddeler ise Islam dininin sevgi ve adaleti esas
aldig1 vurgusunu icermektedir. Bu maddelere, 6grenme alanlari baglaminda
bakildiginda Hz Muhammed 6grenme alaninda, Hz Muhammed’in Kuran’a
gore 6rnek insan olmasi, emin, merhametli, adil olmasi gibi 6zelliklerine vurgu
yapilmaktadir (MEB,2010). Hz Muhammed’in, islam dininin dogru anlasilma-
s1 ve uygulanmasinda en giizel 6rnektir (MEB,2010) vurgusu dikkat ¢ekicidir.
Bir diger 6grenme alan1 Ahlak ve Degerler’e iliskin agiklamalarda ise yine Hz
Muhammed’in 6rnek davranislarinda s6z edilmekte buna ek olarak da hak ve
ozgiirliiklerin 6nemli oldugu, hukukun ustiinliigii esas alma, kul hakki ihlal-
lerine kars1 duyarli olma, Islam’in baris dini olmas1 ve yasam hakkina biiyiik
onem verdigine dair vurgular (MEB,2010) bulunmaktadir. Bu ¢ercevede Hz.
Muhammed ve Ahlak ve Degerler 6grenme alanlarinin bu alt boyut ¢ergevesin-
de degerlendirilmistir. Bu boyutun, Islam dinine dair bir alg1 olusturmak amac1
oldugu diisiiniildiigiinde “Islam Algis1” seklinde isimlendirme yapilmistir. Bu
boyutun agikladig1 varyans ise %9,32°dir.

Uciincii boyuttaki maddelere bakildiginda dini sorumlulugun temel sartiin
akil oldugu, aklin dini bilgilerle hurafeleri ayirt etmede onemli oldugu,
sorunlarin ¢oziimiinde aklin kullanilmasi gibi vurgular dikkat c¢elmektedir.
Ogrenme alanlar1 baglamimda bakildiginda Vahiy ve Akil égrenme alaninda,
Allah’in vahyin anlagilmasinda akli hakem kilmasi, dinde aklin énemi gibi
hususlara vurgu yapildig1 goriilmektedir (MEB,2010). Ayrica, Din ve Laiklik
ogrenme alaninda Islam dininin tanim1 yapilirken akil sahibi insanlar1 kendi
iradeleriyle mutluluga ulagtiracak kurallar biitiinii (MEB,2010) ifadesindeki
akil vurgusu ve dinin dogru anlasilmasina iliskin vurgular s6z konusu boyutun
“dinde aklin yeri” seklinde isimlendirilmesine kaynaklik etmistir. Ayrica bu bo-
yut din bilim iliskisi baglaminda Din, Kiiltiir ve Medeniyet 6grenme alani ile de
iligkilendirilebilir. Bu boyutun agikladigi varyans ise %8,31’dir.
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Dordiincii boyutta yer alan maddeler ise icerik olarak Hz Muhammed, Ahlak
ve Degerler ve Inang dgrenme alanlar ile iliskilendirilebilir. Fakat bu boyutta
eylemsel bir yon dikkat ¢ekmektedir. Uymak, davranmak, aragtirmak gibi ey-
lemlerin yapilabilmesi igin bir i¢sellestirmenin gerekli oldugu diisiiniildiigiin-
den bu boyutun “i¢sellestirme” olarak isimlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu
boyutun agikladig1 varyans ise %6,77dir.

Genel amaglardan hareketle madde havuzu olusturularak gelistirilen bu dlge-
gin, istatistiki verilerin yan1 sira 6grenme alanlarina iliskin agiklamalarla karsi-
lastirildiginda DKAB 6gretim programini biiyiik dl¢iide kapsadigi sdylenebilir.
Madde yazimi sirasinda Din, Kiiltiir ve Medeniyet 6grenme alani ile iliskili
oldugu diistiniilen genel amaglarin tutum ifadesine doniistiiriilmesinde yasanan
problem elde edilen 6l¢ekte de goriilmektedir. S6z konusu 6grenme alanina iliskin
amagclarin bilgi igermesi yoniiyle 6lgekte yer verilmesinde gii¢liik yasanmistir.
Bu giigliigiin elde edilen 6l¢ek maddelerine de yansidigi goriilmektedir. S6z
konusu 6grenme alanina iliskin maddeler tizerinde ¢alisilmasi halinde agiklanan
toplam varyansin daha yukarilara ¢ekilebilecegi diisiiniilmektedir.

Calisma farkl: lise tiirlerini kapsayan bir ¢alisma grubunda yapilmakla bir-
likte farkli bolge ve sehirlerdeki dgrencileri kapsamamasi yoniiyle bir sinirlilik
icermektedir.

Benzer nitelikte bir dlcek literatiirde bulunamadig i¢in dlgiit bagitil geger-
lik yapilamamustir. Tlerleyen calismalarda bu yapilabilir. Ayrica DKAB dersi
ile iligkili oldugu diisliniilen degiskenler ile yapilacak regresyon, yapisal esitlik
gibi ileri diizey istatistiki analiz i¢eren ¢alismalarda 6nemli katki saglayacagi
diistiniilen 6l¢ek, ayn1 zamanda literatiirde var olan kuramsal yapr ile kendi ken-

disinin test edilmesine de imkan taniyacaktir.

Bu alanda ilk olan bu 6lgek, DKAB egitimi alaninda ileri diizey istatistiki
analizlerin yapilabilmesi i¢in bir baslangi¢ niteligindedir ve gelistirilmesi i¢in
caligmalar yapilmasi gerekmektedir.
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Ek: Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Genel Amaclarina Erisim

Diizey Olgegi
E E
£ £ x E E
Madde Ortabgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Genel 28 S < £ &
No Amaclarma Erisim Diizey Olcegi % g E & g % %
MM M R M MM

Din Hakkinda Bilgi

61 Dinin anlagilmasinda siinnetin 6nemli bir yeri vardir | ’ 3 4 5
58 Abdest, gusiil gibi ibadetler bireyin temizlik bilincini kazan-
masini saglar 1 2 3 4 5
48 Inang ile ibadet birbirini tamamlayan iki olgudur 1 > 3 4 5
56 Ibadet etmek insan icin karsilanmas gereken bir ihtiyactir | 2 3 4 5
islam Algist
5 Sevgi, Islam’m vazgegilmez unsurlarindan biridir. 1 > 3 4 5
6 Islam, sevgi dinidir. 1 2 3 4 5
10 Islam dini, insanlar arasinda adaletin gozetilmesini ister. | sy 3 4 5
11 Islam dininin temeli adalettir. 1 2 3 4 5
Dinde Akhn Yeri
32 Akl olmayanin dini sorumlulugu yoktur. 1 2 3 4 5
33 Dogru dini bilgiler ile hurafeleri birbirinden ayirt ederim. | s 3 4 5
35 Dini sorumlulugun temel sarti, akildir. 1 2 3 4 5
53 Islam, sorunlarin ¢dziimiinde akli kullanmay1 tesvik eder. | y 3 4 5
i¢sellestirme
51 Inangla ilgili konular hakkinda arastirma yaparim 1 > 3 4 5
45 Hz. Muhammed’in siinnetinin incelikleri {izerine diisiintirim | 2 3 4 5
44 Giinliik hayatta Hz. Muhammed’in tavsiyelerine uyarim
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Abstract

The purpose of this study is to develop a scale that determines the level of attainment to
the course objectives of the secondary religious education and ethics course. The data
required for scale were obtained from the study group of senior students from various
high schools in Erzurum. The study group consists of a total of 536 students including
46.5% of female (n=249) and 53.5% of male (n=287). At the end of the study, a reliable
and valid scale was developed explaining 55.78% of the variance in total with 15 items
and 4 dimensions. The sub-dimensions of the scale were named as information about
religion, Perception of Islam, place of mind in religion and internalization. The structure
obtained as a result of exploratory factor analysis was tested by confirmatory factor
analysis and it was seen that this structure was approved in the analysis.
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Introduction

Education and training activities, as a system, are planned for a purpose. This
objective is the goal of raising the type of desired man and citizen. National Ed-
ucation Basic Law in Turkey, planned courses and duration, curriculum, teach-
ing approaches used aim to achieve the desired type of people to be trained. Ac-
tually, the currently taught Courses of Religious Culture and Ethics are seen as
contributing to this goal since they were made compulsory in the related article
of 1982 constitution. In the period in which the religious education and ethics
classes became compulsory, Prof. Hiiseyin Atay’s report, dean of Ankara Fac-
ulty of Theology then, one of the outstanding problems were conflict between
youth groups and the source of these conflicts were shown as the community’s
not recognizing its own religious and cultural differences and alienation from
its own self-worth. This study aims to show the effect of religious education
and ethics course on the individual’s various traits, and the level of the effect
will be assessed in relation to variables that were taken into consideration. To
determine the relationship between the level of acquisition of information, skill,
thought and feeling that are the objectives of the course with the course of reli-
gious culture and Ethics is important. Because, to determine whether the current
situation originates from religious education course or other factors is important
in terms of determining the effect of religious culture and ethics course on the
individual.

Religious culture and ethics course does not only aim to improve the cogni-
tive development on individual, but it also aims to improve affective and behav-
ioral aspects of individuals (MEB, 2010). In this context, to determine the levels
of realization of the objectives of the primary or secondary religious education
courses and to perform advanced statistical operations, most appropriate data
collection tool can be said to be the scale. In the accessible literature, the ab-
sence of a valid and reliable instrument students to determine the level of access
of secondary religious culture and ethics courses of students reveals the need
for an adequate scale in terms of psychometric properties in this area. Moving
from general objectives of the religious culture and ethics course, it was aimed
to develop a valid and reliable scale to determine the level of access of sec-
ondary religious education course objectives of the students. While this study
aims to help researchers and to contribute to this field of study as it determine
the impact of different variables of secondary level religious culture and ethics
course. The study was limited to secondary level of religious culture and ethic
education curriculum.
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Method

The Sample of the Study

The sample consists of a total of 536 students that is 45% of female (n=249) and
53,5% of male (n=287) continuing their studies in different schools in the center
of Erzurum by the random sampling method.

Data Analyses and Process

Writing items

First of all, each general objective of religious culture and ethics program was
evaluated item by item analysis with program unit gains and textbook content.

Findings

Construct Validity

The structure validity test was performed to test the validity of the Scale. In or-
der to identify the factor structure and sub-structures of the scale with respect to
the structure validity, the Exploratory and Confirmatory Factor Analyses were
conducted. The results of the structure validity were supported by the calcula-
tion of the correlation among the sub-dimensions of the scale. The model fit of
the item-factor structure with the Confirmatory Factor Analysis (CFA) obtained
via the exploratory factor analysis (EFA) was tested. In this study, multiple fit
indexes were used for the DFA that was performed. The fact that the calculated
X?/df rate was lower than 3, the GFI and AGF]I values were higher than .90, the
RMR and RMSEA values were lower than .05 show an indication of the model-
data fit (Joreskog & S6rbom,1993).

Exploratory Factor Analysis

The load factor of the items on the scale was considered to be at least .40 and .10
was considered to be at least the difference between the value of enough load
factor to have materials between the two factors. In addition, in exploratory
factor analysis, “Basic Components” technique and “ProMax” rotation method

were used.
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In the exploratory factor analysis, KMO and Barlett tests were conducted to test
the suitability of factor analysis with data collected from the working group and
KMO was found as .867 and the Bartlett test x? value was found as 902.990
.867 (p <.001). KMO value indicates that sufficient number of sample group
was reached for research (Field, 2009).

As a result of exploratory factor analysis, four factors structure explaining
55.78% of the total variance was obtained. The first of these factors is the in-
formation dimension about religion. The second is the Islamic perception di-
mension. Third is the dimension of place of reason in religion. Fourth is the
internalization dimension.

Substance factor load value related to the general was observed to be ranged
from .52 to .83. It is indicated in the literature that item factor load values
should be over .32 (Tabachnick and Fidell, 2001). Item total correlation value is
observed to be ranged from .33 to .58.

Confirmatory Factor Analysis

It is observed that compliance indexes of the scale that consists of 15 items
and four dimensions are significant (x>=136.46, sd=84, p=.00, x*/sd=1.62). The
factor load values of items are seen to be between .50 and .76. Item factor load
values are required to be considered to be over .30 (Seger, 2015b). Conformity
index values are noted in the following table (Simsek, 2007; Cokluk and others,
2014; Tabachnick and Fidell, 2001).

T values of the scale of the material ranges from 9.90 to 15.94. T values being
greater than 2,56 indicates that t values are on .01 level of significance. (Jore-
skog and Sorbom, 1996). These values mean that the items tested in the model
are compatible with each other.

Results and recommendations

At the end of the study, a scale consisting of 15 items and 4 dimensions was
formed. The total variance explained with dimensions of the scale is 55.78%.

In the first dimension, this dimension was named as “ information about re-
ligion” by researchers and field experts, because of the presence of some items
such as faith - worship association, the purpose of worships, understanding of
religion and its function. In learning areas within the scope of belief and wors-
hip, it is obvious that it includes a content to be evaluated. This dimension that
announced the highest variance (31.36%) is consistent with the goal that religi-
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ous culture and ethics course does not have religious content but it is a course
in religious culture density.

The articles contained in the second dimension include Islam’s emphasis on
the principles of love and justice. Referring to this matter in the context of lear-
ning areas in the field of learning the Prophet Muhammad, some of his proper-
ties are emphasized such as being a model of people according to the Qur’an,
reliability, compassion, and justice (MEB,2010). The emphasis that Prophet
Muhammad is the best example for the correct understanding and implementa-
tion of Islam is remarkable (MEB,2010). In explanations related to Ethics and
values, another area of learning, is again mentioned about exemplary behavior
of Prophet Muhammad and in addition of this, much emphasis put on the im-
portance of rights and freedoms, with the supremacy of law, being sensitive
to the violations of worshiper’s right, Islam’s being a religion of peace and
its giving great importance to the right to life (MEB, 2010) makes people to
think that this dimension can be evaluated in the scope of both of these learning
fields and because this dimension, thought to have an objective of forming a
perception to religion of Islam, is named as “Perception of Islam”. The variance
explained by this dimension is 9.32%.

Looking at the items in the third dimension, we can see that reason is put
as the basic requirement of religious responsibility, also reason has enormous
importance in distinguishing religious knowledge from superstition, and in sol-
ving problems.

When viewed in the context of learning areas, the learning area in Revelation
and Intelligence, emphasis is put on reason as as referee or basis for unders-
tanding the Revelation, also the importance of reason in religion is underlined
(MEB,2010). In addition, when defining the religion of Islam in terms of the
field of religious and secular learning, the importance of reason is stressed in
understanding the religion correctly and providing a set of rules that lead the
intelligent people to reach happiness, in this definition the reason with its func-
tion to understand religion is stressed, and it help to name the related dimension
as the “place of reason in religion.” Also this dimension in the context of the
relationship between religion and science, it is associated with religion, culture
and civilization learning field.

The items included in the fourth dimension in terms of the content may be
associated with the Prophet Mohammed, Ethics and Values and Beliefs lear-
ning areas. Yet, in this dimension, an operational direction draws our attention.
Because, in order to perform operations internalization is needed, therefore this
dimension was agreed to be named as “internalization.”
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Moving from general objectives this scale developed by creating an item pool,
which when compared with the explanations of the learning areas is seen to inc-
lude secondary level religious culture and ethics program, besides the statistical
data. Problems which occur during the Item writing, especially when the fields
of learning related to religion, culture and civilization that found to be associa-
ted with to general objectives and thus transformed to attitude expression is also
found in the scale obtained. It is found problematic when the aforementioned
objectives associated to learning field are included as containing information.
when the items related to the learning fields which are studied, the announced
total variance is expected to be higher.

Although the study is carried out in a working group consisting of different
types of high schools, it includes a limitation due to the diversity of students
who come from different regions and cities.

Scale correlated validity could not be made because a similar nature scale co-
uld not be found in the literature. This can be done in future studies. In addition,
the scale, being considered to make a significant contribution in the studies inc-
luding advanced statistical analysis such as regression, and structural equation
will be held with the variables considered to be associated with religious culture
and ethics course, the scale will also give the opportunity to test its theoretical
structure and the ones that exists in the literature. This scale, will be first in this
field, it could be seen as a cornerstone to the advanced statistical analysis in the
field of religious culture and ethics education and studies, and much effort is
needed for its development.
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