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OZET

Medya giinlimiizde tiim bireyler iizerinde oldukga etkili olan gii¢lerden biridir. Tiim bireyleri etkileme giiciine
sahip olan medyadan verilen iletiler ise her kesimden kisiyi oldugu kadar cocuklar1 da derinden
etkileyebilmektedir. Bu olumsuz etkilerin 6niine medya okuryazarligi kavraminin insan hayatinda tiim
ogrenmelerin gerceklestigi erken cocukluk déneminde kazandirilmasi ile gecilebilecegi bir gergektir. Medya
okuryazarligi kavraminin kazandirtlmasi igin oOncelikle ¢ocuklarin medya okuryazarlik diizeylerini
belirlenmesi gerekmektedir. Medya okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi igin 6lgme araclarma ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyagtan hareketle arastirmada Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO (36-72
Ay) gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmaya Cankir1 i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli olan bagimsiz
anaokullarina 2018-2019 yilinda devam eden 389 cocuk dahil edilmistir. Arastirmanin ampirik kisminda
cocuklar sinifta serbest zaman ve kahvalti etkinliklerinde 66 giin yapilandirilmamig ve sinifa getirilen medya
araglartyla olan etkilesimleri yoniinden yapilandirilmis olarak gézlenmis ve goriismeler gerceklestirilmistir.
Gozlem ve goriismeler ve kuramsal bilgilerle 25 maddelik dogru, yanlis seklinde degerlendirilen gorseller
hazirlanarak, cocuk gelisimi alanindan 5, 6lgme ve degerlendirme alanindan 2, medya okuryazarligi alanindan
2 olmak tizere 9 alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzman goriiglerine gore 6lgme aracinin kapsam
gecerliligi degerlendirilmis, kapsam gegerliligi sonucunda dlgme aract 17 maddeye indirilmistir. On pilot
uygulamadan sonra 389 c¢ocukla yiiz yilize goriismelerle Olgegin gecerlik ve gilivenirlik caligmalart
gergeklestirilmistir. Yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Agimlayict Faktor Analizinde 10
madde olarak belirlenen 6l¢egin, toplam varyansin %43,25’ini agikladigi, faktor yiik degerlerinin 0,45 ile 0,84
arasinda degistigi belirlenmistir. Olgme aracinin giivenirligini belirlemek amaciyla yapilan KR 20 giivenirlik
analizinde ise giivenirlik katsayisi .73 olarak bulunmustur. Tiim bu sonuglara dayanarak dlgegin gegerli ve
giivenilir oldugu belirlenmis ve Olgegin erken g¢ocukluk doneminde kullanilmasina yonelik Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢cocukluk donemi, Medya, Medya okuryazarligi,  Gegerlilik, Giivenirlik

ABSTRACT

Media is one of the forces that has a great influence on all individuals today. Messages from the media, which
has the power to influence all individuals, can deeply affect children as well as people from all walks of life.
It is a fact that these negative effects can be overcome by introducing the concept of media literacy in early
childhood, when all learning in human life takes place. In order to gain the concept of media literacy, it is
necessary to determine the media literacy levels of children first. Measurement tools are needed to determine
the media literacy levels. Based on this need, it was aimed to develop the Media Literacy Scale Child Form
(36-72 months) in the study. 389 children attending the independent kindergartens in 2018-2019, which are
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affiliated to Cankir1 Provincial Directorate of National Education, were included in the study. In the empirical
part of the study, children were observed as unstructured 66 days in free time and breakfast activities in the
classroom and structured in terms of their interactions with media tools brought to the classroom and interviews
were conducted. Visuals evaluated as true and false with 25 items were prepared with observations and
interviews and theoretical information, and presented to the opinion of 9 field experts, 5 from child
development field, 2 from measurement and evaluation field, and 2 from media literacy field. According to
expert opinions, the content validity of the measuring tool was evaluated, and the measuring tool was reduced
to 17 items as a result of the content validity. After the pre-pilot application, the validity and reliability studies
of the scale were carried out with face-to-face interviews with 389 children. It was determined that the scale
determined as 10 items in the Exploratory Factor Analysis performed to determine the construct validity
explained 43.25% of the total variance and the factor load values varied between 0.45 and 0.84. In KR 20
reliability analysis conducted to determine the reliability of the measurement tool, the reliability coefficient
was found as .73. Based on all these results, it was determined that the scale was valid and reliable, and
suggestions were made for the use of the scale in early childhood.

Keywords: Early childhood period, Media, Media literacy, Validity, Reliability

1.GIRiS

Insanoglunun var oldugu andan itibaren onu etkileyen, davranislarini sekillendiren birtakim giicler
bulunmaktadir. Gegmiste oldugu gibi giiniimiizde ve hatta gelecekte de bu 6nemli gii¢lerden biri medyadir.
Medya, 6nceden belirlenen kitle iletisim araglarinin kullanilarak herhangi bir konu hakkindaki fikirlerin,
haberlerin ve gériislerin hedef kitleye ulastirilmasi olarak tamimlanmaktadir (Ozerkan, 2012). Medya,
mesajlarini hedef kitleye ulastirirken tek yonlii iletisimde bulunmakta ¢ogu zaman medya sahiplerinin,
siyasilerin, program yapimcilarinin goriisleri oldugu gibi aktarilarak kendilerine sadik tiiketici kitlesi
olusturulmaya ¢alisiimaktadir. Ustelik burada aktarilan mesajlar, toplumun yanlis ydnlenmesine ya da olumsuz
tepkilerin ortaya ¢ikmasina da neden olabilmektedir (Aydogan, 2015; Buckingham, 2003; Yiicedogan, 2012).
Bu olumsuz durumlar toplumda her kesimi etkiledigi gibi ¢ok erken yaslardan itibaren medya araglariyla bir
arada olan ¢ocuklari, daha fazla etkileyebilmektedir (Diergarten vd., 2017). ifade edilen bu durumlarin &niine
ise toplumdaki tiim bireylerin bilingli medya okuryazari olmasiyla ge¢ebilmek miimkiindiir.

Medya okuryazarligi, kisilerin medya araglariyla kendilerine verilen mesajlar1 ayirt ederek algilamalarini,
bilgiler hakkinda yorum yapabilmelerini gerektiren bilgi ve beceri donanimi olarak tanimlanabilmektedir
(Oncel- Taskiran, 2007). Toplumda medya okuryazarliginin etkin hale gelmesi, insanlarin kitle iletisim araglari
tarafindan sarmalandigi donemde oldukca oOnemlidir. Ciinkii bireylerin siirekli bilgi bombardimanina
tutulmalari, kendilerine sunulan bilgilere korii korline inanmalarini degil, sorgulamalarini gerektirmektedir.
Sorgulama yapan bireylerden olusan bir toplumun devamliliginin miimkiin olacagi bir gergektir (Glindiiz-
Kalan, 2010). Toplumdaki bireylere kazandirilacak medya okuryazarliginin ise erken gocukluk déneminde
temellerinin atilmasi gerekmektedir.

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda hizli ilerlemelerin oldugu ve bu ilerlemelere bagh
olarak da pek cok bilgilerin kolaylikla dgrenilebilecegi bir donemdir. Ustelik bu dénemde cocuklara
kazandirilacak yeni bilgiler onun ilerideki gelisimine de bir yatirim olarak disiiniilmektedir (Aral vd., 2002;
Yavuzer, 2006). Bu bilgilerden biri olan medya okuryazarligi bu baglamda olduk¢a onemlidir. Cocuklar
gorsel ve isitsel efektleriyle kisa siirede biiyilileyen medya araglarinin olasi zararl etkilerinin 6niine ¢ocuklari
medya iletilerine kars1 bilinglendirilerek gegilebilecektir (Cesur ve Paker, 2007).

Bu noktalardan hareketle de arastirmada, erken ¢ocukluk déneminde bulunan ¢ocuklarin medya okuryazarhk
diizeylerini belirlemek amaciyla, Medya Okuryazarlik Olgegi Cocuk Formunun (36-72 Ay) gelistirilmesi
amaglanmustir.

2. MEDYA

Medya icin farkli tamimlamalar yapilmis olmakla birlikte {izerinde uzlagilan temel tanimlama &nceden
belirlenmis kitle iletisim araglarini kullanarak, herhangi bir konu hakkindaki fikirlerin, haberlerin ve goriislerin
genis bir izleyici ve dinleyici kitlesine ulastirilmasidir. Medyanin bu islevini yerine getirirken toplum
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tarafindan istenilen ve yararli bulunacak fonksiyonlarla, goz ardi edilebilecek fonksiyonlar arasinda ayrim
yapmasi beklenmekte ve istenmektedir (Ozerkan, 2012). Ancak medyanin her zaman bu yonde davranmadigi,
toplumun yanlis yoOnlenmesine, olumsuz tepkilerin ortaya c¢ikmasina bir zemin olusturabilecegi de
belirtilmektedir (Aydogan, 2015; Buckingham, 2003; Yiicedogan, 2012). Cocuklar ¢ok erken yaslardan
itibaren medya araglarindan televizyon, internet ve cep telefonu ile karsilagsmaktadirlar. Cocuklarin uyumalari,
beslenmeleri sirasinda bile medya araglarindan yararlanilmaktadir (Lepicnik- Vodopivec, 2011). Cocuklarin
hayal ile gergegi birbirinden ayirmakta zorlandiklar1 erken ¢ocukluk déneminde, medyada yer alan programlar
cocuklar1 daha fazla etkileyebilmektedir (Diergarten ve ark., 2017). Televizyondaki ve internetteki programlar
gerek gorsel, gerekse isitsel efektleriyle gocuklari gok kisa bir siire igerisinde etkisi altina alabilmektedir (Cesur
ve Paker, 2007). Cocuklart medyanin ifade edilen olumsuzluklarindan koruyabilmede, medya okuryazarliginin
onemli oldugu vurgulanmaktadir.

2. MEDYA OKURYAZARLIGI

Medya okuryazarligi, kisinin medya araglar1 vasitasiyla kendisine sunulan bilgileri ayirt ederek
algilayabilmesini, bu bilgiler hakkinda yorum yapabilmesini saglayan bilgi, beceri ve donanima sahip olmak
anlaminda kullanilan bir kavramdir (Oncel-Taskiran, 2007). Medya okuryazarligmna yonelik calismalar
ozellikle televizyon tarafindan verilen programlar sonucunda, insanlardaki toplumsal bilincin arttirilmasina
yonelik amaglarla 1970°li yillarda tiim diinyada yayginlagsmaya baglamis, Tiirkiye’de ise 2000°1i yillardan
sonra agirhik kazanmigtir. Tirkiye’de 2007- 2008 yillarindan sonra, ilkogretim okullarinda medya
okuryazarh@ okutulmaya baslanmistir (Ilhan ve Aydogdu, 2015). Ancak olduk¢a 6nemli olan medya
okuryazarligi kavraminin istenilen diizeyde olmadigi da vurgulanmaktadir. Giiniimiizde insanlarm medya
araglart ile donatilmis olmalari ve medya araglarindan siirekli bilgi bombardimanina tutulmalari, onlarin
medya okuryazarligi konusunda bilingli olmasini gerektirmektedir (Giindiiz- Kalan, 2010). Bu biling ne kadar
erken yasta kazandirilirsa gelecege o boyutta yatirim yapilabilecegi bilinmektedir. Bu nedenle de erken
¢ocukluk déneminden itibaren medya okuryazarligina yonelik ¢calismalara 6nem verilmelidir.

3. ERKEN COCUKLUK DONEMI

Erken c¢ocukluk donemi, insan hayatinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu donemde kazanilacak tiim
davranislar ve aligkanliklar cocugun hayat boyunca sahip olacagi davranis ve aligkanliklarin temel yapisini
olusturmaktadir. Dahas1 ¢ocuklara kazandirilan olumlu ydnde yapilanmalar gelecek nesillere aktarilma
potansiyellerine de sahiptir (Aral vd., 2002; Georgiadis vd., 2017; Schaik ve Hunnius, 2016; Tungeli ve
Zembat, 2017; Yavuzer, 2006). Ustelik erken ¢ocukluk donemi sadece kazanilacak davranislar agisindan degil,
ayn1 zamanda gelisimin hizl olmasindan dolay1 da hayati dneme sahiptir. Ozellikle iki yasina kadar olan siireg,
bebegin tiim gelisim alanlarinda hizl ilerlemelerin yagsandigi altin bir donemdir. Bebegin bu déonemde beyin
sinapslart arasindaki baglantilar gelismekte ve miyelinlesme artmakta, tiim bu Ozellikler ise 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Ancak sayilanlarin gergeklesebilmesi i¢in bebegin etrafindan uyaranlar1 almasi ve tepkide
bulunmasi gerekmektedir (Heckmen, 2007). Ogrenmede olduk¢a énemli olan miyelinlesme iki yasindan sonra
artmaktadir (Ceylan, 2017). Bebekte yine bu déonemde konusmak i¢in gereken dil yapilarinin olustugu da
goriilmekte (Yildiz- Bigcake1 ve Aral, 2017) ve bebek ebeveynleri basta olmak iizere etrafinda bulunanlarla
karsihikli diyaloga girme ¢abasinda bulunmaktadir (Fazlioglu, 2017). iki yasindan sonra ¢ocukta gelisim hizli
bir sekilde devam etse de bir 6nceki doneme gore nispeten yavaslamistir (Ceylan, 2017). Ancak her ne kadar
gelisim yavaslamis olsa da insan hayatindaki en hizhi gelisim de bu donemde gerceklesmektedir (Aral ve
Baran, 2011; Senemoglu, 2013). iki ile yedi yas doneminde gocukta hayal ile gercegi birbirinden ayirmada
sorunlar goriilmektedir. Cocuklar hayallerinde olan herhangi bir seyi gercek olarak degerlendirebilmektedirler
(Aral ve Baran, 2011). Bu donemdeki c¢ocuklar oldukca hassastir ve etraflarindaki her sey onlar
etkileyebilmektedir (Basdas ve Akar- Vural, 2017; Durualp ve Aral, 2010; Oztug ve Ciner, 2018; Tekin, 2016;
Uyanik ve Kandir, 2010). Ozellikle kitle iletisim araglar1 bu baglamda cocuklar iizerinde daha fazla etki
birakma potansiyeline sahiptir. Kitle iletisim araglarinin bu olumsuz 6zelliklerinden gocuklart koruyabilmek
icin onlara erken yaslardan itibaren medya okuryazarligmma yonelik bilgilerin verilmesi 6nemli hale
gelmektedir.

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin medya okuryazarligi konusunda bilinglendirilme amaciyla yapilan
caligmalarda ilk adim, ¢ocuklarin kullanilan sembollerin anlamlarini kavrayabilme (Namy ve Waxman, 2015),
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bu sembolleri ayirabilme (DeLoache, 2002) oldugu belirtilmektedir. Ayni zamanda erken ¢ocukluk
dénemindeki ¢ocuklarin kurgusal olan ya da olmayan programlarla medya okuryazarligi hakkinda biling
olusturulabilecegi (Potter, 2010) belirtilmektedir. Yapilan calismalar, dort yasindaki ¢ocuklarin reklam
programlarini diger programlardan ayirabildiklerini géstermektedir (Diergarten ve ark., 2014; Nieding ve ark.,
2006). Ayni zamanda bu c¢ocuklarin ¢izgi filmleri, yetigkinlerin izledikleri programlardan (Wright ve ark.,
1994) ayrrabildikleri ve egitim verildigi takdirde c¢ocuklarin gergek ve hayali programlar1 ayirabildikleri
sonucuna da ulagilmistir (Nieding ve Ohler, 2012). Ancak bu ¢ocuklarin gelisimlerindeki olgunlasmamiglik
onlara somut olarak bilgilerin verilmesini zorunlu hale getirmektedir (Munk ve ark., 2012a; Munk ve
ark.,2012b). Ayrica sunulacak bilgilerin kisa siirelerde olusturulmasi, bu siire zarfinda ¢ocuklarla sohbetlerin
yapilmasi, konu ile ilgili resimlerden yararlanilmasi ve tekrarlarinin yapilmasimin da gerekli oldugu
belirtilmektedir (Nieding ve ark., 2017). Medya okuryazarlig1 egitiminde ¢ocuklarda farkindalik olusturma
boyutunda ¢ocuklar1 uygun olmayan programlardan koruyabilmek i¢in cocuklarin gordiikleri, isittikleri ve
onlar1 rahatsiz eden sahneleri bir yetiskinle paylagsmalari konusunda ¢ocuklari cesaretlendirmeye yonelik
caligmalarin yapilmasinin da medya okuryazarliginda etkili oldugu vurgulanmaktadir (Jols ve Thoman, 2008).

Nieding ve arkadaslarinin (2017) dort yasinda olan 137 cocukla yaptiklar: boylamsal ¢alisma sonucunda,
medya okuryazarlig1 olan ¢ocuklarin akademik basarilarinda yiikselmeler oldugu, okuma ve yazmada da ¢ok
ileri bir konumda oldugu belirlenmistir. Diergarten ve arkadaslar1 da (2017) medya okuryazarliginin
televizyondan ve bilgisayardan gelen mesajlari anlamlandirmada etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla yaptigi calisma sonucunda cocuga yonelik verilen medya okuryazarligina yoénelik bilgilerin
¢ocuklarin medyadan 6grendiklerini belirlemede 6nemli bir anahtar oldugu sonucuna ulasmiglardir. Yapilan
caligmalarda da goriildiigii gibi, ¢ocuklara ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren medya okuryazarliginin kazandirilmasi
cocuklarin bilin¢li medya okuryazari olmasina, sorgulama becerileri basta olmak {izere biligsel boyutta tim
gelisim alanlarina katki saglamaktadir. Ayrica, medyadaki mesajlar1 dogru okuyabilme becerisi, elestirel bir
bakigla degerlendirme yapabilmeyi, yorumlamayi, problem ¢dzmeyi, yeni medya mesajlar liretebilmeyi,
ciimle kaliplarmi olusturabilmeyi gerektirmektedir (ilhan ve Aydogdu, 2015). Ancak ifade edilen bu
gelismelerin yaganabilmesi i¢in ayn1 zamanda ¢ocuklarin medyaya yonelik bilgilerinin 6l¢limlenmesi amaciyla
standardizasyonu yapilmis bir Olgme araci gerekmektedir. Yapilan literatiir taramasinda medya
okuryazarligina yonelik erken ¢ocukluk déneminde yurt disinda caligmalarin oldugu, ancak bu ¢aligmalarin
standardizasyonu yapilan bir 6lgme araci yerine goriisme ve gozlemlerle gergeklestigi belirlenmis (Diergarten
vd., 2017; Garcia- Ruiz vd., 2014; Jung- Kim, 2017; Lepicnik- Vodopivec, 2011; Nieding vd., 2017), ancak
Tirkiye’de herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ayrica medya okuryazarligina yonelik ilkdgretim ve
ergenlik doneminde olan c¢ocuklarin medya okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla yurt disinda
gelistirilmis Ol¢eklere rastlanmis (Ashley, Maksi ve Craft, 2013; Brian vd., 2006) ancak erken c¢ocukluk
donemine yonelik ol¢eklere rastlanmamis, Tiirkiye’de ise buna yonelik bir arastirmaya rastlanilmamistir. Tim
bunlardan yola ¢ikarak aragtirmada medya okuryazarlik Olceginin gelistirilmesinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

4. CALISMANIN AMACI VE YONTEMI

Medya okuryazarliginin erken donemlerde ¢ocuklara kazandirilmasinin 6nemi ve bu kazanimi saglamadan
once cocuklarin mevcut bilgilerinin saptanmasi1 gerekliligi ve alan yazinda bdyle bir 6lgme aracinin
bulunmamasindan dolay1 aragtirmada, erken ¢ocukluk déneminde bulunan ¢ocuklarin medya okuryazarlik
diizeylerini belirlemek amaciyla, Medya Okuryazarlik Olgegi Cocuk Formunun (36-72 Ay) gelistirilmesi
amaglanmustir.

Cocuklar igin Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO gelistirilmesi amaciyla gergeklestirilen arastirmada nicel
aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelinde belirli bir konu hakkinda aym
deneyimi yasayan genis bir kitleden goriis almak amaclanmaktadir (Biyiikoztirk vd., 2016). Arastirmada
erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin medya okuryazarligi hakkindaki goriisleri ile medya araglarim
kullanim diizeylerini belirlemek amaciyla tarama modeli kullanilmistir.
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4.1. Calisma Grubu

Aragtirma Cankir1 I1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl olan bagimsiz anaokullarinda 6grenim goren orta
sosyoekonomik diizeye sahip olan ailelerin 36-72 aylik ¢ocuklariyla gerceklestirilmistir. Aragtirmada Milli
Egitim yetkililerinden alinan bilgilere gore orta sosyoekonomik diizeye sahip 3 anaokulu oldugu belirlenmistir.
Bu anaokullarinda 6grenim gérmekte olan ¢ocuklar rastgele 6rnekleme yontemi ile segilmis ve arastirmaya
katilma konusunda ebeveynlerinden onam alinan 636 ¢ocukla dlgme aracinin ampirik kismi igin gériisme ve
gozlemler yapilmistir. Olgek uyarlama calismalarinda faktér analizi isleminin saghkli olarak
gergeklestirilebilmesi ve ulasilan sonuglarin dogru sonuglar verebilmesi i¢in ulasilacak 6rneklem sayisinin
madde sayisinin 20 kat1 oldugu ifade edilmektedir (Kline, 2013). Uzman goriislerinden sonra dlgekte 17 madde
oldugu icin calisilmas1 gereken Orneklem 340 olarak belirlenmistir. Orta sosyoekonomik diizeye sahip
anaokullarinda 6grenim gdren ¢ocuklardan rastgele 6rnekleme yontemi ile veri kaybi olabilecegi diisiincesi ile
389 ¢ocuga ulasilmis ve calisma 389 ¢ocuktan elde edilen verilerle gerceklestirilmistir. Arastirma grubuna ait
sosyodemografik 6zelliklerin dagilimi Tablo 1. de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Sosyodemografik Ozellikleri (n=389)

Ozellikler f %
Cinsiyet
Kiz 207 53,2
Erkek 182 46,8
Yas
3 yas 56 14,4
4 yas 167 42,9
5 yas 166 42,7
Anne dgrenim
Ikokul 34 8,7
Ortaokul 91 23,4
Lise 156 40,1
Universite 83 21,3
Lisansiistii 25 6,4
Baba 6grenim
Tlkokul 20 51
Ortaokul 63 16,2
Lise 142 36,5
Universite 125 32,1
Lisansiistii 39 10.0
Okul 6ncesi egitim kurumuna devam
siiresi
6 aydan az 96 24,7
6ay-1 yil 188 48,3
1 y11 6 ay- 2 yil 80 20,6
2 y1l 6 ay- 3 yil 23 59
3 yil 6 ay ve iizeri 2 0,5

Tabloya gore ¢alismaya dahil edilen gocuklarin %53,2’si kiz, %46,8’1 erkek, %42,9°u 4 yas, %42,7’si 5 yas
ve %14,4’1 3 yas grubunda olup, ¢ocuklarin %48,3°1 6 ay-1 yil, %24-7’si 6 aydan az, %20,6’s1 1 y1l 6 ay-2
yil, %5,9°u 2 y1l 6 ay- 3 y1l ve %0,5’1 3 y1l 6 ay ve lizeri siiredir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmektedir.
Cocuklarin annelerinin %40,1°1 lise, %23,4’1 ortaokul, %21,3’{i {iniversite, %8,7’si ilkokul, %6,4°1i lisansiistii
egitim mezunu iken, babalarmin %36,5°1 lise, %32,1°1 {iniversite, %16,2’si ortaokul, %10’u lisansiistii,
%S5, 1’inin ise ilkokul mezunu oldugu belirlenmistir.

4.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada ¢ocuklarin sosyodemografik ozelliklerini belirlemek amaciyla “Genel Bilgi Formu” ve “Cocuklar
I¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO” kullanilmugtir.
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Genel Bilgi Formu: Arastirmada ¢ocuklarin cinsiyet, yas, okul dncesi egitim kurumuna ne kadar siiredir
devam ettikleri, anne-babalarinin 6grenim diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen formdur.

Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO gelistirilme asamalarina asagida yer verilmistir.

4.3. Olcek Formunun Gelistirilmesi

Erken cocukluk donemindeki g¢ocuklarin medya okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla olgek
arastirmacilar tarafindan asagida belirtilen asamalar takip edilerek gelistirilmistir.

Cocuklar i¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO (36-72 Ay) ile ilgili madde havuzunun olusturulabilmesi
icin kuramsal temel Bloom’un siiflandirmasindaki Biligsel Alana Yonelik Bilgi, Kavrama ve Uygulama
Boyutlarina, Piaget ve Vygotsky’nin bilissel gelisim kuramlarina, Bandura’nin sosyal 6grenme kuramina
dayandirilirken, ampirik kism1 gézlem ve goriigmelere dayandirilmugtir.

Ampirik kisim i¢in ilk olarak Cankir1 Karatekin Universitesi Etik Kurul’undan etik izni alinmis, Cankiri I
Milli Egitim Miudirligi’'nden c¢alisma izni alinmigtir. Alinan izinlerden sonra okullara ziyaretler
gerceklestirilmis, okul yonetici ve d6gretmenlerine calismanin amaci hakkinda bilgi verilerek gereken sozlii
izinler de alinmistir. Okullar aracilifiyla ailelere ulasilmis, ailelere calisma hakkinda bilgi verilmis ve
ailelerden goniilli onam formu alimmistir. Ailelerden goniillii onam formu alinmasindan sonra ¢ocuklarla
tamisilmistir. Gozlemler Mart 2018- Nisan 2018 tarihleri arasinda yapilmistir. Gézlemlerde 3 anaokulunda
bulunan toplam 20 simifta yer alan ¢cocuklar gézlemlenmistir. Yapilandirilmamis gozlemler sabahg¢i grup i¢in
08.30-12.30, oglenci grup igin 12.30-17.30 saatleri arasinda olmak iizere toplam 11 saat olarak
gergeklestirilmis ve her bir cocuk 20 dakikalik periyotlarla gézlenmistir. 636 ¢ocukla toplam 66 giin siiren
yapilandirilmamis goézlemler, ¢ocuklarin sinifta serbest zaman ve kahvalt1 etkinliklerindeki oyunlarinda ve
sohbetlerinde medya araglarina ve medyadaki konusma ve medya karakterlerine ne derece yer verdiklerine
yonelik yapilandirilmamig gézlemler yapilmis, ¢ocuklarin konugmalari kayit altina alinmis, etkinlik bitiminde
de kayitlar gézlem formuna kaydedilmistir. Sinifa getirilen medya araclart ile yapilandirilmis bir ortam
olusturulmus ve ¢ocuklarin bu aracglara yonelik ilgileri gézlenmistir. Cocuklarin medya araglarini ne siklikta
kullandiklarin1 ve bu araglarin o6zelliklerine yonelik yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari ¢ocuklara
yoneltilmistir. Cocuklardan alinan cevaplar, gozlemler ve kuramsal temeller (Bloom, Piaget, Vygotsky ve
Bandura) dikkate alinarak Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO olusturulmus ve olusturulan 25
maddeye yonelik resimler ressam tarafindan ¢izilmistir. Olgme araciin resimlenmesinden sonra taslak
Cocuklar i¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO olusturulmustur. Olgegin derecelendirilmesinde ¢ocuklarin
yas Ozellikleri dikkate alinarak dogru- yanlis seklinde degerlendirilmistir. Buna gore ¢ocuklar kendilerine
yoneltilen soruya dogru cevap vermeleri durumunda bir puan, yanlis cevap verme durumunda ise sifir puan
almuslardir. Cocuklarin aldiklar1 puanlar toplanarak Cocuklar igin Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO (36-72
Ay) puanlari elde edilmistir. Olgekten alinan yiiksek puan ¢ocuklarin medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugunun, diisiik puan ise medya okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugunun gostergesidir.

4.4. Veri Toplama Yoéntemi

Taslak 6l¢gme aracinin olusturulmasinin ardindan gerekli olan etik kurul izni ve kurum izinleri alinarak gecerlik
ve giivenirlik verileri Ocak 2019- Subat 2019 tarihleri arasinda toplanmaya baslanmistir. Oncelikle izin alinan
okullara gidilerek okul y6netici ve 6gretmenlerine arastirmanin amaci anlatilarak s6zlii onamlar da alinmstir.
Okullar araciligryla ailelere ulagilmig ve ailelere arastirmanin amaci anlatilmistir. Ailelerin onam vermesinden
sonra siniflara gidilerek ¢ocuklarla tanisilmis, ¢ocuklarla bir giin birlikte zaman gegirilmistir. Cocuklarin
giiveni kazanildiktan sonra veriler arastirmaci tarafindan yiiz yiize toplanmistir. Cocuklara resimler
gosterilerek sorular sorulmustur. Olgekte yer alan ilk 6 soruda ¢ocuklarm resimlere bakarak, medya aracinin
ve akilli isaretin ne oldugunu sdylemeleri istenmis, geriye kalan 4 soruda ise akilli isaretler karsisinda ne
yapmalar1 gerektigine yonelik sorular sorulmustur. Olgekte yer alan maddelere boliimiin sonunda (Ek-1) yer
verilmistir.
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4.5, Verilerin Analizi

Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in LISREL paket
programi kullanilmigtir. Arastirmada gecerlilik calismasi i¢in Kapsam Gegerliligi ve Yapi1 Gegerliligine
bakilmistir. Kapsam Gegerliligi igin olusturulan maddeler alaninda uzman 9 kisinin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlar maddeler ve resimler bi¢im, anlasilirlik ve igerik yoniinden incelemislerdir. Medya Okuryazarlik
Olgegine ¢ocuklarm verdikleri cevaplarin faktdr analizine uygunluklar1 Kaiser- Mayer (KMO) Katsayis1 ve
Barlett kiiresellik testi ile incelenmistir. Yap1 Gegerliligi i¢cin A¢imlayici Faktor Analizi, Polikorik Korelasyon
katsayis1 incelenmistir. Olgegin giivenirligini hesaplamak icin KR-20 katsayismna bakilmistir. Ayrica
maddelere iliskin olarak madde diizeyinde analiz yapilarak, madde giiclik ve aywricilik indeksleri de
hesaplanmustir.

5.BULGULAR ve TARTISMA

Cocuklar igin Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO (36-72 Ay) yonelik gecerlik ve giivenirlik ¢alismalaria
asagida yer verilmistir.

5.1. Gegerlilik Calismasi

Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO (36-72 Ay) nun kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla
25 maddeden olusan maddeler ¢ocuk gelisimi alanindan 5, 6lgme ve degerlendirme alanindan 2, medya
okuryazarligi alanindan 2 olmak tizere toplam 9 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan 25 maddeyi
medya okuryazarliginin anlami, bicim ve igerik agisindan incelemeleri, maddeleri uygun degil, kismen uygun,
uygun seklinde degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlarin verdikleri cevaplar degerlendirilmis, uzman
sayisinin 9 olmasindan dolayr anlamlilik diizeyi 0,75 olarak alinmis ve bu degerin altinda kalan maddeler
6l¢me aracindan ¢ikarilmistir (Yurdugiil, 2005). Uzman goriislerinin alinmasindan sonra 8 madde anlasilirlik
ve igerik acisindan medya okuryazarligina yonelik olmadig: diisiincesi ile madde havuzundan ¢ikarilmis ve
Olgek 17 maddeye indirilmistir. Uzman goriislerinin almmasindan sonra 30 ¢ocukla 6n pilot uygulama
yapilmustir. On pilot calismaya dahil edilen cocuklardan 10’u 3 yas (5 kiz, 5 erkek), 10’u 4 yas (5 kiz, 5 erkek),
10°’u 5 yas grubundadir (5 kiz, 5 erkek). Cocuklara resimler tek tek gosterilerek sorular yoneltilmistir.
Cocuklardan soruyu anlamayan olmadigi icin sorularin degistirilmesi ya da diizenlenmesine gerek olmadigi
anlagilmistir. Cocuklarin cevaplama siireleri 3 yas grubu i¢in 10,5 dk. (11 dk. kiz, 10 dk. erkek), 4 yas grubu
icin 9,5 dk. (9 dk. kiz, 10 dk. erkek) ve 5 yas grubu i¢in 9,5 dk. (10 dk. kiz, 9 dk. erkek) olarak bulunmustur.

17 maddeden ve 0-1 puanlarindan olusan 6lgegin faktor yapisini ortaya koymak amaciyla Agimlayici Faktor
Analizi ve polikorik korelasyon katsayisi incelenmistir.

Tablo 2. Cocuklar I¢cin Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO (36-72 Ay) KMO ve Barlett Kiiresellik Testi
Sonuglari

Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik

Olgegi-CIMO

Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) 0,735

Barlett’s Test Ki kare 1,275
Serbestlik derecesi 136
Anlamlilik <0.01

Tablo 2’ye gore olgege ait KMO katsayisi 0,735 ve Barlett kiiresellik testi istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (x?=1,275 sd=136, p<0.01). KMO katsayisinin 0,60 dan yiiksek ve Barlett kiiresellik degerinin
istatistiksel olarak anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizine uygunlugunu gostermektedir (Seger, 2017).
Dolayisiyla elde edilen KMO katsayisinin 0,735 ¢ikmast ve Barlett kiiresellik testinin istatistiksel olarak
anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermistir.

Yapilan analiz sonucunda analize alinan 17 madde i¢in 6z degeri 1’in iizerinde 6 bilesen oldugu goriilmiistiir.
Ancak ilk faktor tek basina toplam degiskenligin %21,37’sini agiklamaktadir. Faktor analizinde 6z deger, bir
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faktoriin tek basina acikladigl varyansi gdstermekte ve alt boyutlarin belirlenmesine yardimci olmaktadir.
Ancak ayni zamanda alt faktorlerin toplam varyansin %5’ini agiklamasi da alt boyutlari belirlemede 6nemlidir
(Secer, 2017). Analizde 6 bilesenin toplam varyansin %68,11’ini agikladigi belirlenmistir. A¢iklanan toplam
varyans tablosu Tablo 3. de sunulmustur.

Tablo 3. Cocuklar i¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO (36-72 Ay) iliskin Agiklanan Toplam Varyans

Faktorler Faktor Oz Degerleri Acgiklanan Varyans Toplam Varyans
1 3,6330 0,2137 21,371
2 2,2066 0,1298 34,351
3 1,7108 0,1006 44,415
4 1,5135 0,0890 53,318
5 1,3983 0,0822 61,544
6 1,1015 0,0647 68,011

Tablo 3 e gore analize temel alinan 17 madde i¢in 6z degeri 1’in iizerinde olan 6 bilesen oldugu goriilmektedir.
Faktor analizinde baslangicta 6z degeri 1 ve 1’den biiyiik olan faktorler 6nemli faktorler olarak alinmaktadir.
Faktor sayisina karar verilirken degerlendirilmesi gereken dnemli bir husus da aracin gelistirilmesi siirecinde
belirlenen teorik yapida beklenen faktdr sayist ile uyumlu olmasidir (Biiylikoztiirk, 2002). Aciklanan varyans
ve Olcegin teorik yapisi dikkate alinarak 6lgegin tek boyutlu bir yap1 gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Tek
boyut ve 17 madde iizerinde analiz tekrar yapilmistir.

Maddelerin faktor yiik degerleri 0,30’un altinda olup olmama ve binisiklik durumlar1 dikkate alinarak
degerlendirilmis ve 7 madde (6, 7, 9, 10, 11, 12, 16) hiyerarsik olarak analiz diginda kalmistir. Gegerlilik
caligmasinda birbiriyle ortiisen maddelerin olmasi durumunda bu maddelerin 6l¢egin diginda tutulmasi, ayirt
ediciligi saglama agisindan 6nemlidir (Uyumaz vd., 2016). Kalan 10 madde tizerinden gergeklestirilen analiz
sonucunda faktdriin toplam varyansin %43,25’ini agikladig1 sonucuna ulasilmustir. Tablo 4 de Cocuklar I¢in
Medya Okuryazarlik Olgegi-CIMO (36-72 Ay) iliskin faktor deseni verilmistir.

Tablo 4. Cocuklar i¢in Medya Okuryazarlik Olgegi - CIMO (36-72 Ay) Faktor Deseni

Madde No Faktor Yukleri
CIMO1 ,458
CIMO2 ,615
CIMO3 ,567
CIMO4 ,768
CIMO5 676
CIMOS 447
CIMO13 ,617
CIMO14 ,565
CIMO15 481
CIMO17 ,836

Tablo 4 incelendiginde faktor yiik degerlerinin 0,836 ile 0,447 arasinda degistigi goriilmektedir. Faktor yiik
degerleri, maddelerin faktorler arasindaki korelasyonuna isaret etmekte olup 0,30 diizeyinde bir faktdr yiik
degeri agiklanan varyansin %9 oldugunu gostermektedir. Genel olarak 0,60 ve {istii yiik degeri ytiksek, 0,30-
0,59 aras1 yiik degeri orta diizeyde yiik degeri olarak tanimlanir. Olgek gelistirme ¢alismalarinda faktor yiik
degerlerinin 0,30 un {izerinde olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Cokluk vd., 2014).

Bu gecerliliklerin yaninda maddelere iligkin olarak madde diizeyinde analiz yapilarak, madde gii¢liik ve madde
ayricilik giicii hesaplanmustir.

Madde gii¢liigii: Bir maddenin gii¢liigii o maddeye dogru cevap veren sayisinin testi alanlarin sayisina oranidir.
Madde giigliigii katsayis1 O ile 1 arasinda deger alir ve 1’e yaklastikca madde kolaylasir, 0’a yaklastikca ise
zorlasir. Madde gugliigii genellikle p harfi ile gosterilir (Turgut ve Baykul, 2011).
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Madde aywriculik giicii: Maddenin ilgili davranisa sahip olanla olmayani ne 6lciide ayirdigint gosterir. Ayirma
maddenin 6l¢giilmek istenen degiskeni ya da davranisi 6l¢iip 6l¢medigi ile ilgili oldugundan bu katsayiya madde
gecerligi de denir. Madde ayiricilik giicli katsayisinin hesaplanmasinda siklikla kullanilan bir yontem, test
puanlarina gore %27’lik alt ve {ist gruplarin ilgili maddeye dogru cevap verme oranlari arasindaki farkin
incelenmesidir. Madde ayiricilik giicti genellikle rjx ile gosterilir. (Turgut ve Baykul, 2011). Madde ayiricilik
giicli indeksi -1 ile +1 arasinda degisebilir. Ayirt etme giicli + olan maddeler, pozitif ayirt edici maddelerdir ve
tist gruptaki kisilerin sorulara daha fazla dogru cevap verdigini gosterir. Ayirt etme indeksinin — oldugu
maddeler ise alt grupta daha cok dogru cevaplanmistir ve negatif ayirt edicidir. Bir maddenin amacina hizmet
edebilmesi i¢in miimkiin oldugunda {iist gruptakiler tarafindan dogru cevaplanmasi istenir. Bu nedenle
ayricilik giicii indeksi +1°e yaklastikca maddenin ayiricilik giicii artar.

Bu amagla calismaya katilan cevaplayici sayisinin % 27°si hesaplanir. Siralanmis toplam test puanlarina gore
en yiiksek puan alandan en diisige dogru grubun %27’si iist grubu olusturmak tizere alinir. Ayni islem en
diisiik puandan en yiiksege dogru yapilarak % 27’lik alt grup belirlenir. Ust grupta dogru cevap veren kisi
sayisinin {ist gruptaki kisi sayisina oranindan, alt gruptaki dogru cevap verenlerin alt gruptaki kisi sayisina
orani ¢ikarilarak madde ayiricilik giicii indeksi hesaplanir.

Tablo 5 te madde gii¢liik ve madde ayiricilik giicii indeksleri verilmistir.

Tablo 5. Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik Olgegi-CIMO (36-72 Ay) Iliskin Madde Giigliigii ve Madde
Ayiricilik Giicii indeksleri

Maddeler Madde giicliigii (p) Madde ayiricilik giicii (tjx)
1 0,61 0,61
2 0,29 0,62
3 0,75 0,55
4 0,28 0,63
5 0,57 0,80
6 0,93 0,18
7 0,12 0,33
8 0,18 0,42
9 0,69 0,57
10 0,15 0,45

Maddelerin giigliikleri incelendiginde g¢ocuklara en kolay gelen maddenin 9. Madde (p=0,93) oldugu
goriilmektedir. Buna gore tiim grubun % 93’1 bu maddeyi dogru cevaplamistir. Gruba en zor gelen madde ise
7. Maddedir. Grubun %12’si bu soruya dogru cevap vermistir.

Madde ayiricilik giicii indeksleri incelendiginde ise ayirt etme giicii indeksi 0,40 ve iizerinde olan 1,2,3.,4,5,8,9
ve 10. Maddelerin yiiksek ayirt etme giiciine; 7. maddenin orta diizeyde ayirt etme giiciine sahip oldugu
goriilmektedir. Ayirt edicilik giicii 0,18 olan 6. madde ise digerlerine gore gorece daha diisiik bir ayiricilik
giiciine sahiptir. Elde edilen bu sonuglar Cocuklar I¢cin Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO yap1 gegerliliginin
oldugunu gostermektedir.

5.2. Giivenirlik Calismasi

Medya Okuryazarlik Olgegi Cocuk Formu (36-72 Ay) igin giivenirlik analizi Kuder Richardson- 20 katsayisi
ile incelenmistir. Caligmaya dahil olan ¢ocuklarin verdigi cevaplara dayali olarak KR-20 giivenirlik katsayist
0,727 olarak bulunmustur. Olgme aracinin giivenilir olarak kabul edilebilmesi i¢in giivenirlik katsayisinin 0,50
ve lizerinde olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2018). Elde edilen giivenirlik katsayisinin 0,50
nin iizerinde olmasi1 Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO giivenilir oldugunu kanitlamaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

Medya okuryazarlig1 toplumda oldukca 6nemli olan bir yetkinlik olup, erken donemlerden itibaren ¢cocuklarin
bu beceriyi kazanmalar1 gerekmektedir. Cocuklara medya okuryazarliginin kazandirilabilmesi i¢in onlarin
medya okuryazarlik diizeylerini belirlemek gerekmektedir. Diinyada ve Tirkiye’de erken ¢ocukluk dénemi
medya okuryazarlik diizeyine yonelik herhangi bir 6l¢gme aracinin olmamasi, alandaki eksikligi gostermekte
ve ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Cocuklar i¢in Medya Okuryazarlik Olcegi- CIMO gelistirilmesi asamasinda ilk olarak kuramsal bilgiler
(Bloom, Piaget, Vygotsky, Bandura) ve ampirik yontemlerle 25 maddelik 6l¢ek taslak formu olusturulmus,
alaninda uzman 9 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmus, uzman goriisleri sonras1 olgek taslak formu 17
maddeye indirilmistir. Olcek taslak formu icin her yas grubundan (3 yas, 4 yas, 5 yas) 10 ¢ocuk olmak iizere
toplam 30 ¢ocuga 6n pilot uygulama yapilmistir. On pilot uygulamanin yapilmasinin ardindan 389 ¢ocukla
pilot uygulama gergeklestirilmistir. Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO igin yapilan gecerlik
analizinde KMO testinin 0,73 ve Barlett Kiiresellik testinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermis,
maddelerin toplam varyans degerinin %68,11 oldugu ve Glgegin tek boyutlu olmasi gerektigi belirlenmis,
faktor yiik degerlerinin .45 ile .84 arasinda degistigi saptanmistir. Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik- CIMO
madde giigliik degeri .15 ile .93 arasinda, madde ayiricilik giicii ise .18 ile .80 arasinda degismektedir. Olgegin
giivenirlik katsayisi ise .73 olarak hesaplanmistir. Tiim bu sonuglar ise Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik
Olgegi- CIMO gecerli ve giivenilir bir dlgek oldugunu gdstermistir.

Cocuklar Igin Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO (36-72 Ay) gelistirilmesi calismasinda ailesi orta
sosyoekonomik diizeyde olan ¢ocuklarla calisilmistir. Gelecek arastirmalarda ailesi iist ve alt sosyoekonomik
diizeyde olan ¢ocuklarla ¢alisiimasi dnerilebilir.

Etik Onay ve Katihm Onay1

Arastirma protokolii Cankir1 Karatekin Universitesi Etik Kurulu tarafindan 21.03.2018 tarih ve 21 numarali
karar numarasi ile onaylanmustir. Cankiri {1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 18.04.2018 tarih ve 57270673-
60-04-E.7882245 numarali karar ile ¢calisma izni alinmigtir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ebeveynlerinden
goniillii onam formu alinmistir.

Tesekkiir

Cocuklar I¢in Medya Okuryazarlik Olgegi- CIMO resimlerini yapan Cemil KADAN’ a, okul yoneticilerine,
arastirmaya katilan ¢cocuklara ve onlarin ebeveynlerine tesekkiir ederiz.
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Ek-1: Cocuklar I¢cin Medya Okuryazarhik Olgegi- CIMO (36-72 Ay)

1. Resme bak. Bana ne oldugunu soyle?

2. Resme bak. Bana ne oldugunu soyle?
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3. Resme bak. Bana ne isareti oldugunu soyle?

4. Resme bak. Bana ne 1saret1 oldugunu soyle?

5. Resme bak. Bana ne isareti oldugunu soyle?
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6. Resimlere bak. Hangisiyle kargilikl1 bir kisi ile konusma yapabiliriz? Bana gdster.

7. Resme dikkatlice bak. Bu isaret nedir? Televizyonda gordiigiimiizde ne yapmaliyiz?

8. Resme dikkatlice bak. Bu isaret nedir? Televizyonda gordiigiimiizde ne yapmaliy1z?

)

9. Resme dikkatlice bak. Bu isaret nedir? Televizyonda gordiigiimiizde ne yapmaliy1z?

Gads

10. Ayse televizyon seyrederken resimdeki gibi bir sey gérmiis. Sence Ayse ne yapmal1?
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OZET

Tiirkiye Ulusal Ajansi tarafindan yiiriitiilmekte olan Erasmus+ Programi Okul Egitimi Stratejik Ortakliklar
eylemi kapsaminda finanse edilen ProChild kisa adiyla “Cocuk Istismarin1 Tespit ve Onlemeye Yonelik
Ogretmen Yeterliliklerinin Giiclendirilmesi” Projesi kapsaminda hazirlanan bu ¢alisma; cocuk istismarmin
onlenmesi siirecinde okul ydneticilerinin iletisimsel yaklagimlarini, okul toplulugunun en Onemli
unsurlarindan smif Ogretmenleri ve rehber Ogretmenlerin bakis acilar1 cergevesinde ele almayi
amaglamaktadir. Okul, ¢ocuklarin aile disinda en yogun vakit gegirdikleri ortamlar arasindadir. Bu sebeple
gerek 6gretmenler gerekse okul yonetimleri, cocuk istismariyla miicadele siirecinde dnemli ve hassas bir role
sahiptir. Onleyici egitim ve iletisim yaklasimlarinin sergilenmesi, raporlama ve adli bildirimde proaktif iletisim
yaklagimlarin gelistirilmesi, istismarla karsilagmis 6grencilere yonelik destek ve izleme iletisimi siireclerinin
isletilmesi literatlirde karsilagilan sorumluluklardan birkagidir. Tiim bu sorumluluklarin yerine getirilmesi ise
okul toplulugu iiyelerinin uyum ve koordinasyonu ile miimkiin olabilmektedir. Caligmada nitel arastirma
yaklagimlarindan “fenomenolojik ¢alisma” yontemi kullanilmisg, calisma grubu Kayseri ilinde gorev yapan ve
Ogretmenlik deneyimleri siirecinde istismar vakalariyla karsilasan 4 simif O6gretmeni ve 4 rehberlik
ogretmeninden olusturulmustur. Arastirma verileri yari-yapilandirilmig sorular igeren derinlemesine
miilakatlar araciligiyla elde edilmistir. Calismanin bulgular1 ana hatlariyla 4 baglik altinda sunulmaktadir. (1)
Tespit ve yaklagim iletigimi, (2) raporlama ve bildirim iletisimi, (3) destek ve izleme iletisimi (4) Onleyici
iletisim.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Istismari, okul yoneticileri, iletisimsel yaklagim, ProChild

ABSTRACT

This study carried out by Turkey's National Agency and funded within the Erasmus+ Program School
Education Strategic Partnerships action and short named as ‘ProChild’ within the scope of "Strengthening
Teacher Competencies for Child Abuse Detection and Prevention;" aims to discuss the communicative
approaches of school administrators in the process of preventing child abuse within the framework of the
perspectives of primary school and counsellor teachers, one of the most important elements of the school
community. School is among the places where children spend most of their time outside the family. For this
reason, both teachers and school administrations have an important and sensitive role in the process of
combating child abuse. Displaying preventive education and communication approaches, developing proactive
communication approaches in reporting, and operating support and monitoring communication processes for
students who have experienced abuse are some of the responsibilities detected in the literature. Fulfillment of
all these responsibilities is possible with the harmony and coordination of the school community members.
The "phenomenological research™ method, one of the qualitative research approaches, was used in the study,
and the research group was composed of 4 primary school teachers and 4 counselor teachers working in
Kayseri who encountered abuse cases during their teaching experience. Research data were obtained through
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