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Ozet

Bu calismada iiniversite Ogrencilerinin kitap okuma aligkanligma iligkin goriis ve
tutumlarini Slgecek gecgerli ve giivenilir bir dlgek gelistirmek amaglanmigtir. Bunun igin 6nce 67
maddelik besli Likert tipi “Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi” gelistirilmistir.
Olgek gelistirilirken ilgili literatiirden, ogrenci goriislerinden ve uzman yargisindan
yararlanilmistir. Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde okuyan 197 6grenciden elde edilen veriler
faktor analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 21°i olumlu, 9’u
olumsuz toplam 30 madde segilmis ve 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .88 olarak
bulunmustur. Bu sonuca gore dlgegin giivenilir bir 6lcek oldugunu belirtmek miimkiindiir. Olgegin
KMO degeri .83, Bartlett testi ise 2202,200 olarak bulunmustur. Olcek tek boyutlu bir 6lgek olup,
ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarina iliskin 6zelliklerini 6l¢mektedir.

Anahtar Kelimeler: Tutum Olgegi, Okuma Aliskanlig1, Gegerlik, Giivenirlik

Abstract
In this study it was aimed to develop a valid and reliable Likert type attitude scale to

measure the ideas and attitudes of the students towards reading habits. For that aim a 67-item
“Attitude Scale on Reading Habit” was developed. While developing the scale, related literature
was searched, students’ opinions were asked and experts’ ideas were benefited. The data obtained
from 197 students studying at the Education Faculty of Firat University were evaluated by using
factor analysis. The data were analyzed and evaluated by using factor analysis. In statistical
analysis 30 items were chosen for the second analysis. There are 21 positive, 9 negative attitude
items in the scale. Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was found as .88. This result
shows that the scale is a reliable scale. KMO value of the scale was found as .83, Bartlett’s test
was determined as 2202,200.
Key Words: Attitude Scale, Reading Habit, Validity, Reliability
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GIRIS

Teknoloji ve ekonomi alaninda siirekli ve yogun bir sekilde yasanan gelismeler
insanlarin yeni bakis acilar1 gelistirmelerini, yeni deger yargilarina, yeni aligkanliklara ve
anlayislara sahip olmalarimi gerektirmektedir. Bunun yani sira, degisen kosullara uyum
saglayabilecek bireyler yetistirme ayr1 bir 6nem kazanmaktadir. Bu agidan bakildiginda,
bireylerin entelektiiel agidan yeterli diizeye getirilmesi ve bu entelektiiel birikimin
toplumun yararina sunulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bilgi artisinin her birkag
yilda bir katlanarak arttig1 gz oniinde bulundurulursa, bu yeterliklerin sadece okuldaki
Ogrenim aracilifiyla kazandirilamayacagi agik olarak goriilmektedir. “Bilgi birikiminin
neredeyse geometrik diziler halinde arttigi giiniimiizde okul 6grenimini tamamlamak
yetersiz kalmaktadir. Bu noktada kisinin ve toplumun ihtiyaglarinin karsilanmasinda
yasam boyu kisisel egitim giindeme gelmektedir” (Evcilioglu, 1995: 42). Okulun bu
ihtiyaglar1 karsilamada yetersiz kalmasi yeni alternatiflerin ve 6grenme kanallarinin
ortaya c¢ikmasmi sagliyor. Bunun olusumunda hizla gelisen teknolojinin Onemi
yadsimamaz. Bilgiye ulagsma alternatiflerinin ¢ogalmasi ve bu alternatiflerden yararlanma

kolayliklari, 6grenmeyi sinifin duvarlari disina ¢ikarmaktadir.

Kitap Okuma Ahskanhg Kazanmanin Yeri ve Onemi

Yasam boyu kisisel egitim ile okul disinda 6grenmenin devam etmesi ve bireyin
entelektiiel yoniiniin gelistirilmesinde okumanin 6énemli bir yeri vardir. Okuma “yazili ve
yazisiz kaynaklar, okuyucu ve ¢evrenin karsilikli etkilesimi sonucu olugan anlam kurma
siirecidir” (Akyol, 1997: 26). Entelektiiel becerileri gelismis bireylerin yani sira,
alisilagelmis durumlarin disina ¢ikan ve farkl diislinebilen yaratici bireyler yetistirmek de
onemli bir olgu olarak goriilmektedir. Orgiin egitimin smirlar1 icerisine sikistirilmis
bireylerin yaraticilik yetilerinin gelistirilmesi de 6grenmenin okul siralarmin disina
cikarilmasiyla miimkiindiir.

Dogustan gelen, cesitli nedenlerle koreltilmis olsa bile, yasam deneyimleri ve 6zel
programlarla yeniden kazanilabilen, giidiilebilen ve gelistirilebilen bir yeti olan yaraticilik
(San, 1990: 145-146) okuma becerisinin gelistirilmesiyle ivme kazanir. Siiphesiz bilgi
kaynaklari arasinda kitaplar 6nemli bir yere sahiptir. Kitaplar bilgi saglamanin yani sira,
insanin tiim duygularina hitap etmektedir (Balat, 2002: 41). Okuma teknoloji ¢aginin
degisen diinyasinda yeni bilgilerle basa ¢ikmada herkes i¢in 6nemlidir. Bunun 6nemi ve
gerekliligi her gegen yil artmaya devam edecektir. Ancak buna ragmen, okumay1 bilen

ama yeterli diizeyde okumayanlarin sayis1 da artmaktadir (Sangkaeo, 1999).
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Kitap okumanin bu denli 6nem ve yararina ragmen, kitap okumaya karsi istenilen
diizeyde ilginin saglanamadigi da gozlenmektedir. Nitekim, tiniversite &grencilerinin
kitap okuma aligkanlig1 iizerine yapilan bir arastirmada, 6grencilerin sadece %5’inin bos
zamanlarin1 kiitiiphanelerde degerlendirdigi, ders dis1 kitap okuyanlarin oraninin ise
sadece %26 oldugu belirlenmistir (Esgin ve Karadag, 2000: 21). Benzer sonug Gomleksiz
ve Telo (2003) tarafindan Egitim Fakiiltesi 6grencileri {izerinde yapilan bir arastirma ile
de belirlenmistir. Arastirmada Ogrencilerin iiniversite kiitiiphanesini yeterli diizeyde
kullanmadiklar1 ortaya konmustur. 1999 yilinda Istanbul’da lise ve iiniversite égrencileri
iizerinde yapilan aragtirmada da okumama nedeni olarak, deneklerin % 30.3’d
televizyonun kitap okumaktan uzaklastirdigmmi, % 19.7’si okul egitiminde okuma
aligkanliginin verilmedigini, % 15.6’s1 gecim kosullarinin agir olmasini, % 10.3’i
kitaplarin pahali oldugunu ifade etmekte iken, % 4.0’ de okuyan insanlara deger
verilmemesi seklinde goriis belirtmislerdir (Cumhuriyet, 22 Ocak 1999, s.3).

Kitap okuma aligkanliginin yeterli diizeyde olmadigina iliskin bir baska aragtirma
ise Orta Dogu Teknik Universitesi &grencileri iizerinde yapilmistir. Arastirma ile
Ogrencilerin sadece % 21.6’smin kitap okuma aligkanligina sahip olduklar1 belirlenmistir
(www.po.metu.edu.tr/buhafta/bh505.html-52k,2000). Bir baska arastirmaya gore de
iilkemizde 1997 yilinda iiniversite ve liseleri bitirenlerin sayisi dort kat artmasina ragmen,
kitap okuyanlarin sayis1 1965°te % 27, 1980°de % 5.7, 1990°da % 2.5, 1997°de % 3.5
olarak belirlenmis ve kitap okuyanlarin sayis1 1965’deki oranin onda birine geriledigi
ortaya konmustur (Ozen, 1998: 574). Saracaloglu, Bozkurt ve Serin (2003) tarafindan 9
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’nde okuyan 6grenciler iizerinde yapilan bir
aragtirmada da &grencilerin yaridan fazlasinin yeterli diizeyde kitap okuma konusunda
kendilerini yeterli gormedikleri belirlenmigtir. Aragtirma kapsaminda bulunan
ogrencilerin sadece beste biri kitap okuma konusunda kendilerini yeterli gormiislerdir.
Kitap okumama nedenleri arasinda televizyon seyretme, arkadaslarla sohbet etme, kitap
fiyatlarinin yiiksek olusu, derslerden vakit bulamama ve yorgun olma gibi gerekgeler 6ne
siirlilmiistir.

Kitap okuyan bir toplum olmama nedenleri arasinda, kitap okuyan degil, konusan
bir toplum olma, yeterli diizeyde kiitiiphanelerin bulunmamasi, bulunanlarda da yeterli
sayida kitaplarin olmamasi, elektronik iletisim araglarinin daha ¢ekici olmasi gibi
nedenler siralanabilir (Sangkaeo, 1999).

Kitap okuma aligkanliginin egitim sistemindeki uygulamalarla dogrudan iliskisi
bulundugunu belirtmek miimkiindiir. Ogrencileri ezbere yonelten bir anlayista kitap

okuma aligkanliginin  gelistirilmesi miimkiin goriilmemektedir. Arastirmac1 ve
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sorgulayici, 6grenci merkezli egitim sistemi Ogrencilerde okuma aligkanligini
gelistirebilmektedir. Ogrenci hem arastirma yetene@ini gelistirebilmekte hem de gerek
kendisini gerekse iilkeyi ilgilendiren olaylari sorgulayabilmekte ve olaylara elestirel
yaklasabilmektedir.

Bu durumda toplumda okuma aligkanligindan ziyade, okumama aligkanliginin daha
yaygin oldugu sdylenebilir. Kitap okuma aliskanligini kazandirma ve bu beceriyi
gelistirmenin tek yolu siirekli okumaktir. Bu anlamda kitap okuma aliskanlig1 kiiciik
yaslarda gelistirilebilir (Collins, 1996; Sangkaeo, 1999).

Bu noktada okullarin 6grencilere kitap okuma aligkanligini ne diizeyde kazandirip
kazandirmadig1 sorgulanmalidir. Sorun okullarda yiiriitiilen egitim programlarinda midir
yoksa bu programlar1 uygulayan 6gretmenler ve okul yoneticilerinde midir? Okuyan ve
dolayisiyla diisiinen insan nasil yetistirilecektir? “Temel Egitim Okullar1 Tiirkce
Programi1” incelendiginde programin okuma aligkanligini kazandirmay1 hedefledigi ve bu
durumu destekledigi goriilmektedir. Adi gegen programda 16 kez amag olarak okuma ve
okuma aliskanligina iliskin etkinlikler iizerinde durulmaktadir. 5-6 yerde de ‘giinliik
gazeteleri ve haftalik ya da aylik dergileri okuma aligkanligi kazandirmak’, ‘diizeyine
uygun yararh kitaplari secebilmek’, ‘kitaplardan yararlanabilmek’ ifadeleri gegmektedir
(MEB, 1981). Bu durum, en azindan program diizeyinde kitap okuma aligkanliginm
kazandirmanin  hedeflendigini  gostermektedir. Ancak uygulamaya bakildiginda
programda hedeflenen amagclara yeterli diizeyde ulagilamadig1 goriilmektedir.

Okullarimiz  okur-yazar yetistirmekte, ancak okuyan insan yetistirmemektedir.
Burada sorun programdan ziyade, yontemin uygulanmasindan kaynaklanmaktadir.
Ozellikle okuma aliskanhigmin kazandirilmasinda énemli bir kademe olan ilkdgretimin
birinci kademesinde smif Ogretmenleri yontemi bilmelerine ragmen, 6grencileri erken
okutma veya gec kalma endisesi veya diger Ogretmenlerin siniflar1 ile rekabet gibi
nedenlerle kendilerine gore yontemin ¢esitli agamalarinda degisik uygulamalara girmekteler
ve bunun sonucunda da c¢ocugun hizli, dogru ve anlamli okuma becerisi kazanmasi
yetenegini gelistirmesi, Ogrencinin yasaminin sonraki yillarina sarkmaktadir. Oysa
ilkogretim okullarinda ilkokuma-yazma &gretiminde kullamlan ve climle &gretiminden
baslatilarak kelime, hece, harf (ses)’in kavratilmasi asamalarini igerene ¢oziimleme yontemi
ile de hizli, dogru ve anlamli okuma becerisi kazandirilabilmektedir. Bu yontemin okuma
becerisini kazandirmada énemli bir yeri vardir (Evcilioglu, 1995: 42).

Ogrencilere ders kitaplarindaki bilgileri ezberletmek ve onlardan kitaplarda
yazilanlar1 birebir anlatmalarini istemek, onlar1 kitaptan nefret ettirmek gibi bir yanlisa
stiriiklityor ve kitap okuma sevgisini kazandirmiyor. Bu nedenle “ders kitaplarindaki
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bilgileri ezberleme yerine, ¢esitli yazili kaynaklardan okuma, arastirma, inceleme, not
alma, rapor hazirlama, tartisma ve degerlendirme gibi aktif metot ve tekniklere
basvurulmasi saglanarak” (Tekisik, 1999: 3) 6grencilere 6grenmenin ve kitap sevgisi
kazandirmanin yollar1 6gretilmelidir. Ezberciligin olmadigi, bagimsiz diisiinebilen ve
yaratici yeteneklerini gelistirmis bireyler yetistirmek ancak bu tiir yontemlerin denenmesi

ve uygulanmasiyla miimkiin hale gelecektir.

Amag
Bu arastirmanin amaci, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitap
okuma aliskanliklarina iligkin duyussal 6zelliklerini, kitap okumaya yonelik tutumlarini,

diisiince ve goriislerini dlgebilecek giivenilir ve gegerli bir arag gelistirmektir.

Simirhiliklar

Arastirma kapsadig1r alan ve yararlandigi veriler bakimindan asagida belirtilen
boyutlarla stnirlandirilmistir:

1- Ogrencilerinin kitap okumaya iliskin duyussal ozelliklerini dlgmek amaciyla
gelistirilen duyussal alan tutum 6lgegi ve

2- Aragtirma kapsaminda bulundurulan 197 dgrenci goriisii ile sinirlandirilmustir.

Sayiltilar

Aragtirma yiriitiiliirken asagida belirtilen sayiltilardan hareket edilmistir:

1- Arastirma kapsaminda bulunan 6grencilerin kitap okuma aligkanligina ait tutum
Olcegindeki ciimlelere verdikleri cevaplar kendi diisiince ve tutumlarini dogru bir sekilde
yansitmaktadir.

2- Ogrencilerin kitap okumaya iliskin duyussal ozelliklerini dlgmek amaciyla

hazirlanan 6l¢ek, arastirmanin amacina hizmet edecek niteliktedir.
YONTEM

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evreni 2002-2003 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde okuyan ogrencilerden olusmaktadir. Orneklem adi
gecen fakiiltenin her boliimiinden birer sinif olmak iizere, toplam bes sinifta bulunan 197

ogrenciden olugmaktadir.

Ol¢me Aracimin Gelistirilmesi
Olgek gelistirme galismalar1 bir kag asamadan olusmustur. Once Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin kitap okumaya iliskin duygu ve diislincelerinin
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alinmastyla baglanmis ve ortaya konan genel tutum, duygu ve goriisler dogrultusunda 70
tutum ciimlesinden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda toplanan
70 tutum ciimlesi ayni iiniversitenin Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimiindeki  6gretim tyeleri ile Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim
tiyelerinin goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlar tarafindan incelenerek
degerlendirilen 6lgekten, gelen oneriler dogrultusunda 8 madde ¢ikarilmis, bazi maddeler
yeniden ele almarak diizenlenmis ve Olgegin ilk proto-tip haline son sekli verilmistir.
Boylece ortaya c¢ikan ilk proto-tip dlgek 67 maddeden olusmustur. Olgek 5°li Likert
tipindedir. Olgek gecerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 197 kisilik bir 6grenci grubuna
uygulanmustir. Olgekteki secenekler Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kismen
Katiliyorum, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum bigiminde siralanmig ve 6grencilerden,
kitap okuma aligkanliklarina iligkin, bu goriisler arasinda kendilerine en uygun olan birini
secmeleri istenmistir.

Olgekte bulunan maddelerin 38’1 olumlu, 25’i olumsuz tutum ve diisiinceleri
yansitmaktadir. Olumlu ifadeli maddeler “Kesinlikle Katiliyorum” segeneginden baglayarak
5,4, 3,2, 1 seklinde puanlanirken, olumsuz ifadeli maddeler ters yonde isleyecek sekilde 1,
2, 3, 4, 5 olarak puanlanmigtir. Olumlu ve olumsuz tutum maddelerine verilen cevaplarin
farkli bir puanlama ile degerlendirilmesinin nedeni; Likert tipi tutum Olceklerinde
tutumlarin maddelere verilen puanlarin toplamu ile hesaplanmasindan kaynaklanmaktadir.
Kitap okuma aligkanligna iligkin 6lgek yukarida belirtilen ¢aligma grubuna uygulanarak

gecerli ve glivenilir bir arag gelistirilmeye calisilmustir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerden derlenen veriler bilgisayar paket program SPSS 10.0 (Statistical
Package for Social Sciences) kullanilarak analiz edilmistir. ilgili literatiir, uzman kanist
ve Ogrenci gorlslerinden yararlanilarak olusturulan 67 maddelik Olgegin faktoryel
gecerligi icin faktdr analizi yapilmustir. Olgegin faktdr yapisii belirlemek amaciyla,
faktor analizi yontemlerinden dondiiriilmemis ve asal eksenlere gore dondiiriilmiis
(varimax rotated) temel bilesenler analizinden yararlanilmigtir. Analiz sonuglarina gore
faktor yiikii 0.35 ve 0.35’den biiyiik olanlar ikinci analiz i¢in se¢ilmis ve toplam 30
madde isler durumda goziikmiistiir. Ayrica, dlgegin gecerligini belirlemek icin de bu

yontemlerden ve uzman kanisindan yararlanilmistir.

BULGULAR ve YORUM
Kitap okuma aligkanligina iligskin tutum o6lgeginin yapi gegerliginin belirlenmesi

icin faktor analizi kullanilmistir. Faktor analizi ile 6lgegin yapisinin tanimlanmasi ve yapi
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gecerliginin belirlenmesi amaglanmistir. Olgege iliskin yapilan faktor analizi islemleri
sonucunda elde edilen 30 maddenin birbirinden bagimsiz anlamli faktorlere ayrilip
ayrilmadiginin belirlenmesi amaciyla asal eksenlere gore dondiiriilmiis temel bilesenler
analizi kullanilmistir. Yapilan faktdr analizi islemlerinin sonucunda 6 faktor
belirlenmistir. Faktor analizine gore 7 madde 1. faktorde, 4 madde 2. faktdrde, 4 madde 3.
faktorde, 3 madde 4. faktorde, 4 madde 5. faktdrde, 8 madde ise 6. faktorde toplanmustir.
Bu faktorlere anlamli isimler verilmeye ¢alisilmistir. Buna gore 1.faktor “Sevgi”, 2.faktor
“Aliskanlik”, 3.faktor “Gereklilik”, 4.faktor “Istek”, 5.faktor ise “Etki”, 6.faktor ise
“Yarar” bashg: altinda toplanmistir. Sonug¢ olarak gelistirilen dlgek, 21’1 olumlu, 9’u
olumsuz olmak ftizere 30 tutum ciimlesinden olugmaktadir. Sevgi alt boyutunda bulunan
tutum ciimlelerinin 4’ii olumsuz, 3’1 olumlu, aligkanlik alt boyutundakilerin 2’si olumlu,
2’si olumsuz, gereklilik alt boyutunda bulunanlarin 3’4 olumsuz, 1’1 olumlu, istek alt
boyutundakilerin 3’1 olumlu, etki alt boyutundakilerin 4’ olumlu, yarar alt boyutunda
bulunan ciimlelerin ise 8’i de olumlu ciimledir. Tablo 1’de kitap okuma aliskanligina
iligkin tutum 6l¢eginde bulunan maddelere ait her bir faktér ve bunlara yiiklenen faktor
yukleri bulunmaktadir.

Tablo 1’deki bulgular incelendiginde tutum o&lgeginin faktor yiiklerinin 0.36 ile
0.63 arasinda degistigi goriilmektedir. Her bir alt bolimiin faktor yiikleri ayri ayri
incelendiginde, Faktor 1’in faktor yiiklerinin 0.36 ile 0.54, Faktor 2’nin faktor yiiklerinin
0.42 ile 0.63, Faktor 3’lin faktor yiiklerinin 0.39 ile 0.53, Faktor 4’iin faktor yiiklerinin
0.41 ile 0.48, Faktor 5’in faktor yiiklerinin 0.39 ile 0.60, Faktor 6’nin faktor yiiklerinin ise
0.46 ile 0.59 arasinda degistigi goriilmektedir.

Olgegin uygulanmasi ile elde edilen puanlarin giivenirligi Cronbach Alpha
giivenirlik formiilii uygulanarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha, 6lgegin giivenirligi
belirlenirken, 6lgegin tlimii ve her bir alt 6lgek icin i¢ tutarlik anlaminda kullanilan bir
giivenirlik katsayist hesaplama bi¢imidir. Buna gore yapilan giivenirlik hesaplamalarinda,
Olcegin tim olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .88 olarak belirlenmistir. Bu
sonuca gore Olgegin giivenilir bir dlgek oldugu sdylenebilir. Olcegin biitiin olarak
giivenirlik analizinin yan1 sira, 6lgekte bulunan alt1 alt boyutun her birinin de giivenirligi
ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarma iliskin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar1 Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 1: Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgeginin Asal Eksenlere Gore Dondiiriilmiis Temel
Bilesenler Analiz Yontemindeki Maddelerin Faktor Yiikleri

Madde Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor4  Faktor 5  Faktor 6
No Cesidi (Sevgi) (Aliskanhk  (Gereklilik)  (Istek) (Etki) (Yarar)

- 0.36
- 0.54
- 0.50
0.49
0.47
0.51
0.41

N —
N O OO NN W —
A

0.42
0.53
0.63
0.42

o
+ +

N
1

0.45
0.42
0.53
0.39

—
+ 1

0.47
0.41
0.48
0.39
0.60
0.49
0.44
0.49
0.55
0.54
0.54
0.59
0.50
0.51
0.46

(%)
S
I T T A T o S

[\
oo
+

*+: Olumlu ciimleler - : Olumsuz ciimleler

Tablo 2: Kitap Okula Aliskanligma liskin Tutum Olceginin Alt Boyutlarina Gére Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayilar1

Alt Boyutlar Madde No’lar Giivenirlik Katsayilari
1 (Sevgi) 1,3,5,6,8, 16,20 78
2 (Aligkanlik) 2,7,18,27 73
3 (Gereklilik) 4,9,11,13 72
4 (Istek) 10, 12, 29 .70
5 (Etki) 14,17, 25, 30 75
6 (Yarar) 15,19, 21, 22, 23, 24, 26, 28 .79

192



Kitap Okuma Aliskanhigina Iliskin...
Tablo 2’deki bulgular incelendiginde 6lgege iliskin alt boyutlarin Cronbach Alpha

giivenirlik katsayilarinin .70 ile .79 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu bulgular dl¢egin
her bir alt boyutunun giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tutum o6l¢eginde bulunan 67 maddeye iliskin ilk analiz sonuglarina gére KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) degeri .74, Bartlett Testi 4628,171
olarak bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda isler durumda bulunan 30 madde i¢in
tekrar faktor analizi islemleri yapilmistir. Ikinci analiz sonucunda KMO 0.83, Barttlet test
ise 2202,200 seklinde bulunmustur. Buna gore Bartlett testinin sonucu 0.05 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bartlett testine gore degiskenler arasinda bir korelasyon
bulunmakta ve faktor analizi bu degiskenlere uygulanmaktadir.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .88 seklinde belirlenmistir. Ilk
analizde isler goriinen biitiin maddeler ikinci analizde de igler durumda goriinmiistiir. Her
iki analizde de faktor yiikleri .35 ve .35’in {izerinde olan maddeler kullanilmustir.

30 maddeden olugan bu tutum Ol¢eginde alinabilecek en yiiksek puan 150, en
diisiik puan ise 30 olmaktadir. Olgekte alan en yiiksek puan 150 (282), en diisiik puan
ise 58 (179) olmustur. Bu calismada kitap okuma aligkanligina iligkin tutum 6lgeginde
puan ortalamasi 127,83 (237,50) olarak bulunmustur.

SONUC

Bu ¢alisma ile Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin kitap okuma
aligkanliklarini iligkin duyussal 6zelliklerini 6lgebilecek ve kitap okumaya yonelik goriis
ve diisiincelerini ortaya koyabilecek bir dlgek gelistirilmistir. lgili literatiir, dgrenci
gorilisleri ve uzman yargisi sonucunda ilk olarak 38’1 olumlu, 25’1 olumsuz toplam 67
maddelik bir havuz olusturulmustur. 67 maddeden olusan 6lc¢ek ilk analiz islemleri i¢in
197 6grenciye uygulanmig, faktor yiikii .35 ve .35’in iistiinde olan maddeler isler
durumda kabul edilerek ikinci analiz i¢in secilmistir. Olgek, 21°i olumlu, 9’u olumsuz
olmak tiizere 30 maddeden olusmaktadir. Asal eksenlere gore dondiiriilmiis temel
bilesenler analizi sonuglarma gore dlgek, alti alt boyuttan olusan bir dlcektir. Olcegin
biitiin olarak alpha giivenirlik katsayis1 0.88 olarak hesaplanmistir. Olgege ait alt1 alt
boyutun Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 sirasiyla .78, .73, .72, .70, .75, .79
seklinde bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar 6lgegin gerek biitiin olarak, gerekse alt
boyutlar agisindan giivenilir bir dl¢ek oldugunu ortaya koymaktadir.

Ik analiz sonuglarma gore oSlgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of
Sampling Adequacy) degeri 0.74, Barttlet testi 4628,171 olarak bulunmustur. Ilk analiz

isleminden once Olcekte 38’1 olumlu, 25’1 de olumsuz olmak iizere toplam 67 tutum
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ciimlesi bulunmaktaydi. {1k analiz sonucunda 30 madde isler durumda bulunmustur. Isler
halde bulunan 30 madde icin ayrica bir kez daha faktdr analizi islemleri yapilmistir.
Ikinci analizde KMO degeri 0.83, Barttlet test ise 2202,200 olarak bulunmustur. Buna
gore Barttlet testinin sonucu 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Barttlet testine gore
degiskenler arasinda bir korelasyon bulunmakta ve faktor analizi bu degiskenlere
uygulanmaktadir. Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.88
seklinde bulunmustur. Bu sonuglara gore 6l¢egin giivenilir bir 6l¢ek oldugunu séylemek

mumkiindiir.
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Kitap Okuma Aliskanhigina Iliskin...
EK-1
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, 23119 Elazig

. KITAP OKUMA ALISKANLIGINA ILISKIN TUTUM OLCEGI

Degerli Ogrenci,

Kitap okuma aligkanhigimza iliskin goriis ve diisiincelerinizi degerlendirmek amaciyla bir tutum
olgegi gelistirilmigtir. Kitap okuma aliskanlig ile ilgili olarak bir goriis ve yargi bildiren asagidaki
ciim%eleri okuyunuz. Bu goriislere ne ol¢iide katildigimzi veya katilmadiginizi sag tarafta bulunan
siitunda yanit olarak verilen bes goriisten birini 1saretleyerek (ilgili yere X isaretini yazarak)
belirtiniz.  Secenekler “tamamen  katihiyorum”, “katiliyorum”, = “kismen  katiliyorum”,
“katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” seklinde verilmistir. Liitfen duygu ve diisiinceleriniz en
iyi ifade ettigini diisiindiigiiniiz, kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Arastirmaya
gosterdiginiz katki i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Kitap Okuma Ahskanhg Tutum Olgegine iliskin Tutum Maddeleri

Madde No Tutum ciimleleri Secenekler

Tamamen Katiliyorum

1. Kitap okumay1 sevmiyorum.*

2. Kitap okuma aligkanligim yok.*

3. Kitap okumanin sikici oldugunu diisiiniiyorum.*

4 Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.*

5.Kitap okumaktan nefret ediyorum.*

6.1yi okuyamadigim icin okumay1 sevmiyorum.*

7.Hig kitap okumuyorum.*

8.Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider.

9.0kumanin 6neminin yeterince kavranmadig1 inancindayim.*

10.1yi bir okuyucu olabilecegime inaniyorum.

11.Kitap okumayi gerekli buluyorum.

12.0kuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum.

13.Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.*

14.Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inantyorum

15.0kuma duygulari ifade etme kolaylig1 saglar.

16.Yabanc1 klasikleri okumayi seviyorum.

17 Kitap okuma insanlar1 ve diinyay: daha iyi anlamamizi etkiler.

18.Kitap okuma hizli diisiinme aligkanlig1 kazandirir.

19.0kuma zihinsel kapasitemizi artirir.

20.Turk klasiklerini okumay1 seviyorum.

21.0kuma hayal diinyamiz: gelistirir.

22.0kuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi olusturur.

23. Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir.

24.0kuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar.

25.Farkl tiir kitaplar okumak hayata bakis agimiz etkiler.

26.0kuma sayesinde ge¢misle gliniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz.

27.Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda segiciyim.

28.0kumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim.

29.Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum.

30.0kuma becerisinin sinavlardaki basarty1 olumlu yonde etkiledigine inantyorum
* : Olumsuz tutum ciimleleri

EIDEIDEIDEIDEIDEIDEIDEIDDDDDDDDDDDDDDDKaullyomm
DDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDKISmenKatl]IyOrum

DoooOoOoOoDOoOO0O0O0O0O0O0O0O0O0O0O0o0o0o0o0oooaooaooKatlmyorum
0ooDoDOoOoDOODODODOOOODODOOOOOOOOODODODGOoaoa o Hi¢Katlmyorum
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195



F.U.Sosyal Bilimler Dergisi 2004 14 (2)

196



