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ON SOz

Kisisel nitelikler, bir gretim programinin karakter boliimiinii olusturmaktadir.
Bu nitelikler; 6zsaygi, Ozgiiven, sabir, hosgorii, baris, yardimseverlik, dogruluk,
diirtistliik, adalet ve vatanseverlik gibi pek c¢ok degeri igermektedir. Bu calisma
Tiirkiye’de  ilkogretim  birinci  kademede 2004-2005 egitim-0gretim  yilinda
yapilandirmacilik  yaklagimina dayali olarak uygulamaya konulan miifredat
programlarinin karakter egitimindeki etkililigini belirleme amacina yoneldi. Bulgular
oldukga diistindiiriici. Programlar yoluyla kazandirmaya calistigimiz bazi karakter
Ozellikleri ¢ocuklarimizin giindelik yasamlarinda karsiligin1 bulamiyor. Bu durum, hem
cocuklarimizin hem de toplumumuzun gelecekte sergileyecegi karakter ozellikleri
acisindan uyarilar vermektedir.

Bir siire ara vermek zorunda kaldigim doktora ¢aligmalarinda bana her zaman
moral veren, cesaretlendiren ve bu ¢aligmanin sonuglanmasinda ¢ok biiyiikk emegi gecen
tez danismamim Saym Yrd. Dog¢ Dr. Selami SONMEZ hocama gosterdigi sabir ve
anlayistan dolay1 en kalbi duygularimla sonsuz tesekkiirler ediyorum.

Bu ¢aligmanin alt yapisinin olusmasinda diisiincelerinden esinlendigim siiphesiz
pek cok degerli hocam bulunmaktadir. Onlarin isimlerini zikretmemem biiyiikk bir
vefasizlik olur. Oncelikle Prof. Dr. Remzi KINCAL’a, Dog. Dr. Serafettin
KARAKAYA’ya ve Yrd. Dog. Dr. Erdogan KOSE ile Tez izleme Komite Uyelerim
Dog. Dr. Osman MERT ve Yrd. Dog. Dr. Adnan KUCUKOGLU’na ve yine bu
calismaya katkis1 olan Prof. Dr. Selahattin GELBAL, Do¢. Dr. Mukaddes ERDEM,
Dog. Dr. Sait ULUC, Dog. Dr. Halil EKSI, Dog. Dr. Engin KARADAG, Yrd. Dog. Dr.
Kerim GUNDOGDU ve sevgili kardesim Yrd. Dog. Dr. Bayram BICAK’ a tesekkiirler
ediyorum.

Arastirma baglangicinda karsilasilan en biiyiik sorun tez konumla ilgili yeterince
Tiirkce kaynagin olmamasi idi. Karakter egitimi programlarmin degerlendirilmesi
konusunda en genis ve nitelikli arastirmay1 yapan Ferhat UYSAL hocam, ozellikle
yabanci literatiir agirlikli caligmasinin tamamini kullanmama izin vererek arastirmaya
bliyiik katki sagladi. Kendisine sonsuz siikranlarimi iletiyorum.

Arastirmanin degisik asamalarinda ¢ok degerli katkilar1 olan Sosyal Bilgiler
ogretmeni Betiil OZTURK ile Sinif 6gretmeni Berkan KARASU, Sinif 6gretmeni
Fatma SENER’ e tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Tezin tashihini yaparak dilin daha sade ve anlasilir, Tiirk¢emizin de dilbilgisi
kurallarina uygun hale getirilmesinde ¢ok degerli katkilarini esirgemeyen Saym Tiirk
Dili Okutman1 Mehmet Akif ALKAYA kardesime katkilarindan dolay1 siikranlarimi
sunuyorum.
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Bu arastirmada benim kadar c¢ok biiyilk emegi olan, tez konusunun
olgunlagsmasindan anketlerin gelistirilmesine ve istatistiksel analizine kadar her tiirli
yardimlarini esirgemeyen, her yardima ihtiyag duydugumda varliklarindan biiyiik gii¢
aldigim degerli dostum Dog. Dr. Halil YURDUGUL ve arkadasim, kardesim Yrd. Dog.
Dr. Nuri BALOGLU’ na ayrica sonsuz tesekkiir ve minnetlerimi iletmek istiyorum.

Hayatim boyunca en biiyiik destegini gérdiiglim basta anne-babam olmak {izere
aileme sonsuz tesekkiir ediyorum. Ayrica ogullarim Muhammed Bugra ve Seref
Tunahan’in kendilerinden esirgedi§im zamanlar1 hos gormeleri dilek ve temennisi ile...

Erzurum — 2011 Mustafa KILINC
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OZET

DOKTORA TEZi
ILKOGRETIM HAYAT BiLGiSi OGRETIM PROGRAMI KARAKTER
EGITiMi BOYUTUNUN OGRENCILERIN TiPiK PERFORMANSLARINA
DAYALI OLARAK DEGERLENDIRILMESI: KIRSEHIR ORNEGI

Mustafa KILINC

2011, 192 sayfa

Bu ¢aligmada Ilkdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin Karakter Egitimi
boyutu ilkogretim dordiincii sinif dgrencilerinin tipik performanslarina dayali olarak
degerlendirilmistir. Aragtirma, program degerlendirmeye dayali 6zel arastirma modeli
deseniyle ele alinmistir. Arastirmanin ¢alisma evreni Kirsehir Ili Merkezi’ndeki otuz
ilkdgretim okulunda 6grenim goéren iki bin 6grenciden olusmustur. Arastirmada evrenin
tamamina ulasilmaya calisilmis ve goriisleri degerlendirmeye alinan denek sayist bin
sekiz yiiz otuz alt1 birim olarak gerceklesmistir. Calisma kapsaminda Ilkdgretim Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nda bulunan ve karakter yapisini1 tanimlayan on bes boyutun
her biri, birer 6grenme hedefi olarak ele alinmigtir. Kazanimlarin hedefi temsil etme
durumlar1 uzmanlar paneli yardimiyla degerlendirilmistir. Arastirmada veri toplama arci
olarak kullamlan Karakter Kazanimlarina Yénelik Tipik Performans Olgegi (KK-TPO)
uzman goriislerine dayali olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgek yiiz
doksan Ogrenci iizerinde 6n uygulamaya tabi tutulmus, madde ve faktor analizleri
yapilarak gerekli diizeltmelerden gegirilmistir. Olgegin giivenirlik degeri Cronbach alfa
katsayisina gore 0,92 olarak hesaplanmis ve faktoriyel gecerliklerinin de saglandigi
gbzlenmistir. Veriler ii¢ asamada ¢dziimlenmistir. Ik asamada karakter egitimine ait her
bir kazanimin ait oldugu hedef ile bagintis1 path analizi teknigi ile dogrulayici faktor
modeli ile sinanmistir. Kazanim-hedef bagintisinin nicel olarak yordanma giicli ve
bunun istatistiksel olarak anlamlihig1 t-testi ile test edilmistir. Ikinci asamada hedefler
arasindaki iligkinin nicel degerleri belirlenmis ve hedef Oriintiisii ortaya konulmustur.
Uciincii asamada ise karakter yapisi iizerinde etkili olan hedeflerin &nem siralari

belirlenmistir. Hedeflerin karakter yapisini yordama giicli path diyagramlar1 yoluyla
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ifade edilmistir. Bulgular, karakter egitimine iliskin alt1 alt boyutta (Oz Sayg:, Sabur,
Baris, Dogruluk, Yenilik ve Vatanseverlik) bazi kazanimlarin hedefleri yordamadigini
gostermistir. Arastirmada Ilkogretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ndaki karakter

egitimi boyutunun gozden gegirilmesi onerilmektedir.

Anahtar kavramlar: Hayat Bilgisi Programi, Karakter Egitimi, Karakter Egitimi

Programi, Tipik performans



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION
THE EVALUATION OF CHARACTER EDUCATION DIMENSION BASED
ON TYPICAL STUDENT PERFORMANCE IN TURKISH PRIMARY
EDUCATION LIFE SCIENCES CURRICULUM (KIRSEHIR SAMPLE)

Mustafa KILINC
2011, 192 pages

In this study, character education dimension of Turkish Primary Education Life
Sciences Curriculum (1-3) which contains 15 dimensions defining the structure of
character was evaluated. Every dimension was handled as a teaching objective.
Representation of the teaching objectives and aims were evaluated by a panel made
with an experts group. A Typical Character Reap Performance Scale (TCR-PS)
developed by the researcher and constructed regarding the opinion of experts was used
in order to collect data. Scale was carried out on 196 student before the application and
then item and factor analysis were made. Cronbach alpha was calculated as 0, 92 and
Factorial validity was provided. The data were analyzed in three stages. In the first
stage, the character education goal was tested by confirmatory factor model based on
the technique of path analysis. For gain-target relations, in the process of estimate
power, statistical significance had been tested by t-test In the second stage, the
relationship between the quantitative targets set and the target pattern of values had
been determined. In the third phase, the order of importance of objectives defined the
character structure was identified. The predictive powers of the character structure were
showed via path diagrams. The findings indicated that gains were not estimating the
some objectives defined in six sub-dimensions (self-respect-patient-peace- - accuracy -
innovation - patriotism) of character education curriculum. It is suggested that character
education dimension in Turkish Primary Education Life Sciences Curriculum (1-3)

should be reviewed.

Key words: Life Sciences Curriculum, Character education, Typical Performance |,
Character Education Curriculum
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bireyleri diger bireylerden ayiran tipik ozellikleri i¢inde barindiran kisilik;
mizag, tutum, ilgi, istidat, inang, fiziksel 6zellikler vb. bir¢ok bilesenden olusmaktadir.
Bu bilesenlerden biri de karakterdir. Karakter, ¢esitli ruhsal yeteneklerin bir kiside 6zel
bir bi¢imde toplanmasi seklinde tanimlanabilir. Karakter i¢inde bulundugu cevrenin
toplumsal degerlerinden ve ahlak kurallarindan olusur ve ona gore degerlendirilir.
Karakter, zamanin olaylarin ve egitimin etkisi ile degisiklige ugrar ve ilerleme gosterir
(Cagdas ve Seger, 2002; Govsa, 1999; akt., Gok¢ek, 2007). Dogumdan sonraki tiim
ogrenmelerdir. (Kaya, 2003; akt., Capan, 2005, ). Genel olarak kabul edilen ahlaki

degerlerin, igsellestirilmis halini yansitan davraniglar toplamidir (Tapper, 2007).

Adler’e (1985, s.128) gore karakter “hayatin meseleleri kargisinda, bir insanin
ruhunda meydana gelen ¢esitli ifade sekilleridir. Karakter dogustan kazanilan bir sey
degildir.” Sosyal niteligi olan bir kavramdir. Bir insanin karakterinden onun gevresiyle
olan iliskileri anlasilmaktadir (Arpaci, 1992). Karakter, kisiye 6zgii davraniglarin biitiinii
olup, insanin bedensel, duygusal ve zihinsel etkinligine cevrenin verdigi degerdir.
Ferdin karakteri, kisisel Ozelliklerle, i¢cinde yasanilan ¢evrenin deger yargilarindan

olusur (Koknel, 1982).

Karakter egitiminin temel amaci ¢ocukluk doneminde anlayisli, ilgili, ahlaki
degerleri olan ve iiretken, genglik ¢aginda ise potansiyellerini en iyisini yapmak igin
kullanan, dogru seyler yapan ve hayatin amacini anlayarak buna gore yasayan iyi birer
cocuk yetistirmektir. Etkin karakter egitimi, tim Ogrencilerin herhangi bir beklenti
olmadan kendi potansiyellerini kesfetmelerini saglamak amaci ile siniflar ve okul
ortamlarini olusturulmasini igermektedir. Battistich, karakter egitimini okul hayatinin
tim boyutlarinin dikkatlice kullanilarak en uygun karakter gelisiminin saglanmasi
olarak tanimlamistir. Egitimdeki miifredat icerigi, egitim sekli, disiplin anlayis1 ve

yonetim karakter egitimine fayda saglamaktadir (Batttistich, 2006).



Lickona, Schaps ve Lewis’e (2003) gore karakter egitiminin on bir prensibi

sunlardir;

1. Karakter egitimi, iyi karakterin temeli olarak temel ahlaki degerleri tesvik

eder.
2. Karakter; diisiinme, duygu ve davranisi icerecek sekilde tanimlanmalidir.

3. Etkili karakter egitimi, okul yasaminin basamaklarinda temel degerleri tesvik

eden; amagli, karari elinde tutan ve kapsamli bir yaklagim1 gerektirir.
4. Okul insani ve sefkatli bir topluluk olmalidir.
5. Karakter gelistirmek i¢in 6grenciler, ahlaki yasant1 firsatlarina ihtiyag duyar.

6. Etkili karakter egitimi, Ogrencileri merkeze alan ve basarili olmalarina

yardimci olan anlamli ve tegvik edici akademik miifredat: igerir.

7. Karakter egitimi 6grencilerde, i¢cgiidiimlii bir isteklendirme-gelistirme cabasi

icinde olmalidir.

8. Tim okul personeli, karakter egitimi i¢in sorumluluklar1 paylasan ve ayni

temel degerlere bagli bir 6grenme ve ahlak toplulugu olmalidir.

9. Karakter egitimi hem personelin hem de Ogrencilerin ahlaki liderligini

gerektirir.

10. Okul, karakter egitimi ¢abalarinda aileyi ve cevreyi tam bir ortak olarak

gormelidir.

11. Karakter egitiminin degerlendirilmesi; okulun karakterini, karakter egitimcisi
olarak okul personelinin islevselligini ve 6grencilerin iyi karakter gosterme baglamin

igermektedir.

Karakter egitimi yaygin olarak, 6grencilerde temel etik degerleri anlama, onlara
baghilik ve bu degerlere gore davranma egilimini gelistirme siireci olarak
tanimlanmaktadir (Milson ve Eksi, 2003). Karakter egitiminin amacini gerceklestirmesi
icin bu egitimin, ayr1 bir program gibi degil, biitiin ders programlariyla baglantili ve
sosyal hayatin i¢ine girmis bir miifredat olarak ele alindigr goriiliir. Smuf, olumlu

karakterlerin pekistirildigi, modellendigi ve uygulandigi bir mekéan olabilmeli, 6gretmen



de asil gorevin kendi omuzlarma yiiklendiginin bilincinde olmalidir. Bu sebeplerle
karakter egitimi fastfood tarzi sabit bir program olarak diistiniilmemeli, daha ¢ok okul

yasaminin bir par¢asi olmalidir (Anderson, 2000; akt., Eksi, 2003).

Karakter egitimi en genel anlamiyla ‘Ortiik veya agik program’ araciligiyla,
yetisen yeni nesle temel insani degerleri kazandirma, degerlere karsi duyarlilik
olusturma ve onlar1 davranisa doniigtirme konusunda yardimci olma gayretinin ortak
adidir (Eksi, 2003, s.79). Ortiik program ya da ortiik miifredat (hidden, implicit
curriculum), O6grencilerin giinliikk deneyimlerinden elde ettikleri kisisel ve sosyal
O0grenmeyi saglar. Bu, biitiin okulu kapsar ve 0grencilerin davraniglart ve 6grenmeleri
tizerinde ¢ok biiylik bir etkiye sahiptir. Okulun yapisi ve isleyisiyle ilgili olan ortiik
miifredat vasitasiyla mesajlar iletilir (Arthur, 2003). (Yero, 2002). Kagan (2001) ve
Titus’a (1994) gore diizgiin bir sekilde oturmus Ortiik program, olumlu bir etkiye sahip
olabilir ve 6z denetimi tesvik eden saygili ve ilgili bir toplum olusturmaya yardimeci
olabilir (Gossett, 2006, s.27). Ortiik program, okul iklimi ve okul kiiltiiriiyle yakindan
ilgilidir.

Uysal’in (2008) aktardigina gore: etkili karakter egitimi, bir okula, bir program
ya da program grubu eklemek degildir. Daha ziyade o, okul kiiltiiriiniin ve okul
hayatinin doniisiimiidiir (Berkowitz, 2002). Robinson, Jones ve Hayes (2000)’a gore
karakter egitimi tanimina; 6zellikle, ¢ocuklarin iyi insanlar olmasina yardimci olma
amacina yonelik, notlar disindaki, okulun sagladigi hemen hemen her seyi dahil
edebiliriz (Tapper, 2007). Karakter egitimiyle ilgili olarak hem okul personelinde hem
de ailelerde bir disiince birligi oldugu sdylenebilir. Amerika’da iki yiiz devlet okulu
miidiirii iizerinde yapilan bir arastirmada, miidiirlerin %81°1 okul miifredatina karakter
egitiminin dahil edilmesinin gerektigini sdylerken, %99’u sorumlulugun, %97’si de
diiriistliigiin ve iyi vatandashigin okul miifredatinda yer almas1 gereken 6nemli degerler
oldugunu ifade etmislerdir (Wood ve Roach, 1999). iki yiiz seksen 6gretmen iizerinde
yapilan bir arastirmada da 6gretmenlerin %75’inden fazlasi, karakter ingasinin milli
egitimin bir pargasi olduguna inandiklarin1 belirtmislerdir (Mathison, 1998). Aileler
lizerinde yapilan baska bir calismada ise katilimcilarin %90’1indan fazlasi, ‘okullarin;
cesaret, merhamet, [kendini ve digerlerini] kabul ve diiriistlik gibi degerleri
kazandirmasi gerektigini’ diisiindiiklerini ifade etmislerdir (Elam, Lowell ve Gallup,
1993; akt., Eksi 2003, s.82-84).



Eksi’ye(2003, s.84) gore, Tiirkiye igin diislintilecek olursak, insanlar arasinda en
basit anlatimiyla bazi duyarliliklarin kaybolusu bile karakter egitimi i¢in yeterli bir
sebeptir. Yeni nesil arasinda; siddet egilimi, sahtekarlik, anne-babaya veya 06gretmene
kars1 gelme, madde bagimliligi, intihar ve benzeri kendine zarar verici davraniglarda
artis olmaktadir. Is ahlakinda ve kisisel ve toplumsal sorumluluk bilincinde ise azalma,
giinden giine daha sik rastlanir olmustur. Bunlar, aile ve egitimcilerin gozlemleri ve
istatistiklerle dogrulanmaktadir (Kagan, 2001; Lickona, 1991a; Ryan, 1996). Karakter
egitimi; vatandaslik egitimi, insani degerler egitimi ve demokratik degerler egitimini de

kapsamaktadir (Tokdemir, 2007).

Karakter egitiminin temel taslarindan birisi, karakter egitiminin sekiz prensibini
tesis eden ‘Karakter Egitimi Uzerine Aspen Bildirisi’ dir (Aspen Declaration on
Character Education) (1992). Bu bildiriye katilanlar, dordiincii maddedeki alt1 temel
ahlaki degeri (Six Pillars of Character); (giivenilirlik, saygi, sorumluluk, diristliik,
duyarlilik ve vatandaslik) uzlasarak ortaya ¢ikarmiglardir. Bu kelimelerin segilmesinin
sebebi; kiiltiirel, politik ya da dini 6n yargilardan uzak olarak, kisa fakat kapsamli bir
degerler listesi gelistirmeyi ve ahlaki standartlar1 6dlgmede kullanilabilecek ortak bir dil
olusturmay1 saglamasidir. Giiniimiize kadar yiizlerce okul, genclik ve vatandaslik
organizasyonu, sehir ve sirket, ahlaki farkindalig1 ve ahlakin 6nemini arttirmak i¢in bu

alt1 temel ahlaki degeri kullanmislardir (Character Counts!).

Milli Egitim Bakanligi 2004-2005 egitim-6gretim yilinda radikal bir karar almig
ve 1968 yilindan beri uygulanmakta olan miifredat programini Avrupa Birligi
standartlar1 g¢ercevesinde, revizyon yoluna gitmistir. Bu kapsamda davranis¢i egitim
anlayisindan vazgegilerek bazi1 Avrupa tilkelerinde ve Amerika Birlesik Devletleri’nde

uygulanmakta olan yapilandirmaci (constructivist) egitim anlayisi benimsenmistir.
Yapilandirmacilik yaklagiminin segilmesine gerekce olarak;
¢ Bilim, egitim bilimleri, teknoloji, 6gretme ve 6grenme anlayisindaki degismeler,
e Egitimde kalite ve esitligi artirma cabalari,
¢ FEkonomiye ve demokrasiye duyarlilik,
e Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler i¢inde gelistirilmesi,

e Sekiz yillik temel egitim i¢in program biitiinliigli olusturmak,



e Diinyanin yatay ve dikey ekseninde kavramsal biitiinliigiin saglanmasi ve

e Ogretim programlarmin  AB normlart ile uyumlu hale getirilmesi

gosterilmektedir.

Buna ek olarak, 2004 yilina kadar uygulanan programda 6grencilerin biligsel ve
zihinsel gelisimlerine daha fazla 6nem verilmis ve kisilik gelisimleri géz ardi edilmistir.
Yapilandirmacilik yaklasimiyla birlikte, 6grencilerde aranan temel degerler ve kisisel
nitelikler ‘baskin’ olarak vurgulanmistir. Baskin olarak vurgulanan bu temel deger ve
kisisel nitelikler ilkdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programu icin on bes farkli tema
altinda toplanmistir. Her bir temaya iliskin olarak programlarda yer alan kazanimlarin

ilgili temalar1 yordama diizeyleri ise arastirilmasi gereken 6nemli bir sorundur.

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin, ‘Karakter Egitimi Boyutu’
ilkogretim dordiinci simif Ogrencilerinin tipik performanslarina dayali olarak ne

durumdadir?

1.3. Alt Problemler

1.3.1. Karakter egitimine iliskin on bes alt boyuttaki her bir

kazanimin ait oldugu hedefi yordama giicii ne durumdadir?

1.3.2. Karakter egitimine iligskin hedefler arasindaki iligkinin, nicel

degerleri ile hedef Oriintiisii ne durumdadir?

1.3.3. Karakter yapisi iizerinde etkili olan hedeflerin 6nem diizeyine

gore siralanmasi ne durumdadir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Milli Egitim Bakanliginin 2004-2005 egitim-0gretim yilinda uygulamaya

koydugu ve yapilandirmacilik yaklagimina gore hazirlanan yeni miifredat programinin,



karakter egitimi agisindan bilimsel olarak degerlendirilmesinin yapilmamis olmasi ve

boyle bir degerlendirmenin ilk olma 6zelligi son derece dnem tasimaktadir.

Aragtirmay1 énemli kilan diger bir husus da; 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
ilkogretimde yapilandirmacilik anlayisina uygun olarak egitim almakta olan
ogrencilerin, ilk ii¢ yili tamamlayarak dordiincii sinif diizeyine gelmis olmalar1 ve bu
durumun mevcut programlart karakter egitimi acisindan degerlendirebilmek igin bir
iriin degerlendirilmesi yapabilmeyi miimkiin kilmasidir. Boyle bir degerlendirme
caligmasi, hem uygulayicilara hem de bakanlik yetkililerine 6nemli bir doniit saglamis

olacaktir.

Ayrica Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglart igerisinde ikinci maddede

belirtilen, Tirk Milletinin biitiin fertlerinin;

1. Atatirk ilke ve inkilaplarima ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetgiligine bagl, Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye caligsan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig haline getirmis yurttaslar olarak

yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli bir
sekilde gelismis bir Kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranis ve
birlikte is gorme aligkanligini kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak seklinde ifadesini bulan
genel amaclarin ne derece kazandirildigi, baska bir ifade ile egitim kurumlarinin siyasal
ve toplumsal islevlerini ne derece yerine getirip-getirmedigi ve yetistirilmesi diistiniilen
insan prototipine uygun bireylerin yetistirilip- yetistirilmedigi de ortaya konulmus

olacaktir.



Bu aragtirma sonucunda elde edilecek bulgu ve yorumlar, bundan sonra
programin karakter egitimi boyutunda bilimsel ¢aligma yapmak isteyen akademisyen ve

arastirmacilara da yol gosterici nitelikte olacaktir

1.5. Sayiltilar
Bu arastirmanin temel varsayimlar: sunlardir:

1. Aragtirmaya katilan 6grenciler, veri toplama aracina samimi cevaplar vererek

alg1 ve durumlarini1 gercekei olarak yansitmislardir.

2. Aragtirmada izlenen yontem, ¢alismanin amacina uygundur.

1.6. Smirhhiklar

Arastirma sonucu elde edilecek bilgiler asagidaki smirliliklar dahilinde

genellenebilir:

1. Aragtirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ili, il merkezinde
bulunan otuz ilkogretim okulunda Ogrenim géren Ogrencilerin  tipik

performanslariyla sinirlidir.

2. Ogrencilerin veri toplama aracina verdikleri cevaplar ile sinirhidir.

1.7. Tamumlar

fIkogretim Okulu: Zorunlu &grenim yas grubundaki g¢ocuklari kapsayan,
onlarin bedensel, zihinsel ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden, sekiz

yillik zorunlu temel egitim ve 6gretim okulu (Demirtas ve Giines, 2002, S.78).

Ogretmen: Ilkogretim birinci ve ikinci kademe smiflarinda devlet adina
mevzuat, program ve yonetim kararlari dogrultusunda egitim ve &gretim siirdiiren ve

Ogretmenlik alaninda yetismis, uzman kisi (Ece ve Erdal, 2005).

Karakter: Karakter, cesitli ruhsal yeteneklerin bir kiside 6zel bir bigimde
toplanmasi seklinde tanimlanabilir. Karakter, iginde bulundugu gevrenin toplumsal

degerlerinden ve ahlak kurallarindan olusur ve degerlendirilir. Karakter, zamanin



olaylarin ve egitimin etkisi ile degisiklige ugrar ve ilerleme gosterir (Govsa, 1999, s.85;

Cagdas ve Secer, 2002, 5.96).

Karakter Egitimi: Ogrencilerde temel etik degerleri anlama, onlara baglilik ve

bu degerlere gore davranma egilimini gelistirme stirecidir(Milson ve Eksi, 2003, s.100)

Karakter Egitimi Program: Tanimlanmis temel ahlaki degerler biitiinlinii ya
da ogrenciler i¢in iyi oldugu diisiiniilen karakter o6zelliklerini, insanlarin anlamasi,
Onemsemesi ve bunlara gore davranmasina yardim etmek ig¢in tasarlanan g¢esitli

stratejilerden olusan, bilingli ve resmi miifredat ¢cabalaridir(Tapper, 2007).

1.8. Tlgili Arastirmalar

Hayat Bilgisi programinin karakter egitimi boyutunun degerlendirilmesi ile ilgili
olarak Tiirkiye’ de heniiz bir calisma yapilmamistir. Karakter egitimi ile ilgili olarak
yapilan caligmalarin biiyiik bir cogunlugu ders diizeyinden ziyade genel olarak

programlarin degerlendirilmesi ya da elestirilmesi seklinde olmustur.

Karakter Egitimi Programlarmin degerlendirilmesi ile ilgili olarak ulagilabilen
en kapsamli ¢aligma, Uysal’in (2008) calismasidir. Uysal’a gore karakter egitimi
programlarinin  etkililigini degerlendiren arastirmalarin biiyiikk bir ¢ogunlugu, bu
programlarin 6grenci lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklar meydana getirdikleri
sonucuna varmustir. Etkili karakter egitimi programlarinin, sosyal ve ahlaki biling,
sosyal davraniglar ve tutumlar, problem ¢6zme becerileri, madde kullanimi, siddet
egilimi, riskli davranmiglarla ilgili tutum ve bilgi, akademik basar1 vb. davramislar
tizerinde pozitif anlamli etkisi bulunmustur. Bu programlar, degisik acilardan
ogrencilerin hem basini (bilme, anlama), hem kalbini (duyma, hissetme), hem de elini
(davranma) gelistirmektedir (Uysal, 2008, s.127).

Cagatay 2009°da yaptif1 arastirmada, Ogretmen goriislerine gore karakter
egitiminde ve gelisiminde okulun roliinii belirlemeye calismis; 6gretmenlerin ¢ocugun
karakter egitiminin ilk basladig1 yerin aile oldugu, okulun karakterin temel bilesenlerini
gelistirdigini, okulun daha ¢ok yardimseverlik boyutunu kazandirmada etkili oldugunu
fakat adalet bilesenini kazandirmada zorlandigini, okul ydneticilerinin 6grencinin

karakter gelisimine dogrudan etki etmedigini, 6gretmenlerin karakter gelisimine en ¢ok



kendilerinin katkis1 oldugunu, sinif kurallarinin 6grencilerle birlikte konulmasinin
karakter gelisimini olumlu yonde etkiledigi gibi sonuglara varmistir (Cagatay,2009,
5.65-66)

Ada, Baysal ve Korucu, simif dgretmenleri ile karakter egitimi ile ilgili bir
arastirma yapmislardir. Yapilan bu arastirmada, 6gretmenlerin sinif i¢indeki olumsuz
durumlara gosterdikleri tepkiler ele alinmistir. Sonucglar dogrultusunda smif
O0gretmenlerinin karakter egitimi konusunda desteklenmeleri gerektigi ortaya ¢ikmuistir

(Ada, Baysal ve Korucu, 2005, s.9).

Kiroglu, karakter egitimi yaklagimlarinin en O6nemli eksiginin, ortaya konan
programlarin ise yarayip yaramadigi ile ilgili tatmin edici arastirmanin yapilmamis
olmasi, uygulanan yontemlerin hedeflenen disinda sonuglar dogurmasi, var olan
problemleri ortadan kaldirmak yerine gegici ve ucgucu ¢dziimler sunmasi ve belli bir
ideolojiye yaslanarak toplumun genelini kapsamaktan uzak oldugunu belirlemistir

(K1roglu,2009, s.41.42)

Dilmag 1999°da yaptig1 arastirmada, ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerine insani
degerler egitimi vermis ve bu egitimim etkililigini, ahlaki olgunluk 6l¢egi ile smnamugtir.
Yapilan c¢alismada, insani degerler egitimi programinin ilkogretim kademesindeki
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyinin gelisimine katkida bulundugu sonucuna

varilmistir.

Revell’in Chicago’daki Amerikan devlet okullarinda ¢ok farkli okul ve yastaki
yedi yliz ¢ocugun vatandaslik ve karakter egitimi hakkindaki goriislerini sordugu
arastirmaya gore; birbirine yakin egitim materyalleri, egitim ortamlar1 ve egitim
programlarina ragmen ¢ocuklarin karakter egitimi hakkinda verdikleri cevaplar farklilik
gostermektedir. Bu farkliligin; okul tipinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir (Revell,
2002).

Crowther’in anaokulundan sekizinci simifa kadar olan cocuklarla yaptigi
arastirmada Sekiz aylik bir egitim periyodu kullanilmistir. Bu siire i¢inde kiitiiphane
gorevlisi 6gretmen ve aile ile yapilan calismada ¢ocuklar; saygi, sorumluluk, nezaket ve
yardimseverlik davraniglarini sergilemeleri i¢in tesvik edilmislerdir. Bu arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerden gelen geri bildirimler ve gbézlemlere gore; okul atmosferi

tyilesme gostermis Ve isbirligi artmistir (Crowther, 1995).
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Burke ve digerlerinin okullardaki 6grenim c¢evresini gelistirmek icin karakter
egitimi programinin etkilerini inceledikleri arasgtirmada (ilkdgretim kademesinde)
karakter egitimi programi sekiz anahtar kelime ¢ergevesinde diizenlenmistir. Bunlar;
saygi, sorumluluk, vatandaslik, yardimseverlik, adil olma, bagkasinin bakis acisin1 alma,
diiriistliik ve esnekliktir. Bu karakter 6zellikleri miifredatla birlestirilmistir. Bu arastirma
sonucunda karakter egitimi programinin, 6grenci etkilesimini pozitif etkilemekte oldugu

goriilmiistiir (Burke ve digerleri, 2001).

Carlson ve digerlerinin yaptig1 arastirmaya gore, Ogrencilerin sosyal
becerilerinin gelistirilmesi i¢in bir program gelistirilip li¢c degisik okulda 4. 6. ve 6zel
egitim smiflarina uygulanmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore; pozitif karakter
Ozelliklerinin kuvvetlendirilmesi, davranis bozukluklarim1 azaltmistir. Fakat bu
arastirma, Ogrencilerin baskalarina saygi duymalar1 konusunda daha fazla ¢aligmaya

ihtiya¢ duyuldugunu gostermistir (Carlson, Johnson, ve Swift, 2000).

Davidson ve Stokes’in 2001 yilinda Kuzey Alabama’daki devlet okullarinda,
Ogretmenlerin karakter egitimine bakis agilarii belirlemek i¢in yaptiklar1 calismada;
Ogretmenlerin karakter egitimine bakis acilarinin olumlu oldugu, yoneticilerin ise
ogretmenlerden daha olumlu bir bakis agisina sahip olduklar1 goriilmistir. Bu
caligmaya katilan egitimcilere gore, Ogrenciler karakter egitiminden Otiirli, iy1

vatandaslik 6zelliklerine sahiptirler (Davidson ve Stokes, 2001).

Wood ve Roach’in Kuzey Dakota’daki kirsal alandaki okul yoneticilerinin
karakter egitimi ile ilgili algilamalarmi belirlemek i¢in yapmis olduklar arastirmada,
yoneticilerin karakter egitimini destekleyici olduklar1 ve aile ve 6gretmenlerin karakter
egitimini destekledikleri kanisina ulasmiglardir. Ayrica bu arastirmada yoneticilere gore
en onemli bes karakter egitimi degeri; sorumluluk, diiriistliik, iyi vatandaglik, sayg1 ve

isbirligi olarak tespit edilmistir (Wood ve Roach, 2000).

Milson’un 2001 yilinda Ogretmenlerin  karakter egitimi konusundaki
yetkinliklerini 6lgmek icin yaptig1 arastirmada (CDEBI), ilkogretim 6gretmenlerinin
yiiksek diizeyler sergilediklerini tespit etmistir. Milson, Ggretmenlerin demografik
ozelliklerini ve egitim diizeyini, okutulan smf agisindan da dgretmenlerin
yetkinliklerini analiz etmis ve bu noktada; egitimini dini, 6zel kolej ya da

tiniversitelerden alan G6gretmenlerin devlet okullarindan mezun olan 6gretmenlerden
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daha yetkin olduklarini tespit etmistir (Milson, 2001). Eksi’nin Milson ile beraber 2003
yilinda yaptiklar1 karakter egitimi yetkinlik inanci skalasinin (CDEBI) uyarlama
caligmasinda, Ogretmenlerin karakter bozukluguna sahip olan Ogrencilere karakter
egitimi verme konusunda kendi yetenekleri hakkinda kuskulari bulundugunu tespit
etmiglerdir. Ayrica bu arastirma, hizmet i¢i egitim ve karakter egitimi konferanslarinin
Ogretmenlerin karakter egitiminde yetkinlik duygusu {iizerinde olumlu etkiye sahip
oldugunu ve iiniversiteye dayali egitimin 6gretmenin yetkinligi konusunda higbir
onemli tesvik igermedigini gostermistir (Milson, 2001, s.3-18; Milson ve Eksi, 2003,
5.99-124).

Viadero (2003), degerler egitimi programlart ¢aligmalarinda; isbirligi,
sorumluluk, empati, i¢ kontrol ve savunmacilik gibi bes alanda cocuklarla ¢aligmistir.
Calismanin yapildigr smifta cocuklarin problem davraniglarinda azalma oldugu,
egitimcilerin daha gilivenli oldugu ve akademik basarida artis oldugu belirlenmistir.
Johansson, 2001 yilinda Isve¢’te gocuklarla diiriistliik iizerine yapilan ¢alismalarda
Ogretmenlerin stratejilerini incelemistir. Bu ¢alismanin genel amaci ¢ocuklarin ifade
ettikleri ahlaki degerlere Ogretmenlerin nasil dikkat ettiklerini arastirmaktir.
Ogretmenler, ¢ocuklarda hangi degerleri gelistirmek isterler ve hangi degerlerin
gelisimini tesvik ederler. Sonucglardan anlasilmaktadir ki 6gretmenlerin bu konudaki
stratejileri; ¢ocuklarin diirtistliigii nasil 6grendikleri hakkindaki fikirleriyle, farkli ahlaki
sorular ve diiriist gocugu olusturan dgeler hakkindaki diisiinceleriyle ilgilidir. Yapilan
analizler sonucunda ¢ocuklarin diiriistligii nasil 6grendigine dair bazi ana perspektifler
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler, cocuklarin diiriistliigii 6grenmelerine; empati,
digerlerinin goriislerini anlama, modelleme ve kisitlamalar yollariyla yardimci olurlar.
Diger bir goriis ise, cocuklarin ahlaki yeteneklerinin sinirli oldugunu iddia etmektedir

(Johansson, 2002).

Pedagoglarin diiriistliik ile ilgili isleri; tesvik etme ve destek olmanin yani sira
yetigkinlerin biiyiik saygi duyduklar1 ahlaki degerlere aykiri davranis gésteren ¢ocuklara
yonelik kisitlama ve suglama yapmayr da igermektedir. Her seyden once pedagoglarin
savunduklart ya da koruduklari; bagkalarinin biitiinliigiine ve sahip olduklarina saygi,
comertlik ve insanlarin iyiligi gibi degerlerdir. Ayn1 zamanda yetigkinler bu degerleri

kendi davranislariyla ihlal ederler (Johansson, 2002).
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Covell ve Howe’un 2001 yilinda yayinlanmis bir makalesinde oniig-onbes yas
arasindaki c¢ocuklara alt1 aylik bir siirede bes ayr1 okulda verilmis ¢ocuk haklarina
iliskin programdan bahsedilmistir. Bu programin 6zelligi, degerler egitimi yontemleri
arasinda en kullanisli olanlardan biriSinin g¢ocuk haklarina yonelik egitim oldugu ve
cocuklarin kendi haklarina iliskin inanglarinin digerlerinin haklarina yonelik tavirlarini
da etkileyebildigidir. Egitim programi deneysel olarak irdelenmistir. Program g¢ocuk
merkezli olarak uygulanmistir. Bu program neticesinde; program almayan adolesanlara
gore program uygulananlar daha yiiksek kendine giiven gostermisler, akranlarinin ve
Ogretmenlerinin destegini daha fazla hissetmisler ve baskalarinin haklarina karsi daha

saygili olmuslardir (Covell, Howe, 2001).

2000 yilinda Bonnic tarafindan yapilan bir arastirmada karakter egitimi, okul
Oncesi sinif ortamina saygiyi, sorumlulugu ve isbirligini temel alarak yerlestirilmeye
caligtlmigtir. Karakter egitiminin ihtiyaclarin1 ortaya koymak igin ve gelisimi
belgelendirmek icin annelere ve 6gretmenlere bir davranig listesi verilmistir. Proje
esnasinda anekdotlar teybe kaydedilmistir. Projede; demokratik bir sinif olusturmada
ogretmen davraniginin model olmasi, karakter egitiminin programa dahil edilmesi,
coklu zekanin kullanimi ve is birligi aktiviteleri ve ayrica 6grenme siirecine ailenin
dahil edilmesiyle birlikte gercek yasam sartlarinin siif ortamina getirilmesine 6zellikle
yer verilmigstir. Verilen egitimin sonunda bazi ¢ocuklarda gelisme kaydedildigi
gozlenmistir ancak miidahalelere biraz daha fazla zaman ayrildiginda ¢ok daha basarili

sonuclar alinacagi diisiiniilmektedir (Bonnic, 2000).

Leaming, 2000 yilinda, edebiyat temelli degerlere iliskin kitaplardan olusan
kisilik egitimi programlarna yonelik bir arastirma yapmustir. Bu arastirmaya,
Amerika’da farkli bolgelerde edebiyat temelli kisilik egitimi programi uygulayan birinci
siiftan altinc1 sinifa kadar olan dokuz yiiz altmis bes cocuk katilmistir. Bulgular,
programin c¢ocuklarin biligsel gelisimine pozitif etkileri oldugunu, duygusal ve
davranigsal sonuglarin ise olduk¢a kompleks oldugunu gostermektedir (Akt., Balat,

2005).

Beatrice ve John Whiting 1975 yilinda sekiz iilkede ¢ocuklarin yardimseverlik,
bencillik davranislar1 lizerinde bir arastirma yapmislardir. Bu arastirma, arastirmacilar

tarafindan yeniden analiz edilmis ve arastirmaya bes tane daha iilke eklenmistir.
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Arastirma sonuglarina gore Amerikan g¢ocuklarmin daha fazla bencil ve daha az
yardimsever olduklari saptanmistir. En fazla yardimsever olan c¢ocuklarin geldikleri
toplumlarin 6zellikleri ise su sekilde siralanmistir: Cocuklara aile iginde kiiclik
gorevlerin (kardese bakmak, yemek hazirlamak gibi) yiiklendigi toplumlar, ¢ocuklarin
calisirlarsa aile ekonomisine yardimci olabildikleri toplumlar, ev i¢i ve ev dis1 pek ¢cok
sorumluluga sahip olan annelerin oldugu toplumlar ve aile otoritesine saygi duyan

cocuklarin bulundugu toplumlar (Akt: Cagdas, Secer, 2002, s.134).

Morgan 1984 yilinda yaptigi arastirma sonucunda elde ettigi verilerle,
yardimseverlik ve digerkdmlik davranisinda bulunan modelin, o anda ¢ocuga ne
yaptigini agiklarsa, o olumlu sosyal davranisin ¢ocuk tarafindan model alinacagini

ortaya koymustur (Akt: Cagdas, Seger, 2002, s.73).
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IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGiLi ARASTIRMALAR

2.1. Karakter Nedir?

Insan kavrami biyolojik olmaktan ¢ok toplumsaldir. Biyolojik bir varlik olarak
dogan insan yavrusunu sosyal bir varlik haline getiren toplumdur (Caglar, 2003, der.,
Seving, s.305). Fakat bir insanin, ¢evresi ile olan iliskilerini g6z 6niinde bulunduruldugu
zaman, bir karakter 6zelliginden s6z edebiliriz. Karakter 6zellikleri ne kalitimla gecen
ne de dogustan var olan bir takim yatkinliklardir. Adler, karakteri, beden yapisini
yasatabilmek i¢in kazanilmig 6zellikler olarak gormektedir (Adler, 1927; akt., Tezcan,
1987, s.14).

Kimilerine gore karakter, basit¢e kurallar1 takip etmektir. Karakter tavirlardan,
davraniglardan, motivasyonlardan ve o6zelliklerden ¢ok daha genis bir kavrami yansitir.
Toplumun kabul etmedigi sosyal davranislardan kaginmaktan daha fazlasidir. Karakter,
kisinin; sosyal, diisiinsel, zihinsel ve ahlaki anlayisinin olumlu yonde gelisimi olarak
tanimlanabilir  (Battistich, 2010, s.2). Bu gelisim hayatin her evresinde

gozlenebilmektedir.

Kerschensteiner’e gore karakter, ruhta iyice yerlesen prensipler veya maksimler
vasitastyla her irade fiilinin kesin ve muayyen olmasi iizerine ruhun istikrar kazanmis
halidir. Eger bu prensipler, zamanin ve cemaatin ahlak kodeksleri ile uygunluk teskil
ederse o zaman karakter ahlaklilik vasfin1 tagir ki bu, ayn1 zamanda kiymet ifade eden
bir kavram olur. Boyle bir ahlaki karakterin ayn1 zamanda cemaatin 6rf ve adetlerine de
uygun olacagi veya olmayacagi ayr1 bir meseledir. Bunun aksi de sdylenebilir: Yani
prensipler ve maksimler zamanin ahlak kaidelerine uymazsa o zaman cemaat buna gayri

ahlaki karakter adin1 verir (Kerschensteiner, 1929, akt., Kanad, 1977, s.15)

Karaktere sekil veren hatiralar, insanlari, yerleri ve maddeleri hatirlatan ve plan

yapmamizi, hitkiim vermemizi mukayese etmemizi ve hesap yapmamizi saglayan beyin
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kabugu tarafindan tasarlanir. Karakterin insanlara 6zgii bir kisilik boyutu olmasinin
sebebi, yakin evrimsel tarihte beyin kabugunun biiyiikliik ve karmasiklik agisindan
dramatik bir degisime ugramis olmasidir ki insan beyni; primatlarin ve daha asagi
seviyedeki atalarininkinden daha biiyiik ve daha hizli gelismistir (Hamer ve Peter, 2000,
5.28).

Baltacioglu; “Benligi yaratan Allah’tir. Kisiligi yaratan insanin kendisidir.
Elverir ki bu yaratma Allah’in kanunlarina uygun olsun.” (Baltacioglu, 1927, s.85)
ifadesi ile kisilik ve karakterin sosyolojik boyutuna dikkat ¢ekmektedir. Karakter;
kisinin diger kisilerin iyiligi i¢in en iyisini yapmaya calisma istegini ve ahlaki
diisiincesini, diriist ve sorumluluk sahibi olma gibi davranislarini, ¢esitli kosullarda
etkin yaklasimlar1 saglayan kigisel ve duygusal ozelliklerini ve toplumsal-sosyal
bagliligin kapsar. lyi karakter, kisinin topluma olumlu degerler katabiliyor olmasin1 ve

adil, esit ve diger insanlara saygili bir demokratik yasam bigimi siirdiirmesini saglar
(Battisitch, 2010, s.1).

Bir bireyin kendine 06zgii yapisi; onu baskalarindan ayiran temel belirti ve
bireyin davranis bigimlerini belirleyen, {istiin ana 6zellik, 6z yapi, 1ra, seciye (TDK,
1983) vb. insanin ¢evresine karst degismeyen bir tavir almasidir (Kerschensteiner, 1977,
akt. Uysal, 2008, s.10). Karakter, ahlaki olarak dogru olanin bilinmesi, hissedilmesi ve
yapilmasidir (Lickona, 1991, akt., Uysal, 2008, s.10). Karakter, kisiye 0zgii
davraniglarin biitiinii olup, insanin bedensel, duygusal ve zihinsel faaliyetine ¢evrenin

verdigi degerdir (Cagdas ve Secer, 2002, s.96, akt., Uysal, 2008, s.10).

Kisilik ve karakter kavramlarinin kdékenine inildiginde, bulunan verilerde eski
Yunan matematikg¢isi ve filozofu Heraklitos’un su sozii karsimiza ¢ikar: Ethos antropos
daimon (karakter) (insan) (kader). Heraklit’in eski Yunancada sdyledigi bu s6z tam
olarak cevrildiginde “bir insanin karakteri, o insanin kaderidir” anlamima gelmektedir.
Ethos kelimesinin Heraklit ve ¢cagdasi Yunanlilar i¢in tagidigi temel anlam, aliskanlik ve
yerlesik bi¢cimindedir. Bu sozleri, hi¢bir anlam kaybma yol agmadan “aliskanlik
kaderinizdir” ya da “yerlesik davranis kaderinizdir” seklinde c¢evirmek miimkiindiir.
Ingilizcedeki ‘Ethos’ sdzciigiiniin kokii buradan gelmektedir. Ethos sdzciigiiniin bir
anlami da karakter olarak ¢evrilmektedir. Tiirkcede kullanilan etik sozciigli de buradan

gelmektedir (Baykent, 2002, s.22). Karakter kelimesi Aristo, Eflatun ve diger
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filozoflarin yazdiklar ile beraber diisiintildiigiinde, bu kelimenin Yunanca bir kelime
olup oymak, hakketmek ya da isaretlemek anlamlarina gelen ‘charassein’dan tiiredigi

ortaya ¢ikar (Benninga ve Wynne, 1998, s.182).

Lickona’nin (1991a, s.51, akt., Uysal, 2008, s.15) belirttigine gore iyi karakter; iyi
olan1 bilme, iyi olani isteme ve iyi olan1 yapmaktir. Biz de ¢ocuklarimizin dogru olani
degerlendirebilmelerini, dogrular konusunda derinlemesine 6zen gdstermelerini ve
boylece dogru olduguna inandiklarin1 yapmalarini istiyoruz. Gazali’ye gore karakter; ne
bilme, ne yapmaya giicii yetme, ne de eylemdir. Karakter, nefiste, insanin iginde
yerlesmis bir durumdur. Karakter, fiillerin diistinmeksizin kolaylikla nefisten ¢iktigi,
nefsin bir durumudur. Eger bu durum, aklin ve dinin 6vdiigi ve iyi fiillerin kendisinden
sadir oldugu bir durum ise buna “iyi karakter” denir. Eger kotii islerin sadir oldugu bir
durum ise ona da “kotii karakter” denir. Burada “nefiste yerlesmis bir durum” ifadesinin
kullanilmast ¢ok onemlidir. Zira herhangi bir sebeple malint bir ihtiya¢ ugrunda sarf
eden kimseye, comerttir veya kizginlik aninda kendisini zorla teskin edene de, halimdir
denemez. Kisinin comert olmast i¢in malini iyilik olarak verme durumu, kendisinde
yerlesmis bir karakter haline gelmis olmasi gerekir (Camdibi, 1994, akt. Solak, 2003).
Herbart’a gore de karakter, insanin disg alemle olan miinasebetlerinde sabit ve istikrarli
halidir. Kerschensteiner’e (1977, akt., Uysal, 2008) gore karakter, ruhta iyice yerlesen
prensipler vasitasiyla gosterilecek davranisin kesin ve belli olmasi tizerine ruhun istikrar
kazanmis halidir. Ancak ruha iyice yerlesen prensipler hareketlerimize ahlaki bir

karakter kazandirir. Karakterin istikrarli olmas1 gerekir.

Carter’a (1999, s.2) gore karakter, bireyin canli ve hareketli boyutunu gosterir.
Etkili olmak i¢in, karakter egitiminin ¢ok yonlii bir taniminin olmas1 gerekir. Bu da;
O0grenmenin biligsel boyutu (diisiinme), duygusal boyutu (duygular) ve hareket boyutu
(davranis) olarak gosterilmesini igerir. Karakter, kisinin diger kisilerin iyiligi i¢in, en
lyisini yapmaya calisma istegini ve ahlaki diisiincesini, diirlist ve sorumluluk sahibi
olma gibi davraniglarini, c¢esitli kosullarda etkin yaklasimlari saglayan kisisel ve
duygusal 6zelliklerini ve toplumsal-sosyal bagliligini kapsar. lyi karakter, kisinin
topluma olumlu degerler katabiliyor olmasini ve adil, esit ve diger insanlara saygili bir
demokratik yasam bicimi siirdiirmesini saglar (Battisitch, 2005, s.1). Iyi degerlere sahip

olan kisiler ait olduklar1 toplumca kabul goriirler.
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Bazi bilim adamlari, ahlaki (moral) ve ahlaki olmayan karakteri (nonmoral
character) sistematik olarak birbirinden ayirmamiglardir. Bazilar1 tanimlarmi “ahlaki
alan (moral domain)” ile smirlamislardir (Kohlberg, 1984, akt., Berkowitz, 2002).
Bazilar1 da karakterin ahlaki yonlerini, ahlaki olmayandan ayirmislardir (Berkowitz,
1997). Bazi ayrimlar yapilsa bile kriterler farklidir; mesela, Nucci (2001), ahlaki alanin
evrensellerden olustugunu diisiiniirken; Lickona (1991a), evrensel ve evrensel olmayan
ahlaklilig1 birbirinden ayirir. Bazilar i¢in karakter, tamamen bir kisilik iken, bazilar
icin de ¢ogunlukla davranissaldir. Birgogu karakter taniminin biligsel isleyisini ihmal
eder. Bazilarinin tanimlart kapsamli, bazilarininki de kendine 6zgiidiir. Berkowitz
(1997) de karakteri, kisinin psikolojik 6zeliklerinin bir biitiinii olarak goriip “Ahlaki
Anatomi (Moral Anatomy)” olarak isimlendirir. Ahlaki anatominin sekiz bileseni
sunlardir: Ahlaki davranig, ahldki degerler, ahlaki kisilik, ahlaki duygu, ahlaki
muhakeme, ahlaki kimlik ve temel 6zellikler (Berkowitz, 2002, s.47).

2.2. Karakter Egitimi Nedir?

Karakter egitimi 0grencilerin, sorumluluklarini tagiyabilecekleri makul se¢imler
yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi demektir

(Ryan, Bohlin, 1999, akt., Eksi, 2003, s.81).

1920’lerin baglarina kadar karakter egitimi ile ilgili uygun metot iizerinde bir
takim anlagsmazliklar bulunmaktadir. Dénemin bir takim egitimcileri ¢ocuklara dogru
yasamanin kanunlarinda on madde olarak listelenmis; kendine hakim olma, saglikli
olmak, nezaket, sportmenlik, 6zgiiven, sorumluluk, giivenirlik, dogruluk, ¢aliskanlik ve
takim calismast Ogretilerinin  “gocukta ahldk kodlar1” slogani ile verilmesini
savunmuglardir. Diger egitmenler ise normal okul yasaminin karakter ingasi1 tizerindeki
potansiyeline odaklanmas1 gerekliligini savunmuslardir. Okul organizasyonu ve
ogretmenlerin hazirliklarinin ahlaki davranislar iizerinde uygulamali olarak “demokratik
insanlar” yetistirme amagli olmalar1 Onerilmistir. 1960’lar ve 70’lerde Kohlberg’in
ahlak gelisimi teorisinin popiiler olmasi ile karakter egitimi kavrami egitim liigatinde
zayiflamistir (Milson, 2000, s.89). Yirminci yiizyilin ilk déneminde yaygin olan
didaktik karakter egitimi formlar1 yerine “degerlerin ortaya ¢ikarilmasi” yaklasimi 6ne

cikmistir (Milson ve Eksi, 2003, s.100). 1980’11 yillarda degerler egitimi, bazi
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egitimciler ve politikacilar tarafindan degerler ve ahlak egitimi olarak uygun bir sekilde
kavramlastirilarak tanimlanmaya calisilmis ve degerlerin siniflandirilmasi tartigilmistir
(Balat, 2005, s.201). 1980’ler ve 1990’lar boyunca degerlerin agikliga kavusturulmasi
yaklasimini ahlaksal olarak goreceli ve karakter gelisimi hedefi i¢in zararli géren bazi
Amerikal1 egitimciler karakter egitimine geri doniisli savunmaya baslamistir (Milson ve
Eksi, 2003, s.100). Giiniimiizde de hala degerler egitimine iliskin, uygun yontem ve
amaclar hakkinda goriisler onerilmektedir (Balat, 2005, s.201).

“Karakter Egitimi belki bir tek kisiyle baslar fakat biitiin bir toplumu insa eder.
(Harned, 1999, s.25).” Bir toplumun gelecegi iyi yetismis ve Karakter sahibi insanlara
baglidir. Bununla beraber karakter dogustan gelmeyip, kisiye, egitilme ve suuraltinin
insas1 yoluyla kazandirilir. Bunun i¢in okullar, 6grencilerin dogru davranmayi bir hayat
tarz1 haline getirmelerine yardimci olmak icin onlar1 gerekli deger ve becerilerle
donatmay1 da hedeflemelidir. Okullar, 6grencilere ¢agin getirdigi olumsuz durumlar
karsisinda iyi tercihler yapabilmek i¢in stratejiler sunabilmelidirler (Eksi, 2003, s.81).
Bu anlamda karakter egitimi, 6grencilerin sorumluluklarini tasiyabilecekleri makul
secimler yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi

demektir (Ryan ve Bohlin, 1999, akt. Eksi, 2003).

2.3. Karakter Egitimini Etkileyen Ahlak Teorileri

Bireyleri diger bireylerden ayiran temel 6zelliklerden biri olan karakter, pek ¢cok
bilesenin tezahuru sonucunda olusmaktadir.Bu nedenle karakterle yakin iligkisi olan
ahldk gelisimin karakter egitiminin temellerini olusturmasi ayr1  bir Onem
tasimaktadir.Burada karakter egitimini etkileyen belli baghh teoriler iizerinde

durulmustur.

2.3.1. Psikanalitik Teori

Insan davramslarmin temelinde bilingdis1 diisiincelerin varoldugunu diisiinen
Freud, Psikanalitik Kuramu ile psikolojiye farkli bir bakis acis1 getirmistir . Freud, ahlak
ve kisilik gelisimini duygusal ve giidiisel bir siire¢ olarak ele almistir. Freud duygusal

gidiisel ahlak gelismesini, id, ego, siliperego iliskilerindeki denge kavramina
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baglamaktadir (Cagdas ve Secer, 2002, s:102—104, akt. Uysal, 2008). Siiperego; toplum
degerlerinin ve kurallarinin birey tarafindan igsellestirilmesidir ve bes yas civarinda
olusmaya baslamaktadir (Basal, 2003, s.169). Kurallara uyan davraniglar dogru,
uymayanlar ise yanlis olarak kabul edilir (Akman ve Erden, 1998, s.113). Boylelikle
stiperego bireyde var olan degerler sisteminin kaynagi olmaktadir (Basal, 2003, s.170).
Cocuk siiperegosu vasitasi ile 6grendigi standartlara gére davraniglarini yonlendirmekte

ve toplumsal rolleri benimsemektedir (Cagdas ve Seger, 2002, s.105, akt. Uysal, 2008).

Freud bu teori 15181nda, kisilik ve ahlak gelismesinin ana hatlarmin ilk bes yilda
tamamlandigini ve alt1 yagindan sonra kuramsal bakimdan baska 6nemli bir gelismenin
olmadigini 6ne siirmiistiir (Cagdas ve Seger, 2002, s.106, akt. Uysal, 2008). Psikanalitik
kavramlar dogrultusunda ahlak gelisimini arastiran diger bir kuramci Erik Erikson’dur.
Erikson, ahlak gelisiminin yetiskinligin ilk donemlerine kadar devam ettigini

belirtmistir.

2.3.2. Sosyal Ogrenme Teorisi

Sosyal Ogrenme teorisyenleri (Bandura ve Mischel) oOncelikle, ‘Ahlakin
davranigsal bileseni ile iteleyici bir 6ge ile karsilastigimizda eylemsel olarak ne
yapariz?’ konusu ile ilgilenmislerdir (Giingor, 2003, s.83). Sosyal 6grenme teorisi,
insanin dogustan ne 1yi ne de kotii 6zellikler getirmedigini kabul eder. Toplumda gegerli
yargilar sartlanma ve modellenme yontemi ile 6grenilir (Kusin, 1999, s.35). Cocuk bir
sahs1 model olarak gozler ve taklit eder. Onceden bilmedigi herhangi bir seyi nasil
yapacagint bir modelin davraniglarimi gozleyerek 6grenebilir. Sosyal d6grenme teorisi,
cocugun ahlak gelisimini belirleyen kiiltiirel normlarin dogru veya yanlis degerler
olarak igsellestirilmesidir. Bu yaklasima gore degerler gorecelidir ve bireyin dogup
biiyiidiigi kiiltiire baghdir (Cagdas ve Secer, 2002, s.106-107, akt., Uysal, 2008). Erken
ogrenilmis veya kazanilmis olan davranislarin kalic1 olma 6zelligi daha fazladir (Aydin,

1997, 5.135).
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2.3.3. Davranisc1 Teori

Davranisg1 teoriye gore ahlaki yargilar, bireyin disindaki etkenlere bagli olarak
ortaya c¢ikmaktadir. Onay goren ve pekistirilen davramislar dogru; hos goriilmeyen,
cezalanan davraniglar ise yanlis olarak kabul edilmektedir (Akman ve Erden, 1998,
s.113). Cocuk ahlaki deger ve yargilar sartlanma yolu ile kazanmaktadir (Basal, 2003,
s.170). Cocuk, davraniglar1 etiketlemekle ne yapip ne yapmayacagina karar vermektedir

(Cagdas ve Secer, 2002, s.107, akt., Uysal, 2008).

2.3.4. Bilissel Teori

Ahlak gelisiminde biligsel yaklasim, ahlakin temelde gelismis zihinsel siire¢lerin
sonucu oldugunu kabul eder (Kusin, 1999, s.36). Bilissel gelisim psikologlari, esas
olarak ahlaki akil yiiriitme ve karar verme {lizerinde durmuslar ve ¢ocuklar biiyiidiikce
ahlaki akil yiiriitmenin nasil degistigi ve bu degisimleri hangi etkenlerin etkiledigi
konusunda bilgi toplamislardir (Gander ve Gardiner, 1998, s.261). Ahlak gelisimine

deginen bilissel gelisim psikologlari; Dewey, Piaget ve Kohlberg’dir.

2.3.4.1. Dewey’e Gore Ahlak Gelisimi

Bilissel gelisim paralelinde ahlak gelisimine egilen ilk kuramci Dewey’dir.
Dewey, ahlakin (degerlerin) giindelik yasam problemlerine (kisisel, siyasal, sosyal ve
egitimsel davranisa) yansitilmasi gerektigini disiinmektedir (Gutek, 2001, s.94-95).
Ahlak egitiminin temelinde zihinsel egitimi gérmiis ve ahlak egitiminin de genel egitim
stireci gibi temelde ¢ocugun farkli degerler ve bu degerlere iligkin kararlarda aktif akil
yiiriitmesi ile gerceklesebilecegine inanmistir (Cagdas ve Secer, 2002, s.108, akt.,
Uysal, 2008).

Dewey ahlak gelisimini ii¢ temel gelisim evresinde incelemistir:

1. Ahlak veya gelenek oncesi diizey: Biyolojik ve sosyal diirtiilerle giidiilenen

ahlaki davraniglari igceren evredir.

2. Geleneksel diizey: Bireyin grubuna 6zgii degerleri benimsedigi evredir.
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3. Ozerk diizey: Bireyin davramslarinin akil yiiriitme ve karar vermesi ile
olustugu, bireyin i¢inde bulundugu grubun standartlarini irdeleyerek benimsedigi

evredir (Cileli, akt., Dilmag, 1999).

Ama bu evreler kuramsal diizeyde kalmistir (Cagdas ve Seger, 2002, s.108, akt.,
Uysal, 2008).

Dewey, sosyal yasama etkili bir sekilde katilabilmeyi saglayan her egitimin
ahlaki oldugunu belirtmis ve ahlak kurallarimin kazanilmasinda, egitim miifredati ile

sosyal yasam arasindaki siirekliligin onemli oldugunu vurgulamistir (Dewey, 2004,

5.381-383).

2.3.4.2. Piaget’e Gore Ahlak Gelisimi

Piaget ahlak gelisiminin belli evreler icerisinde gergeklestigini ileri stirmiistiir.
Piaget’e gore ahlak gelisimi, cocugun biligsel gelisimine bagli olarak arkadas gevresi ile

olan sosyal etkilesimi ¢er¢evesinde ger¢eklesmektedir (Giirhan, 2004, s.129).

Piaget ilk olarak cocuklarin dogru ve yanlis hakkindaki inanglar1 hakkinda daha
fazla bilgi edinmek i¢in, ¢ocuklarin oyunlarina odaklanmistir. Okullarin, ¢ocuklarin
dogruluga dayanan genel kurallar1 ¢6zmesini saglayarak is birlik¢i karar verme ve
problem ¢ozme becerilerini  gelistirmeleri  gerektigini  belirtmistir  (Murray,
http://tigger.uic.edu/~Inucci/MoralEd/overview.html). Piaget’nin ¢ocuklarin yaslarina
bagli olarak, yargilama sistemlerinde ortaya ¢ikan degismelere iliskin gozlemleri,
kendisini ahlak gelisimi donemlerini belirlemeye yoneltmistir. Piaget “Oykiiler”
kullanarak ¢ocuklarin akil yiiritme bigimlerini incelemistir (Erden ve Akman, 1998,
5.127).

Disa Bagh Donem: Ahlak gelisiminde on yasina kadar olan dénem, disa bagh
donem olarak kabul edilmektedir. Bu donemde ¢ocuklar ahlaki olarak baskalarina
bagimlidirlar. Yetiskin tarafindan konulan kurallar1 sorgulamadan kabul ederler (Erden
ve Akman, 1998, s.116). 2-7 yas arasindaki donem egosantrizm dénemidir. Bu donemde
dogru ve yanlis sabittir, bir sey ya dogrudur ya da yanhstir. Cocuk tek yonlii diisiiniir,
mantiksal diisiince gelismemistir (Kusin, 1999, s.36). Disa bagli ahlak doneminde,

islenen bir sugun 6nem derecesini, ortaya ¢ikan fiziksel sonug belirlemektedir (Basal,
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2003, s.172). Bir eylemin dogruluk ya da yanlighigma, cezalandirilip
cezalandirilmayacaklara gore karar verirler. Ote yandan kimse gérmemis bile olsa
yanlis davranislarinin cezalandirilacagina inanma egilimindedirler, ¢iinkii ceza yanlis
davranigin dogasinda bulunan bir sonugtur (Gander ve Gandiner, 1998, s.262). 7-11 yas
arasinda ise baski ahlaki hakimdir. Tek yanli bir ahlak anlayis1 vardir. Kabullenme ve

onaylanma ister (Kusin, 1999, s. 36).

Ozerk Doénem: Bu donemde, mantikli bir akil yiiriitme ve soyut, ¢ok yonlii ve
objektif diisiince baglamistir. Ahlaksal degerler artik ak veya kara olarak sadece iki
alternatifli olarak goériinmez (Kusin, 1999, s.37). On bir yas ve iizeri olan bu donemde
cocuklar, kurallarin degismez olduguna inanmazlar ve kurallarin anlasmaya dayali
oldugunu ve degistirilebilecegini bilmektedirler. Bu evredeki ¢ocuklar, bir davranisin
dogru ya da yanlis oldugunu sdylerken, durumsal ve kisisel etkenleri dikkate alirlar

(Basal, 2003, s.172-173).

Piaget, cocuklarin kurallari bir grup i¢in sadece Ogrenmesi ve Oziimsemesi
inancini reddetti; bireylerin ahlakliligr adil ¢oziimlere ulasmak icin kendi cabalariyla
bireysel olarak tanimladiklarina inandi. Piaget simif Ogretmeninin zor bir goérev
gerceklestirmesini Onerdi: Egitimci Ogrencilere kurallari asilamaktan ziyade, onlara
problem ¢6zme boyutunda kisisel kesifleri i¢in imkan saglamak zorundadir (Murray,

http://tigger.uic.edu/~Inucci/MoralEd/overview.html).

2.3.4.3. Kohlberg’e Gore Ahlak Gelisimi

Kohlberg’e gore ahlak; hak-haksizlik, dogru-yanlis, iyi-kotii konularinda bilingli
yargilama ve karar vermeyi ve bu karar dogrultusunda davranista bulunmay1 kapsayan
biligsel bir yapidir (Ciftei, 2003, s.50). Kohlberg okullarda Ogretilen degerlerin,
toplumun tiimii tarafindan onay gérmemesi ve bu degerlerin uygulanmasmin karisik
yapisindan dolay1, degerler iizerine odaklanmay1 reddetmistir. Insanlarm ayni temel
ahlak degerlerini ele aldiklarinda degisik kararlar verdiklerini vurgulayan Kohlberg,
ahlak davranisini etkilemek icin en iyi yaklasimin ahlak gelisiminin basamaklar1 {izerine
odaklanan yaklagim olduguna inanmistir (Murray, http://tigger.uic.edu/~Inucci/MoralEd

loverview.html).
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Kohlberg ahlak gelisiminin, donemler i¢inde ortaya ¢iktigini ifade etmistir ve
ahlak gelisimi ¢alismalarimi ve kuramimi Piaget’den birka¢ adim daha ileriye
gotiirmistlir (Gander ve Gandiner, 1998, s.262; Erden ve Akman, 1998, s,117). Ahlaki
diistinmenin farkli diizeylerinde toplam ii¢ diizey ve her diizeyde ikiser basamak olmak
tizere altt basamak vardir. Birey; ilk 6nce maddi ve kendi davranisinin yarar getirici
sonuglarinin kodlanmasina odaklanir; sonra kisiler arast ve toplumsal beklentilerle
0zdeslesir ve nihayet kisilerin kendi ahlaki prensiplerini kullandiklar1 bir diizeye ulasir.
Bu gelisim siireci evrensel ve de kendi akis sirasi iginde degismez olarak kabul
edilmistir (Ciftei, 2003, s.53). Kohlberg, kisinin i¢inde bulundugu diizeyi saptamak igin,
bir sorunla karsilasildiginda bulunan ¢6ziim ile degil, ¢6ziime varilirken gézlenen akil
yiirlitme stireci ile ilgilenmistir (Erden ve Akman, 1998, s.118). Kohlberg’e gore birey,
kars1 karsiya kaldigi bir durum hakkinda ahlaki yargida bulunurken bir ikilem ig¢indedir
ve bu ikilemlere verecegi ahlaki tepkiler sonucunda giderek kendi ahlak anlayisini

olusturmaktadir (Can, 2004, s.130).

2.3.4.3.1. Kohlberg’e Gore Ahlak Gelisim Donemleri

1. Gelenek Oncesi Diizey: Bu diizeydeki cocuk, kiiltiir icinde kabul edilen iyi

ve kotii dl¢iilerine gore davranir (Aral, Bulut, Baran ve Cimen, 2001, s.95).

* 1. Asama- Ceza ve Itaat Egilimi: Bu asamadaki ¢ocuklar sadece otoriteye uyar
ve cezalandirilmaktan kaginirlar. Genel olarak olaylarin dig goriinlisiine ve meydana
gelen olayim biiyiikliigline bakarak karar verirler (Aral, Bulut, Baran ve Cimen, 2001,
s.95). Bu evrede c¢ocuk, baskalarinin da c¢ikarlar1 oldugunu ve bu ¢ikarlarin
kendisininkinden farkli olabilecegini diistinmez. Cocugun kendi cikarlar1 ile diger

¢ikarlar arasinda bir baglanti kurulmaz (Bilir, 1994, s.13-14).

» 2. Asama- Cikara Dayali Aligveris: Bu asamada cocuk i¢in dogru, kendisinin
ve cevresindekilerin ihtiyaclarinin karsilanmasi ve somut degisime dayanan adil

aligverisler yapmaktir (Aral, Bulut, Baran ve Cimen, 2001, s. 96).

2. Geleneksel Diizey: Bu diizeyde beklentilere ve toplumsal goreneklere uygun

davraniglar gdstermeye dayali bir ahlak anlayis1 vardir (Can, 2004, s.132).
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» 3. Asama- Kisiler Aras1 Uyum: Bu asamada iyi davranig, baskalarin1 mutlu
etmektir. Benmerkezciligin azalmasiyla ¢ocuk olaylara bagkalar1 agisindan bakabilme
Ozelligini kazanir (Aral, Bulut, Baran ve Cimen, 2001, s.96). Kendisinden beklenen
davranig1 gostermenin dogru oldugu yargisindadir ve ana-babasi, Ogretmeni ve
arkadaglarinin kendisinden bekledigi gibi davranirsa, onlarin sevgisini kazanabilecegi,

onlar tarafindan takdir edilerek kabul gorecegi diisiincesindedir (Can, 2004, s.132).

* 4. Asama- Kanun ve Diizen Egilimi: Bu asamada kisi toplumsal rolleri ve
kurallar1 tanimlayan sistemin bakis agisim1 kabul ederse, bireysel iliskilerini bu sistem

icindeki kurallar dahilinde kullanir (Bilir, 1994, s.14).

3. Gelenek Sonrasi Diizey: Bu diizey ilkeli ahlaklik olarak da adlandirilir. Bu
diizeydeki ahlak anlayisina ulasmis olan bireyler, genelde toplumsal normlara, degerlere
uygun davraniglar sergilemekle birlikte, insani degerlerle catisan yasal diizenlemeleri
sorgulayabilir. Kohlberg’in ahlak gelisiminin bu en {ist diizeyine ¢ok az insanin

ulasabildigi belirtilmektedir (Can, 2004, s.133).

* 5. Asama- Sosyal Sozlesme Egilimi: Kanunlarin kullanimi ve bireysel haklar
elestirici bir sekilde incelenir. Kanunlar; sosyal diizeni korumak, temel yasama ve
ozgurliik haklarini giivence altina almak i¢in gerekli goriilmektedir (Aral, Bulut, Baran

ve Cimen, 2001, s.97).

* 6. Asama- Evrensel Ahldk llkeleri Egilimi: Bu asamada kisi ahlak ilkelerini
kendisi secip olusturur. Bu ilkeler; adalet, esitlik gibi soyut kavramlara dayalidir (Aral,
Bulut, Baran ve Cimen, 2001, s.97). Kohlberg 1970’li yillarin sonunda yaptigi
arastirmalara bagli olarak kuramini yeniden gézden gegirmis ve bir basamagin sayisini
azaltarak, ahlak gelisimini yine ii¢ diizeyde, bes basamak olarak ele almistir (Erden ve
Akman, 1998, s.122). Kohlberg’in ahlaki yaklagimi, asagidaki niteliksel ozellikleri

gostermektedir;

1. Gelisim evreleri adim adim birbirini izlemektedir. Bir evre bitmeden digerine

gecilemez. Evre atlanamaz.

2. Gelisim herhangi bir evrede sona erebilmektedir. Kohlberg mahkimlarin
cogunun, c¢ogunlukla ikinci basamagin {lizerine c¢ikamadiklarini belirtmistir.

Yetiskinlerin ¢ogunun da dordiincii basamakta olduklarini1 gozlemistir.
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3. Bireyin ahlaki yargisi, ara sira bir iist ya da alt evreye yogunlagmakla birlikte

baskin olarak bir evrede yogunlagmaktadir.

4. Birey baskin oldugu evre diislincesinden bir iist diisiinceye yoneltilebilir,

ancak bir alt diisiince evresine yoneltilemez.

5. Yas, her zaman gelisim gostergesi degildir. Baz1 gengler yetiskinlerden daha

yiiksek evrelere ulagsabilmektedir.

6. Biligsel gelisim, ahlaki gelisim i¢in gerekli ancak yeterli degildir (Glingor,
2003, s.77).

Akil yiritmeye iligkin en etkili kuramlardan ikisi Piaget ve Kohlberg’in
kuramlaridir. Piaget’in g¢aligmalar1 daha once gelmis Kohlberg’i giiclii bir sekilde
etkilemistir (Gander ve Garnier, 1998, s.216). Kohlberg, ahldk gelisim asamalarinin
asagl yukar1 aym yaslardaki bireylerde aym siray1 izledigini, ABD, Ingiltere, Israil,
Bahama, Malezya, Meksika, Tayvan ve Tirkiye’de ortaya koymustur. Bir¢ok
arastirmay1 erkeklerle yiiriitmekle birlikte, kadinlarla yapilan aragtirmalarda da benzer
yapilar bulunmustur. Ancak Kohlberg, bu bulgularini biitiin insanlara genellemistir
(Senemoglu, 2003, s.73). Bu da Kohlberg’in kuraminin sinirliliklari arasinda yer
almaktadir. Kohlberg c¢alismalar1 sonunda insanlarin  kesin simiflamalar ile
ayrilamayacagini belirtmistir. Aksine insanlarda ahlaki karakterin gelisime bagl bir
siire¢ oldugu kanaatine varmistir. Uzun siiren arastirmalar1 sonucunda ahlak gelisiminin
belirgin bir sira izleyerek gelistigini belirtmis ve bu durumun da kiiltiirden, alt kiiltiirden
veya llke ve kitalardan etkilenmeyen bir siire¢ oldugu kanaatine varmistir (Aydin,
1997, s5.140).

2.3.5. Carol Gilligan’a Gore Ahlak Gelisimi (Sorumluluk Ahlaki)

Carol Gilligan Kohlberg’in ¢aligmasina, popiiler kitab1 “Degisik Ses: Psikolojik
Teori ve Kadinlarin Gelisimi (1982)”nde 6nemli elestiride bulunmustur. Kohlberg’in
teorilerisinin kadinlara karst 6n yargili oldugunu 6ne siirmiistiir. Ciinkii Kohlberg
calismalarinda sadece erkekleri kullanmistir. Kadinlarin deneyimlerini dinleyerek,
Gillian sorumluluk ahlakinin, Kohlberg tarafindan kabul edilen adalet ahlaki ve haklar

ahlakiin yerine gereksinimi karsilayabilecegini ileri slirmiistiir. Onun bakis acisinda;
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adalet ve haklar ahlaki esitlige dayanirken, sorumluluk ahldki siddetten kaginmaya
dayanir. Bu farklara bakmak icin diger bir yol, iki ayr1 karar saglarken bu iki ahlaki
incelemektir: Digerlerine haksiz davranmama karar1 ve yardima ihtiyaci olan (bakim)
birine sirtint ddonmeme karari. O, bu ahlaklari, ayr1 olmakla beraber potansiyel olarak
ilgili tanitir. ilk calismalarinda Gilligan, cinsiyet farklarinimn bu iki yonelimler ile ilgili
olarak diisliniildiigiinii vurgulamistir. Sorumluluk ahlaki birbirine bagliligi vurgular ve
tahminen kizlarda, kendi anneleri ile kimlik olusumunda ilk baga dair bor¢lanma daha
bliyiik derecede ortaya cikar. Diger bir tarafta, sorumluluk ahlakinin, bireylerin 6zerk
etkilesimlerinin ayarlanmasi kapsaminda ortaya ¢iktig1 sdylenmistir. Adalete dayanan
yonelim erkek ¢ocuklari arasinda daha yaygin olarak diistiniilmiistiir. Cilinkii anneleri ile
baglilik iliskileri ve sonradan gelen kimlik olusumlar1 erkek ¢ocuklarinin bu iliskiden
ayrilmasini ve annelerinden bireysellesmesini gerektirir. Erkek ¢ocuklari i¢in, bu ayrim
ayn1 zamanda kendileri ve yetigkinler arasindaki gii¢ iligkisinin farkinda olmalarini
yiikseltir. Bu yiizden esitsizlikler {izerinde bir dizi yogun konular1 meydana ¢ikarir.
Bununla birlikte kiz ¢cocuklari, annelerine olan siirekli bagliliklar1 devam ettigi i¢in, bu
gibi esitsizliklerin kesin sekilde farkinda degildirler. Bu yiizden konu olarak dogrulukla
daha az endiselidirler. Ancak, daha ileriki aragtirmalar, ahlaki muhakemenin Gilligan’in
baslangicta raporladig: farkl cinsiyet cizgilerini takip etmedigini ileri siirerler. Ifadenin
ustiinliigii sudur: Hem erkek, hem kadin anlayis1 adalet ve bakima dayanir. Gilligan’in
calismasi, sorumlulugun, ahlaki anlayisin ayrilmaz bileseni oldugunun gelismis
farkindaligina  katkida  bulunur (Murray, http://tigger.uic.edu/~Inucci/MoralEd

/overview.html).

2.3.6. Domain (Etki Alany/ Baglam) Teorisi

1970’lerin basinda Kohlberg, aragtirma grubu tarafindan yonetilen boylamsal
caligmalarin asama etkisinde, sapmalar ortaya c¢ikarmaya baslamistir. Arastirmacilar,
temel Kohlberg bilinyesinde denenmis evre tanimlamalarindaki diizenlemelere dogru bu
sapmalar1 ¢ozmek gerektigini, diger teorisyenler ise bunun yaninda, teorinin kendi
icinde diizensiz veriler gerektiren Onermenin, Onemli diizenlemeler gerektirdigini
bulmuslardir. Bu arastirma siirecinde ortaya ¢ikan en dnemli noktalardan biri, etki alani
teorisinin  Eliot Turiel ve meslektaslar1 tarafindan gelistirilmesidir (Murray,

http://tigger.uic.edu/~Inucci/MoralEd/overview.html).
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Son yapilan bilimsel arastirmalarda, cocukta ahlaki gelisimin domain ya da alan
teorisi ile agiklamaya calisildigi goriilmektedir. Bu teoride, ahlaki fikirlerin
gelistirilmesi ve diger sosyal bilginin alanlar1 arasinda bir ayrim yapilmaktadir. Domain
teorisine gore; cocugun ahlaki ve sosyal aligkanliklarina iligkin kavramlar, bu iki sosyal
olay sinifiyla biitiinlesen sosyal tecriibelerin birbirinden farkli sekillerini niteliksel
olarak agiklamaya caligmasindan ortaya ¢ikar (Nucci, 2002, akt., Balat, Dagal, 2006,
s.10).

Ahlaklilik ve gelenek, Kohleberg’in tek sistem diisiincesinden daha ziyade, ayri,
paralel gelisim yapilaridir. Insanlarin ahlaklilik ve gelenek sorunlari arasinda meydana
gelebilecek olas1 etkilesimleri diizenlemeleri, eylemin 0Ozelliginin belirginligini ve
kisinin gelisim seviyesini kapsayan ¢esitli faktorlerin islevidir. Kohlberg’in teorisini tek
gelisimsel yapi1 icinde olusturmak icin g¢abalamasini onaylayan Turiel’in anlayisi;
aslinda insanlarin ¢esitli farkli etki alanlarindan kendi sosyal kuralci anlayislarini
diizenlemek iizere gelisim iginde degisik noktalarda yaptiklart yasa bagli ¢abalarin
serisidir. Boylece, Domain teorisi ¢evre i¢inden bireylerin yargilarinda ¢ok daha fazla
tutarsizlik one siirer. Geleneksel Kohlberg paradigmasi i¢inde beklenecek olandan daha
geng ve daha az gelismis kisilerden gelen ahlaki temelli kararlarin (diirtistliik ve huzur)
cok fazla olasiligimi miimkiin kilar (Murray, http://tigger.uic.edu/~Inucci/MoralEd

loverview.html)

Domain teorisine gore, sosyal diinya birimsel degildir. Cocuklar, farkli tipte
sosyal bilgi sistemleri veya sosyal bilgi alanlarinin yorumlanmasina varan farkli nitelikli
sosyal etkilesimlere sahiptir. Bundan dolay1, ¢ocuklarin sosyal diinyada diistinmeleri ve
eylemleri heterojenlik ve cesitli sosyal yonelme, motivasyon ve hedeflerle birlikte
olmalar ile karakterize edilir. Domain teorisi, ¢ocuklarin ¢esitli sosyal deneyimlerinden
ve akranlarin1 oldugu gibi ailesini de kapsayan farkli etkilesim arkadaslarindan gelen
bilginin aktif yapis1 iizerine odaklanmistir. Sayisiz ¢alismalar, kiigiik ¢ocuklarin kural,
kural ihlali, kotiiliikk ve akran ¢atismasi deneyimleri boyunca; fiziksel, psikolojik zarar,
esit dagilim ve haklarim ihlali ile genis sosyal deneyimlere sahip oldugunu

belgelemektedir.

Daha belirli bir bigimde, ahlak c¢elismelerinde katilimci olarak ve ahlak

ithlallerine kurban olarak ve gozlemci olarak cocuklarin deneyimleri, hakli ve haksizin,
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dogru ve yanlisin teorik kavramlarinin yorumlanmasina yol agar. Cocuklar, kendi
kotiiliik veya adaletsizlik gibi hareketlerinin esas 6zelliklerinin deneyimlerinden, ahlak
celismesi ve kural ihlalinin yanlish@ anlayisimi ¢ikarir. Sosyal bilginin gelisimi igin
deneysel temelden gelen sosyal etkilesimler hakkindaki 6nerme, ¢ocuklarin dogal olarak
meydana gelen sosyal etkilesimlere tepkilerinin incelenmesi ile test edilmistir.
Arastirmacilar, sosyal igeriklerde, benzer varsayim farklari olan sosyal etkilesimlerinin
sistematik kaliplarin1 arar. Sosyal etkilesimler ve sosyal yargilar arasindaki uyumun,
sunu gosterdigi goriilmiistiir: Sosyal etkilesimler sosyal bilginin insas1 i¢in temel saglar

(Smetana, http://tigger.uic.edu/~Inucci/MoralEd/articles/smetana.html).

Su unutulmamalidir ki ; ¢ocuk kendisine verilen kurallari, degerleri, diisiinceleri
kendi bireysel gelisim Ozelliklerine gore 6ziimsemekte ve kendine 6zgii ahlaki deger
yargilarina doniistiirmektedir. Cocukta ahlaki deger yargisinin olusmasinda ve

gelismesinde aile, ¢evre, din ve okulun rolii bulunmaktadir (Basal, 2003, s.182—-184).

2.4. Karakter Egitimi Manifestosu

Uysal’a (2008,s.25-29) gore Karakter Egitimi Manifestosu (Character Education
Manifesto) (1996), karakter egitimini tanimlayip, yedi, yol gosterici prensibi veli ve
ogretmenlere sunan reform niteligindeki ilk belgeydi. Her bir prensibi; ahlaki egitim,
anne-baba, erdem, okul personeli, yasam alanlariyla okul toplulugu, miifredat ve
ogrenciler ile ilgilidir. Bu manifesto, karakter egitiminin sadece egitimle ilgili bir akim
ya da okullarin en sonki ge¢ici bir hevesi olmadigini, bireyin ruhu ve akli i¢in daimi bir
sayginin ve 1yl bir Ogretimin temel boyutu oldugunu belirtir (Center for the
Advancement of Ethics and Character, 1996).

Karakter Egitimi Manifestosu:
1. Prensip: Egitim, kacinilmaz ahlaki bir girisimdir.

Egitim tam anlamiyla kacinilmaz ahlaki bir girisimdir. Ve de 6grencilerin, neyin
1yi ve neyin degerli oldugunu bilip, onun pesinden gitmelerinde, onlara rehberlik eden,

stirekli ve bilingli bir ¢abadir.
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2. Prensip: Anne-babalar.

Kesinlikle beyan ediyoruz ki c¢ocuklarin birinci derecede egitimcileri anne-
babalardir ve inamiyoruz ki okullar, ev ile aralarinda bir isbirligi tesis etmelidir. Bu
nedenle biitlin okullar; O6grencilerinin dogruluk, cesaret, sorumluluk, c¢aliskanlik,
yardimseverlik ve saygi gibi herkes icin sayginlik ifade eden kisisel ve toplumsal

meziyetleri tesvik etmede sorumludur.
3. Prensip: Erdem.

Karakter egitimi gelisen erdemlerle ilgilidir. Bunlar, 6grencileri sorumlu ve
olgun yetigkinler yapan iyi aligkanliklar ve huylardir. Bu erdemler, karakter egitiminde
oncelikli meselemiz olmalidir. Karakter egitimi, (ekoloji, okulda ibadet, cinsiyet, okul
kiyafetleri, siyaset veya ideolojiyle yiiklii meseleler hakkindaki, su an kabul edilen

tutumlar tizerine) dogru bakis acis1 kazandirmakla ilgili degildir.
4. Prensip: Ogretmenler, okul idarecileri, personel.

Ogretmenler ve okul idarecileri, bu girisimin merkezidirler ve egitilmis, secilmis
ve bu misyon i¢in zihinsel olarak da desteklenmis olmalidirlar. Ger¢ekten de okuldaki
biitiin yetiskinler; kendilerine, ebeveynler ve toplum tarafindan verilen ahlaki yetkileri,

kendileriyle 6zdeslestirmeli ve yansitmalidirlar.
5. Prensip: Okul Toplulugu.

Karakter egitimi donemlik bir ders, hizlandirilmis bir program ya da duvara
asilan bir slogan degil; okul hayatimin ayrilmaz bir pargasidir. Okul; sorumluluk,
caliskanlhik, diiriistliik, iyilikseverlik gibi davramiglarin modellendigi, 6gretildigi,
beklendigi, 6viildiigii ve miitemadiyen uygulandig1 bir erdem toplulugu olmalidir. Iyi
karakterin olusturulmasi; siiftan okul bahgesine, kantinden 6gretmenler odasina kadar

her yerde, ana mesele olmalidir.
6. Prensip: Miifredat.

Insanlar, ©6nemli hikAyelerde, sanat eserlerinde, edebiyatta, tarihte ve
biyografilerde var olan ahlaki akil birikimlerine sahiptir. Ogretmenler ve dgrenciler hem
akademik miifredatin i¢inden hem de disindan olan bu birikimden beraberce

faydalanmalidir.
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7. Prensip: Ogrenciler.

Son olarak, gencler fark etmelidirler ki; genglerin kendi karakterlerini
sekillendirmeleri, hayatin olmazsa olmaz ve c¢ok emek isteyen bir vazifesidir. Ve
onlarin, (basarili ve basarisiz, akademik ve sportif, zihinsel ve sosyal) okul
deneyimlerinin toplami, bu kisisel tesebbiis i¢in gerekli olan hammaddenin ¢ogunu
saglar. Karakter egitimi, sadece egitimle ilgili bir akim ya da okullarin en sonki gegici
bir hevesi degildir. Karakter egitimi, bireyin ruhu ve akli i¢in daimi bir sayginin ve iyi
bir 6gretimin temel boyutudur. Cocuklarimizin kendi karakterlerini olusturmalarinda,
“dogru olan1 bilmelerine, dogru olan1 sevmelerine ve dogru olan1 yapmalarina” yardim
ederek; onlarin kalplerini, beyinlerini (zihinlerini) ve ellerini (hiinerlerini) tekrar
bulusturmalarina ihtiyactmiz vardir. Eger bu yapilirsa, biz gercekten bir karakter
toplumu oluruz ve her seye ragmen 6zgiirliik ve adaleti giivence altina aliriz (Center for

the Advancement of Ethics and Character, 1996).

Ahlak bilimciler, egitimciler ve genglik kuruluslari tarafindan gelistirilen Aspen
Bildirisi, aileler, okullar ve topluluklarin sorumluluk almasi ve ilgisizligi harekete
dontistiirmesi gerektigini ilan eden Karakter Egitimi Manifestosu ile mutabikti. Ayn
sekilde de, belirli paket miifredatlar yerine genel prensipleri savunup, c¢ok yonli
karakter egitimini destekleyen Karakter Egitimi Ortakligi (Character Education
Partnership) (CEP), egitim liderlerine rehberlik yapacak ‘Etkili Karakter Egitiminin On
Bir Prensibini (Lickona, 1996; Lickona, Schaps ve Lewis, 1997) gelistirdi.

2.5. Etkili Karakter Egitiminin On Bir Prensibi

1. Prensip: Karakter egitimi, iyi karakterin temeli olarak temel ahlaki degerleri

kabul edip tesvik eder.
2. Prensip: Karakter; diisiinme, duygu ve davranisi ¢ok yonlii ve kapsamli tanimlar.

3. Prensip: Etkili karakter egitimi, karakteri gelistirmek i¢in okul yasaminin tiim
basamaklarinda; temel degerleri tesvik eden, bilingli, inisiyatifi eline alan ve kapsamli

bir yaklagim kullanir.

4. Prensip: Okul, insancil ve sefkatli bir topluluk olmalidir.
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5. Prensip: Etkili karakter egitimi, Ogrencilerin ahlak kurallarina uygun

davraniglar géstermesi i¢in imkan saglar.

6. Prensip: Etkili karakter egitimi, biitiin 6grencilere saygi gosteren, onlarin
karakterlerini gelistiren ve basarili olmalarina yardimci olan anlamli ve sorgulayici

akademik bir miifredat igerir.

7. Prensip: Karakter egitimi, 6grencilerin kendi kendilerini motive etmelerini

gelistirmek icin biiyiik bir ¢aba sarf eder.

8. Prensip: Tiim okul personeli, karakter egitimi igin sorumluluklari paylasan ve

ayni temel degerlere bagl bir 6grenme ve ahlak toplulugu olmalidir.

9. Prensip: Etkili karakter egitimi, paylasilmis liderligi ve karakter egitimi

girisiminin uzun vadeli destegini tesvik eder.

10. Prensip: Okul, karakter egitimi cabalarinda ebeveynleri ve c¢evresel

imkanlar1 tam bir ortak olarak goriir.

11. Prensip: Etkili karakter egitimi, okul karakterini, karakter egitimcisi olarak
okul personelinin ¢alismasini, 6grencilerin iyi karakteri agik¢a gdsterme derecelerini

degerlendirir (Lickona, Schaps ve Lewis, 2003).

Global Ahlak Enstitiisiinden (Institute for Global Ethics) Kidder (2000), karakter
egitimini fikirden uygulamaya ge¢irmek icin, basarili karakter egitimi programlarinin

yedi 6zelligini “Yedi S° (Seven Es) olarak yedi basamakta s0yle 6zetlemistir:

1. Ogretmenler karakter egitimini ogretmeleri igin yetkilendirilmeli,

giiclendirilmelidir. Ciinkii toplum bunu istemektedir (Empower).
2. Bu onlarin ahlaki muhakeme yeteneklerini gelistirir (Effective).

3. Topluma yayilmali. Okulun bulundugu topluluk, hangi degerlerin 6nemli
oldugunu anlamada okula yardimci olmali, sonra da okulun programini desteklemelidir

(Extended into the community).

4. Karakter egitimi programi tek basina birakilmamali, biitiin miifredatin icine

yerlestirilmelidir (Embedded).

5. Bu konularm tizerinde durarak toplumun ilgisi ¢ekilmeli, mesela ¢ocuklara

bilgisayar becerilerini 6gretirken dnce onlara bilgisayar ahlaki anlatilmalidir (Engaged).
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6. Ahlaki anlatirken, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek yontemler gelistirilmelidir

(Epistemological).

7. On test son test gibi, dgrencilerin bilis, duyus ve davramislarii belirleyen
Olgekler gelistirerek, Ogrencilerin ilerlemelerini gosteren tablolar olusturularak

degerlendirmeler yapilmalidir (Evaluative).

2.6. Karakter Egitiminin Tarihgesi

Insanlik tarihi kadar eski olan karakter egitiminin tarihsel siirec icerisinde
gecirdigi evreler, bugilin uygulanmaya calisilan Karakter Egitimi Programlarinin
ulastig1 nokta acisindan son derece onemlidir. Bu nedenle karakter egitiminin tarihi

temelleri iizerinde durulmasi gerekmektedir.

2.6.1. Karakter Egitiminin Emekleme Donemi

Bilinen ilk karakter egitimi c¢alismalarinin merkezi Amerika olarak kabul
edilmektedir.Amerika’daki okullarda karakter egitiminin tarihi ise, koloni (somiirge)
donemlerine kadar uzanmaktadir (Greenawalt, 1996). Ik Hristiyan gé¢menler ve kiigiik
topluluklar i¢in ailelerin, okullarda 6gretilenlerin igerigini kontrol etmesi daha kolaydi.
Okullarda 6gretilen degerlerde Hristiyanligin kurallari esas alinmisti (Lickona, 1991a).
1642°de Massachusetts Genel Mahkemesi her kasabadan bir kisinin secilmesini istedi.
Bu kisinin gorevi, ailelerin ve okul miidiirlerinin, dinin kurallarinin ve iilkenin
kanunlarinin ¢ocuklar tarafindan okunup anlasilmasini gerceklestirmelerini kontrol
etmekti (Hunt ve Mullins, 2005). Mulkey’e (1997) gore 1776 ’daki okul kitaplarinin
tamami dini ve ahlaki igerikliydi ve aileler ¢cocuklarin bu degerlere saglam bir sekilde
sartlmasin1 istiyordu (akt., Morrison, 2006, s.12). 1800’lerde Amerika’da halk
tarafindan desteklenen egitim gelisti. Kiliseyle okulun ayrilmasma dogru bir egilim
basladi. Hemen hemen yiiz yil siiren, kilise okullarindan devlet okullarma gegis
siirecinde ‘McGuffey Reader’ lilke ¢apindaki en dnemli ders kitabiyd: (Mulkey, 1997).
Bu kitabin ragbet gérmesinin sebebi; igindeki kahramanlik ve vatanseverlik hikayeleri,
Incil’deki en sevilen hikayeler ve &grencilere itaatkdr, tutumlu, temiz, diiriist, isine

kendini adamis ve vatansever olmayi1 6greten siirlerdir (Fields, 2004). 1912’ye kadar
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McGuffey Readers’in kahramanlik ve erdem hikayeleri, diinyada incil’in yaninda en

yaygin kitapt1 (Lickona, 1991,akt.,Uysal,2008,s.29-30).

Alman okullarinda idealistlerin ortaya atmis olduklar1 goriisler de karakter
egitimi agisindan dnemli adimlardir.Ozellikle Kant’in ahlak egitimi ile ilgili olarak 6ne
stirdiigii ‘Ahlak Teorisi Goriisleri’ ahlak egitimine sadece pedogojik degil ayn1 zamanda
felsefi bir bakis acist getirmistir. “Pratik Aklin Tenkidi” adli eserinde ahlakin
kanunlarini tespit etmeye yonelir. Bu ahlak teorisine gore insan, bir yandan tabiata bagl
duyusal bir varlik, diger yandan da akla bagl ahlaki bir varliktir. insan ancak bu ikinci
yoniiyle, yani ahlaki bir varlik olusuyla, diger bir yonii iizerinde, yani iggiidiilere ve
duyulara bagl tabiat varligt olusunun {istiine ¢ikar ve onun iizerinde hakimiyet
kurabilir. Insan ahlak diinyasinda ahlak kanunlarini, yani ahlaki bir “a priori” yi izlemek
durumundadir. Insan ahlak kanunlarmi, ceza diisiincesi ile degil, yalmzca bu kanuna
duydugu saygidan dolay1 izlemelidir. Boylece “vazife” diigiincesi, insanin her tiirli

ahlaklilig1 i¢in en yliksek hayat ilkesi olmaktadir (Kant, 1788, akt., Aytag, 1980, s.232)

Kant’a gore ahlaklilik, yalnizca bireylerin degil, ayrica toplumun ve devletin bir
gorevidir. Bu nedenledir ki, insanlar arasindaki biitlin iliskilerin kademeli bir bigime
sokulmasi ve ahlakilestirilmesi gerekir. Bu goriise gore egitimin esas amaci, estetikci-
harmonik bir gelistirme degil, kanuna bagli bir “ahlakilestirme”dir. Insan miimkiin
oldugu olclide “vazife” ilkesinden hareket ederek davranmaya, maddi tabiat iizerinde
hakimiyet kurmaya ve ahlaki yonden “otonom bir sahsiyet”e erismeye g¢aligmalidir.
Bunun i¢in de cocuklar, miimkiin oldugu kadar erkenden “vazife” ve “disiplin”e

alistirmalidir (a.g.e. s.233).

Panteist bir diisiiniir olan Alman Goethe, “Tiim Yonlii Sahsiyet Egitimi” goriisii
15181nda, tabiattaki organik sekillenmeye paralel olarak, insanlarda da egitsel esastaki bir
bicimlenmeyi kabul eder. Ona gore egitsel tarzda bir bi¢im alma, organik bir geligsmedir.
Bu nedenle Goethe’nin egitim goriislerinde, ‘tabiat’ kavrami énemli bir yer tutar. Zira

egiticiyi bir bah¢ivana benzetir (Aytag, 1980, s.247).

“Wilhelm Meister’in Seyahat Yillar1” adli eserinin ikinci ve liglinci
boliimlerinde Goethe, entelektiiel-ahlaksal bir egitim taslagi ¢izer. Bu ¢esit bir egitim,
hem genglerin bireyselligine dayandirilir ve hem de cocugun igerisinde yasadigi

toplumun uyumlu bir iiyesi olmasmi saglamayr amag¢ edinir. Buna gore cocugun
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tabiatinin gelismesine digardan bir miidahalede bulunulmamali, fakat tamamen akla
dayali bir yoneltme yoluyla zihinsel hayati, kendi kendine faal hale getirilerek, onun
acilip gelistirilmesi ve asillestirilmesi saglanmis olmalidir. Goethe’ye gore tabiat, insana
gerekli olan her seyi vermistir. Bizim gorevimiz, ancak bunu gelistirmektir. Bu ise, ¢ok
kere kendiliginden, daha iyi gelisir. Bu yoOnde gosterilecek egitsel cabalarin esas
amacinin, insanin her yoniiyle insan olmasini saglayacak sekilde gelistirilmis olmasidir

(Goethe, 1829, akt., Aytag, 1980, 5.249).

2.6.2.1900’lerden 1950’lere Karakter Egitimi

1900’lerin baglarinda, 1916’da William Hutchins’in “Cocuklarin Ahlak Kodu”
isimli eserinin basilmasiyla devlet okullarina karsi yeni bir ilgi olustu. Bu kitap, kendi
kendini kontrolii, saglikli olmayi, iyiligi, dogrulugu, sportmenligi, takim c¢aligmasini,
kendine giivenmeyi, sorumlulugu, giivenilirli§i ve iyi is¢iligi vurguluyordu (Mulkey,
1997). Akran baskisinin bu karakter ozelliklerini gerceklestirmede yeterince giiclii
olacagi Umidiyle ilkogretim ve ortadgretim okullarinda iyi karakter okullar
olusturulmaya baslandi (Fields, 2004). 1920’1 yillarda Amerika’da karakter egitimine
dair caligmalar Edward Thorndike ve arkadaslari tarafindan yapilmistir. Karakter
egitimi arastirmalar1 (Character Education Inquiry) adindaki bu ¢alismalar 1928-30
yillarinda ¢ cilt halinde “Studies in the Nature of Character” adiyla yayimlanmistir.
Bunlarin yaninda, Din Egitimi Dernegi (Religious Education Association) ve Columbia
Universitesi Ogretmen Okulu kapsaminda calisan Sosyal ve Dini Arastirmalar Enstitiisii
(Institute of Social and Religious Research) de karakter egitimi ile ilgili ¢alismalar

yapmistir (Leming, 1997).

1901°de Kerschensteiner’in “Alman Gengliginin Vatandaslik Egitimi” adi
altinda ¢ikardigi ilk eseri karakter egitimi boyutuna farkli bir bakis akigi getirmistir.
Ciinkii bu eserde vatandaslik egitimi ve karakter egitiminin birbirinden farkli olmadig:

vurgulanmistir.

Gergekten de “Karakter Kavrami ve Karakter Egitimi” eserinde Kerschensteiner
vatandaslik egitimini ahlaki karakter egitimi ile esit saymaktadir. Eserde, ahlaki karakter
egitiminin vatandaghk egitimi ve bilakis vatandaslik egitiminin de karakter egitimi

oldugu agiklanmaktadir. Kerschensteiner, gerek karakter ve gerek vatandaslik
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egitiminin baslica aletini is okulunda gérmektedir (Kerschensteiner, 1929, akt., Kanad,

1963, 5.89-90).

Kerschensteiner, 1911 yilinda ¢ikardig1 “Is Okulu Kavrami1” eseriyle birdenbire
is pedagoglarinin basina gecmistir. Eser kisa zamanda taninmis ve biitiin Avrupa’ya

yayilmistir. Eserin ana fikirleri sunlardir;

Pedagojinin eregi karakter egitimidir. ilkokullarin vazifesi bile cocuklari
miimkiin mertebe karakterli yetistirmektir. Ezber ve kuru bilgi karakter teskiline
elverisli degildir. Bunun miimkiin olmadi81, yiizyillardan beri denenmistir. Insanlik
egitimine bu yoldan ulasilamayacagi artik kesin olarak anlasilmistir. Bundan boyle
okullar, agirlik merkezini bilgi toplamaya degil, manevi, ahlaki ve el becerikliligi gibi
yetenekleri gelistirmeye vermelidir. Eger halkin biiyiik bir kismi1 bu tarzda yetistirilirse
kuvvetli ve ahlakl iradeler tesekkiil edebilir. O halde is okullari karakterin teskiline ve
egitime en elverisli teskilatlardan biridir (Kerschensteiner, 1911, akt., Kanad, 1963,
5.97-98).

1924°tin baslarinda en kapsamli karakter egitimi ¢alismasi Kolombiya
Universitesinin “Karakterin Tabiati Caligmalar” ile Hugh Hartshorne ve Mark May
(Yale Universitesi psikologlarindan) tarafindan baslatildi. (Morrison, 2006). Hartshorne
ve May oncelikle Amerika’daki yirmi li¢ farkli toplulukta bulunan besinci siiftan
sekize kadar olan siiflardan on bin kadar 6grencinin, karakterle ilgili davranislarinin
degerlendirilmesi iizerinde ¢alisti. Bu ¢aligmanin sonunda karakter egitimiyle davranis;
ozellikle de diiriistlik ve bagskalarina yardimla ilgili davraniglar arasinda bir iliski
bulamadilar (Leming, 1993). Bu calisma raporlari, okullardaki karakter egitimini
zayiflatti. Bu siirecte, mantiki pozitivizm (logical positivism) ve ahlaki gorecelilik
(moral relativism) popliler oldu ve karakter egitimini etkiledi (Damon, 1988). Mantiki
pozitivizm dogru ile degerin arasini acti. Ahlaki gorecelilige gore de dogru ve yanlis
kiltire ve gelenege bagli oldugu icin evrensel ahldki degerlerden s6z edilemezdi.
Ciinkii her sey goreceliydi (Josephson, 2002). Bu teorilerin kabul edilmesi sebebiyle,
1950’1lerde ahlak ve karakter 6gretiminin 6nemi azaldi (Travers ve Rebore, 2000, akt.,

Gossett, 2006, s.16).

1930’1u yillarda karakter egitimine gosterilen ilgi hizli bir diisiis gdstermis ve bu

ilgisizlik 1960’larin ikinci yarisina kadar siirmiistiir. Bu donemde, diinya savasinin
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etkileri ve ulusal amagclar, egitimde 6n plana ¢ikarilmistir (Kirschenbaum, 2000; akt.,

Tokdemir, 2007).

1930’larin ortalarinda, John Dewey, devlet okullarinin ahlaki egitim ve gelisime
olan ihtiyac1 6nemsemeleri lizerine odaklandi. Dewey, okullari, 6grencilerin ahlaki
gelisimi i¢in uygun bir ortam saglama konusunda tesvik etti (Mulkey, 1997). Bu
donemde Ogrenciler arasinda vatandaglikla ilgili okuma kitaplar1 yaygindi. Ayni
zamanda resmi karakter egitimi programlarinin sayisinda da bir azalma olmustu. Cilinkii
‘Yeni Reform Soézlesmesi’ politikalarinin sonucu olarak istikrar ve beklentiler bunu
gerektiriyordu. Bu siiregteki temel vurgu vatanseverlikle ilgili degerlereydi (Fields,

2004).

Ikinci Diinya Savast siiresince, karakter egitimi tekrar analiz edildi ve gerekliligi
egitimciler arasinda tartisildi. Cogu egitimcinin Ogretilmesini istemesine ragmen,
karakter egitimi programlari “sosyal egitim”, “sosyal uyum ig¢in egitim”, ‘“sosyal

temeller olusturma” olarak tekrar adlandirildi (Fields, 2004).

1940’1larda karakter egitimi konusundaki tartigmalar siddetlenirken bir¢ok sinif
ogretmeni, kullanilmayan esyalarin Amerikan savunmasina kazandirilmasi, milli
savunma tahvili, dogal kaynaklarin korunmasi, gidalarin karneyle alinmasi ve moral
arttirma gibi pratik degerleri 6gretiyordu. Savastan ve 1950’lerden sonra resmi karakter
egitimi yavas yavas azaldi ve sonunda ortadan kalkti (Fields, 2004). Bu, 1966’da
Kohlberg’in ahlaki ikilem teorisinin (moral dilemma theory) basilmasiyla beklenmeyen

bir son oldu (Morrison, 2006, s.14).

2.6.3. 1960’1ardan 1970’lere Karakter Egitimi

1962 ve 1963°de Amerika’da iki eyaletin Anayasa Mahkemesinin okullardaki
dinl uygulamalar1 yasaklamasi, karakter egitimine olan destegi zayiflatti. Fakat birkag
yil sonra bu kararlar iptal edildi ve yavas yavas devlet okullarinda ahlaki egitim

yenilendi (Travers ve Rebore, 2000, akt., Gossett, 2006).

1966°da Lawrence Kohlberg, kendisinin ahlaki muhakemenin (moral reasoning)
biligsel gelisim teorisini (cognitive-development theory), okullardaki ahlaki egitim

uygulamalariyla birlestirdi (Leming, 1993). Mulkey (1997)’e gore Kohlberg’in teorisi,
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ahlaki muhakemenin alt1 evresine dayaniyordu. Bu sekilde ¢ocuklar, bulunduklari bir
ahlaki mantik evresinden bir iist evreye, belirli bir durumda segilen davranis hakkindaki
diisiinceleriyle gecebilirdi. Ilk seviyede ¢ocuklar 6diil ve cezalarla yonlendirilir. Ikinci
seviyeye geldiklerinde her seyin karsilikli oldugu goze carpar ve ¢ocuklar karsiliginda
bir sey alacaklarsa baskalar1 igin bir sey yapacaklardir. Ugiincii seviyede c¢ocugun
davranig1 bir yetiskin veya yasitinin onayiyla kontrol edilir. Ahlaki muhakeme
davraniginin dordiincii basamagi otoriteye saygiya baglanir. Besinci basamaga gecerken
neyin dogru oldugu ¢ocugun kisisel degerleri ve fikirleriyle belirlenir. Son olarak en
yiiksek seviyede, birey hayatina saygi ve insanoglunun sayginligi yol gosterici

prensiplerdir.

1960’larda bireysellik yani kisilerin kendilerini ve toplumdan cok kendi
haklarin1 6nemsemeleri popiiler oldu. Bir¢ok giizel sey bu hareketten meydana geldi.
Fakat sahsi tatmin ve kisa siireli zevklere olan ilgi, okullarda deger aciklama

yaklasimina sebep oldu (Travers ve Rebore, 2000).

Deger aciklama (values clarification) yaklagimi, 1990’larin basina kadar bir¢cok
okulda hakim oldu. Bu yaklasimi ortaya atanlar, 0gretmenlerin degerleri 6gretmeye
caligmamasini, sadece Ogrencilerin kendi degerlerini agik bir sekilde anlatmalarini
oneriyordu. Yetiskinlerin ¢ocuklara dogru ve yanligi ders olarak vermeleri, zorla kabul

ettirme gibi goziikiiyordu (Leo, 1999, akt., Gossett, 2006, s.17).

Leming (1993)’ de 6gretmenlerin sorumlulugunun, kendi degerlerini zorla kabul
ettirmeye kalkismak veya Ogrencinin sectigi degerleri yargilamak degil, ahlaki
ikilemlerin 6grenciler tarafindan tartisiilmasini kolaylastirmak olduguna inaniyordu.
AT. Lockwood (1997), ahlaki ikilem (moral dilemma) yaklasimma Kkarsi
elestirmenlerin, “Bu, ahlaki gorecelilige yol agar” inancina dikkat c¢ekti. Ciinkii bu,

ogrencileri dnceki yapay durumlarda oldugu gibi muhakeme yapmaya tesvik ederdi.

Buna ek olarak Lockwood (1997, s.9); “bir¢ok karakter egitimcisinin hem
‘Deger Agiklama Yaklasimi’'ni (Values Clarification Approach) hem de ahlaki
muhakeme (moral reasoning) yaklasimini, 1960 ve 1970’lerdeki ahlaki egitimin

basarisizliginin sebebi olarak gosterdigini” belirtir.
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2.6.4. 1980’lerden Giiniimiize Karakter Egitimi

Black’a gore (1996, akt., Morrison, 2006) , 1960’larin ortalarindan 1980’lerin
ortalarina kadar, gelisen karakter egitimi lizerinde okulun roliine ¢ok az énem verildi.
Kirschenbaum (1992)’a gore 1990’11 yillarda degerler ve ahldka olan ilginin geri
gelmesinin sebebi genclerin cinsel diiskiinliikleri, madde bagimliliklari, erken hamilelik,
intiharlar, bosanma oranlarinin 2/3’e ulagmasi gibi sosyal anlamda ¢okiisli isaret eden

gelismelerdir.

Aileler, egitimciler ve toplum liderleri bu olumsuz gelismeler karsisinda
okullarda ahlak ve deger egitimini tekrar vurgulamaya baslamislardir (Tokdemir, 2007,
s.37).

Lickona (1993) , yeni karakter egitimi hareketinin 1990’larin baslarinda yeniden
canlandirildigina inanir. Thomas Lickona (1993), karakter egitimine olan ilginin
biiylimesine ii¢ sebep oldugunu belirtti. Aslinda aile, geleneksel olarak ¢ocugun ahlaki
ogretmeniydi. Bununla birlikte bu sosyal yapi, ailenin zayiflamasiyla, ahlaki bir bosluk
olusturarak, gorevini icra etmede basarisiz oldu. Lickona (1993) ayrica, bir aileye diisen
cocuk sayisindaki azalmaya, ebeveynlerin egitim seviyelerinin artmasina ve tarihsel
olarak egitime yapilan harcamalarin artmasina ragmen c¢ocuklarimizin huzurunun
bozulduguna isaret etti. Ailenin par¢alanmasiyla, karakter egitimi hareketi, 6grencilerin
ofkelerini kontrol etmelerine, kendileriyle ilgilenildigini hissetmelerine ve sorumluluk
sahibi 6grenciler olmalarina yardim eden bir ¢are oldu (Lickona, 1993). Lickona (1993)
tarafindan belirtilen ikinci sebep, gencligin karakterini yanlis yonlendiren biitiin
akimlardi. Anne-baba destegini alamayan cocuklar, sadece anne ya da sadece babasi
tarafindan yetistirilenler degildir. Gengler, ¢cogu medya ve akran gruplarinin baskilariyla
gosterilen cinsellik, siddet ve materyalizmden olumsuz bir sekilde etkileniyordu.
Lickona (1993) bu iddiasini, Amerika’daki ergen niifusun on olumsuz egilimini

listeleyerek destekledi:

* Genglerdeki siddette artis,
* Sahtekarliktaki artis,

* Otoriteye kars1 biliyliyen saygisizlik,
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» Akran zulmii,

* Okul yerleskelerindeki taassubun canlanmast,
* Calisma ahlakindaki kotiiye gidis,

* Erken cinsel gelisim,

» Benmerkezciligin artmast ve yurttaglikla ilgili sorumluluk duygusunun

bozulmasi,

» Kendine zarar verme davranislarindaki artis ve
* Ahlaki cahillik (s.9).

Lickona (1993) ayrica, bu listeyi Milli Saglik Istatistikleri Merkezinden
(National Center for Health Statistics) elde edilen istatistikleri 6érnek olarak vererek
destekledi. 1987’de basilan bu istatistikler sunlari belirtiyordu: Amerika’daki 15-24 yas
aras1 erkekler arasindaki adam 6ldiirme oran1 Kanada’dakinden yedi, Japonya’dakinden
kirk kat daha yiiksektir. Amerika, gelisen diinyadaki gencler arasinda, geng
hamileliklerinde en yiiksek oranlara sahip iilkelerden biri; genglerin ¢ocuk
diisiirmesinde ve genclerdeki uyusturucu kullaniminda ise en yiiksek oranlara sahip
tilkedir (s.9). Lickona (1993)’ya goére toplumumuzun son on yillarda yasadigi ahlaki
cokiisiin goriilmesi sebebiyle sarsildik. Genglerimize, saygi, sorumluluk, giivenilirlik,
diirtistliik, bagkalarma karsi hassas olma ve iyl vatandashk degerleri ogretilerek
insantmizin saygmhigint teyit edebilir, bireyin kamu yararini arttirabilir ve insan

haklarimizi koruyabiliriz (Lickona, 1993).

Uysal’a (2008,5.35-37) gore Josephson Ahlak Bilimi Enstitiisii (The Josephson
Institute of Ethics), 1992’nin Temmuz’unda bir konferans diizenledi ve eyalet
seviyesindeki okul yonetim kurullarindan, 6gretmen birliklerinden, {iniversitelerden,
ahlak merkezlerinden, genclik organizasyonlarindan ve dini gruplardan otuzun iizerinde
egitim liderini davet etti. Sonug, karakter egitiminin sekiz prensibini tesis eden
‘Karakter Egitimi Uzerine Aspen Bildirisi’ (Aspen Declaration on Character Education)
idi. Bu bildiriye katilanlar, uzlasarak, alti temel ahlaki degeri (giivenilirlik, saygi,
sorumluluk, diirtistliik, bagkalarini 6nemseme ve vatandaslik) de ortaya ¢ikarmiglardir.
Bunlara, karakteri ayakta tutan alti direk ya da karakterin alti sart1 (Six Pillars of

Character) diyebiliriz. Bu kelimelerin segilmesinin sebebi kiiltiirel, politik ya da dini 6n
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yargilardan uzak olarak, kisa fakat kapsamli bir degerler listesi gelistirmeyi ve ahlaki
standartlar1 6lgmede kullanilabilecek ortak bir dil olusturmayi saglamasidir (Character

Counts!). (http://charactercounts.org/overview/aspen.html)

Aspen Bildirisi’'nden bir yil sonra ‘Teftis ve Miifredat Gelistirme Birligi’ (The
Association for Supervision and Curriculum Development) (ASCD) desteginde
“Princeton Project 55” organizasyonuyla bir toplanti diizenledi. 1993’te kurulan
Karakter Egitimi Ortaklig1 (The Character Education Partnership) (CEP) ile su amaglar
belirlendi: Olumsuz 06grenci davraniglarinin azaltilmasi, akademik performansin
gelistirilmesi ve genglerin sorumlu vatandaslar olarak yetistirilmesi (Lickona, 1993).
Karakter Egitimi Ortakligi (CEP), karakter egitimi hareketinin milli bir savunucusu ve
lideridir. Kurumlarin, tarafsiz, kir amaci giitmeyen ve bir mezhebe bagli olmayan bir

ortakligidir ve okullardaki etkili karakter egitimini destekleyenlerden olusur (CEP).

1996’da Amerika’daki sekiz eyaletin valisi; Kevin Ryan, Karen E. Bohlin, ve
Judith O. Thayer tarafindan yazilan Karakter Egitimi Manifestosunu (Character
Education Manifesto) onayladi. Bu manifesto, karakter egitimini tanimlayip, yedi yol
gosterici prensibi, veli ve 6gretmenlere sunan reform niteligindeki ilk belgeydi (Center
for the Advancement of Ethics and Character, 1996). Her bir prensibi, ahlaki egitim,
anne-baba, erdem, okul personeli, yasam alanlariyla okul toplulugu, miifredat ve
ogrenciler ile ilgilidir. Bu manifesto, karakter egitiminin sadece egitimle ilgili bir akim
ya da okullarin en sonki gegici bir hevesi olmadigini, bireyin ruhu ve akli i¢in daimi bir

sayginin ve iyi bir 6gretimin temel boyutu oldugunu belirtir (Tapper, 2007).

Milli egitimin genel amaclarinda ve ilkogretim ile ortadgretimin genel
amaclarinda degerlere vurgu yapilsa da deger egitimi konusunda iilkemizde yeterli
calismanin yapilmadigi goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalara bakildiginda daha ¢ok dini
ve ahlaki degerlere onem verilmistir. Bati toplumunda yasanan ¢o6ziilmeler oransal
olarak iilkemizde daha azdir. Ancak haberlesmenin kolaylasmasi ve diinyanin
kiiciilmesiyle batida yasanan ¢oziilme iilkemizde de goriilmekte; bosanma oranlar
artmakta, okulda, sokakta siddet yayilmakta, aile baglar1 ve toplumsal baglar

zayiflamaktir.

Biitiin bunlar karakter egitimine daha fazla 6nem verilmesinin gerektigini isaret

etmektedir (Tokdemir, 2007, s.37). 21. yy.’da diinyada bir¢ok karakter egitimi projesi
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ve programi vardir. Bunlardan ayri bir baslik altinda bahsedilecektir. Tiirkiye’de
degerler egitimi tlizerine c¢alismalar yapan EDAM (Egitim Danigmanhigi ve
Aragtirmalar1 Merkezi) Eyliil 2000°de kurulmustur. Halen yiizii askin yayini ve on siireli
yayini bulunmaktadir. Bu yayinlardan biri olan Degerler Egitimi Dergisi (DED),
degerler egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda ampirik, betimsel, teorik ve

benzeri caligmalar yayimlayan hakemli, akademik bir dergidir.

2.7. Tiirkiye’de Karakter Egitimi Nasil Uygulanmaktadir?

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi’nin miifredat programlarinda, bir karakter
egitimi programi yer almamaktadir. Ancak bazi 6zel okullarin rehberlik servisleri
tarafindan hazirlanip uygulanan karakter egitimi programlarinin tamamen kendi kisisel
cabalar1 ve becerileri ile var oldugu sdylenebilir. Hatta 6zel okullarin karakter egitimi
konusunu c¢ok ciddiye aldiklar1 ve ozellikle de bu konuda ailelerle esglidiimlii

calistiklar1 gozlemlenmektedir.

2.7.1. Karakter Egitiminde Ailenin Rolii Nedir?

Aile cocugun {iiyesi oldugu en kiiciik toplumsal kurumdur. Okul 6ncesi cag
cocugunun hayatinda en etkili sosyallestirme kurumu ailedir. Ailede anne baba ve diger
bireylerin ¢ocukla olan etkilesimi, ¢ocugun aile i¢indeki yerini belirler. Cocuk ilk sosyal
davraniglar1 aile igindeki etkilesimleri ile 68renir. Aile cocugun ilk sosyal yasantilarini
edindigi yerdir. Dolayisi ile ¢cocuga yoneltilen davranislar ve ona kars1 takinilan tavirlar,
tutumlar, onun hem kisiligini hem de’ sosyal gelisimini sekillendirmektedir. Aile
cocugun alacagi kavramlar1 segcerek ¢ocuga vermekte ve sonucu degerlendirmektedir.
Bu secici ve degerlendirici siireg, cocugun kisisel ve sosyal davraniglartyla ilgili deger
duygusunun gelismesine neden olmaktadir (Basal, 2003, s.145; Cagdas ve Secer, 2002,
s.59, akt., Uysal, 2008).

Her anne ve baba ¢ocugunu en iyi bigimde yetistirmek ¢abasindadir. Cocugun
erdemli bir insan olarak toplumda yer almasi, basarili bir erigkin olmasi kadar
onemsenir. Erdemler hemen her toplumda ulasilmaya calisilan yilice degerler olarak

bilinir. Toplumsal yasamin diizenli gitmesi i¢in insancil degerlerin giicline gereksinim
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duyulmaktadir (Yoriikoglu, 2000, s.221). Okul 6ncesi egitim ¢aginda bulunan ¢ocuklar
iyi birer gozlemcidirler. Anne-babalarinin kendileriyle, birbirleriyle ve diger kisilerle

olan iligkilerini gézlemler.

Cocuk, insan iligkilerinde énemli rol oynayan anlagsma, uzlagsma ve is birligine
iliskin davraniglari, anne-babalar ile etkilesimleri ve gozlemleri sonucunda kazanir.
Onlarin tavir ve davranislarini ve deger yargilarini 6rnek alarak taklit eder. Anne-baba
cocugun sosyallesmesi icin toplumca kabul edilen uygun davranis bigimleri yoniinden
ona model olur (Cagdas, Seger, 2002, s.59-60, akt., Uysal, 2008). Bu noktada

yetiskinlerin olumlu rol model olmalari biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Her ne kadar sosyallestirme kuramcilari, ahlaki 6grenmenin baslangigta cocuklar
tizerinde ailenin etkisinden kendi ebeveyn aligkanliklarina dogru geldigini diisiinse de,
yapisal-gelisimsel kuramcilar, genellikle aile-cocuk iliskisinin hiyerarsik tabiatinin
cocuklarin ahlaki gelisimini zorladigini ileri siirer. Bu, ahlaki muhakeme gelisiminde
okul gibi sosyal kurumlarin ve akranlarin bigimlendirici rolii ilizerine hakim ilgi

merkezine ve ailenin roliiniin goreceli ihlaline yol agar.

Sosyal etki alan1 teorisine gore, ¢ocuklar; yetiskinler (aileleri, 6gretmenleri ve
diger yetigkinler), akranlar1 ve kardesleri ile olan sosyal deneyimleri i¢inden sosyal bilgi
birikimlerinin yaninda, etik degerleri de kapsayan degisik sosyal bilgi birikimlerini

kurar (Smetana, http://tigger.uic.edu/~Inucci/MoralEd/articles/smetana.html).

Cocugun sosyal yonden saglikli gelisebilmesi i¢in anne-babanin iyi bir model
olmasinin yani sira, ¢ocuklarina kars1 yonelttikleri tutum ve davranislarinin da énemli
oldugu bilinmektedir. Anne-babanin asir1 hosgoriilli ve simartict tutumu c¢ocugun
yardimlasma, paylagma, fedakarlik gibi sosyal davraniglar gelistirmesini engelleyerek,
bencil bir kisi durumuna gelmesine neden olur. Anne-babalarin ¢ocuga karsi tutarlt bir
disiplin uygulamalari, cocugun kabul edilebilecek ve kabul edilemeyecek davraniglarin
neler oldugunu anlamasina ve toplumun kurallarina uygun davranislar saglamasina
yardime1 olur. Cocugun toplumun deger yargilarina ve beklentilerine uygun davranislar
gelistirmis olmasi ise, onun, i¢inde yasadigi sosyal ¢evreye uyumunu kolaylastirir
(Cagdas, Secer, 2002, s.60-65, akt., Uysal, 2008). Anne ve baba, ¢ocuguna karsi

takindig1 tutum ile en kiiciik sosyal birim olan aileye uyumu ve bu uyum kaliplarinin
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kazandirilmasi1 ile de c¢ocugun ileride karsilasacagi sosyal c¢evrelerde kazanacagi

degerlerin insasina zemin hazirlamis olacaktir.

Baltacioglu (1994, s.59-60): “Milliyet, ahlak geleneginde birliktir. Ayni1 millette
zamandan zamana, yerden yere degismeyen bir ahlak gelenegi vardir. Bu bakimdan en
eski Tiirklerle en yeni Tiirkler arasinda higbir ayrilik yoktur. Ahlak i¢inde hiikiimetin,
zabita kuvvetinin miisbet bir rolii olabilecegine inaniyorum. Ciinkii ahlakin tarifi bile
gosterir ki, o, miieyyidesini cezadan degil, halkin deger vicdanindan alan, son derece
yaygin ve manevi bir kurumudur. Fakat cemiyette ii¢ kurum vardir ki ahlak iizerine
miiessir olmak giicii tasir: aile, okul, meslek. Bu ii¢ kurumun ti¢iinde de ahlak buhrani
vardir.” diyerek ailenin ¢ocugun karakterinin olugsmasindaki dnemine dikkat ¢cekmekte

ve aileye sorumluluk yiiklemektedir.

Ailelerin degerler egitimi ile ilgili olarak dikkat etmeleri gereken nokta “model
olmanin anahtar” oldugudur. Ahlaki egitimde en etkili yontem, yetiskinin kisiligidir.
Cocuklarin degerleri 6grenmesinde ciddi anlamda yetigkinlerin olumlu davranislarini
izlemeleri ve bunlar1 kendi gozleri ile gormeleri 6nemli rol oynamaktadir (Balat, Dagal,

2006, 5.19).

2.7.2. Karakter Egitiminde Ogretmenin Rolii Nedir?

Karakter egitimi hemen 6grenilebilecek bir paket program degil, okul hayatinin
onemli bir pargasidir. Onemli olan nokta ise yasa gore kaliteli karakter destegini kimin
verecegidir. Giinliik hayatta siniflar, karakteri giliglendirerek modelleyip pozitif sekle
getirebilecek yerlerden biridir. Dolayisiyla da Ogretmenler karakter egitiminin
merkezini olusturmaktadirlar. Smiftaki islemler de (sinif stratejileri gibi) kritiktir.
Glinlimiiziin verimli ders programlar1 farklidir. Eger egitimciler 6grencilerin pozitif
karakter davraniglar1 gostermelerini istiyorlarsa, su cok agiktir ki egitim sistemi olarak
degisik bir diisiince tarzi sergilemeleri Ogrencilere karakterin iginde bliylime ve
sayginlik kazanma sans1 verecektir. Bu da egitimcilerin karakterin temel davranislarina
egilmesiyle miimkiindiir: saygi, sorumluluk gibi. Diger yandan, etkili 6gretmenler ve
okullar karakter egitimini sinifla smurli tutmak yerine toplumun i¢inde de
stirdiirmelidirler. Saglam bir temel ancak okullar, aileler ve diger aracilarin karakter

egitimi Ustiinde birlikte ¢alismalariyla miimkiin olur (Anderson, 2000, s.139-142).
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Ogrenci baglaminda en genel manada yakin 6l¢ekli iki hedef vardir. Bunlar;
1. Basari,
2. Terbiye.

Basar1; 6grenmeye paralel davranisi degistirme oranindaki iyilesmeyi, terbiye ise
cocugun cevresine uyumunu genel anlamda ise sosyallesmeyi ifade eder. Ogretmenin
basaris1 bu iki hususta dgrencinin aldig1 mesafe ile ilgilidir. Bu ikisi, felsefenin temel

taglarindandir (S6nmez, 1999, s. 20).

Tabiat kanunlar1 yaratir ve kanunlar koyar; fakat bizim ailelerimiz, okullarimiz
ise bu kanunlari, bu diizenlemeleri cahillikleri ile bozar! Tabiat; faaliyeti, cocuk i¢in
hayirli, gerekli kilar; aileler bu hayra koétiiliikk ve bu gereklilige sagma goziiyle bakar!
Tabiat, cocugun terbiyesini temin edecek biitiin sebepleri, etkenleri ¢ocugun fitratina
gomerek cocugu harekete, oyuna sevk eder. Fakat bizim cahil analarimiz, cahil
hocalarimiz, bu gizli itici giiclerin, kuvvetlerin izlerini daha ilk ortaya ¢ikisinda bogar!
Tabiatin kurdugu okul; hareketli, atak ¢cocuklarin1 “zeki ve hareketli” diye takdir eder.
Bizim okullarimizdaki egitimimiz; bu hareketli varliklar1t “yaramaz, haylaz” diye
kotiiler! Irfan yaparken cehalet yikar; aklin koydugunu hayvani duygular bozar.
Ozellikle ailelerimizin, okullarimizin biitiin gayreti, ¢ocuklarin mutluluk ve huzur iginde
gelisimine yardimci olan unsurlart ortadan kaldirmak noktasinda toplanabilir. Biitiin
iilkelerin biitlin cahil okullarinda bdyle olmustur. Onun i¢in siz ne kadar sdylerseniz
bosunadir. Tiirk ailelerinin, Tiirk 6gretmenlerinin zihniyeti kolay degismez. Clinkii
insan yetistirme konusundaki yanlis fikirleri, imanlar1 kadar saglamdir. Akil, mantik ve
higbir kuvvet bu Ogretmenlerimizin ¢ocuk yetistirmek konusundaki fikirlerini
degistirmeye muktedir degildir. Siz istediginiz kadar ¢ocuklarin viicutlarin1 hareketten,
fikirlerini, duygularini, iradelerini faaliyetten alikoymak; viicudun, fikrin, duygunun,
ahlakin olgunlagmasi igin zararlidir, kotiidir deyiniz. Hepsi bostur. Onlar yine
gordiiklerini, alistiklarini yapacaklar, yine akillarindan fazla, duygularinin esiri

olacaklardir (Baltacioglu,1995, s.36-37)

Bugiin yirmi-otuz milyonluk bir iilkenin ¢ogunlugunu teskil eden okullarinda
hareket, hiirriyet; yasaktir, yasal degildir, ayiptir yaramazliktir. Biitlin bu okullarin
ogretmenleri, miidiirleri insan yetistirmekte sadece bir amag¢ goriiyorlar, yalmiz bir

maksat gozetiyorlar; “korkan, kizaran, kimildamayan, diislinemeyen, sdyleyemeyen,
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istemeyen, yalniz kuvvete boyun egen” cocuklar yetistirmek. Bu c¢ocuklari, bu
memleketin “felaketini, diislisiinii hazirlayan” yahut bu disiisii, bu felaketler tutkunu
talihsiz tlkenin “gelecegini kurtaracak unsurlar, sahsiyetler” gibi diisiiniiyorlar!
“Kimildamayan ulu bir viicut.” Iste uslu ¢ocuk! “Tecvid yapraklarini ezberleyen kafa.”
Iste zeki bir fikir! “Dayaktan korkan bir ruh.” iste hassas bir kalp! “Iyi, ktii, hayir, ser

dgretmenin soziinden ayrilmayan kor bir itaatci.” Iste giizel bir ahlak! (a.g.e., $.37)

Baltacioglu’nun bu gériislerini dile getirdigi “Talim ve Terbiyede inkilap” adli
eserinde dikkate deger diger bir husus da; beden egitimi kapsamina giren oyun,
jimnastik vb. gibi konularla, el isleri kapsamina giren diger konularin “terbiyevi” bir
mabhiyette verilmesi geregini ifade ederek, 0gretmen ve G6grencilerin hiirriyetlerinin,

sinirlandirilmamasini savunmus olmasidir (Tozlu,1989, s.27).

Ogretmenlerin karakter egitiminin ne oldugunu net bir sekilde anlamalari
gereklidir. Karakter egitimi; erdemliligi 6gretmeye iligkin gayret, ¢aba gostermektir.
Erdemler, degismeyen iyi insan Ozelliklerindendir. Kisiler i¢in olduklar1 kadar toplum
icin de glizel Ozelliklerdir. Adalet, diiriistliik ve sabir bazi erdemlerdir. Erdemler;

zaman, kiiltilir ve kisisel tercihlerle nesilden nesile aktarilan objektif ahlaki kurallardir.

Her erdem ii¢ temel kisimdan olusur: ahlaki bilgi, ahlaki duygu ve ahlaki
davranis. Ogrencilerin igindeki erdemli karakteri gelistirmek isteyen Ogretmenler;
erdemlerin neler oldugunu, 6nemine saygi duymalari, onlara sahip olmalar1 ve giinliik

hayatta onlar1 kullanmalar1 gerektigini 6grencilerine anlatmalidirlar (Lickona, 2001,

5.65).

Egitimciler, cocuklarin kendi kiiltiirlerinin kural ve egilimleri ile adalet ve insan
huzuru i¢in evrensel ahladk sorunlar1 arasinda ayrim yapmalarina yardim edebilir. Beg

egitimsel uygulama, ahlaki egitimde 6gretmenlere yol gosterir:

* Ahlaki egitim; adalet, dogruluk ve insan refah1 konular1 {izerine

odaklanmalidir.

« Efektif ahlaki egitim programlari, ayr1 6zel program ve lnite olarak ele

alinmasindan ziyade, miifredat programlar ile biitliinlesmistir.

« Ogrenciler oldukca farkli ahlak seviyelerinde ve ahlaki ikileme kars1 yaklasik

en iyi ¢0zlimle uyusamadiklar1 zaman ahlaki tartismalar ahlaki gelisimi yiikseltir.
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* Yardimci hedef yapilari, hem ahldki hem akademik biiylimenin degerini

arttirir.

* Saglam, esit ve esnek sinif yonetim uygulamalar1 ve kurallar1 6grencinin ahlaki
biiyiimesine katkida bulunur. Ogretmenler, ¢ignenmis kurallardan ve yerine
getirilmemis sosyal beklentilerden daha ziyade ahlak ihlallerinin zararli ve haksiz

sonuclarina yanit vermelidir (Nucci, 1997).

Ogretmenin sinif yonetimi konusundaki bilgi ve becerileri de &grencilerin
karakterlerini etkilemektedir.Ogretmenin kisiligi, simf yonetimindeki bilgi ve beceri
diizeyi 0gretmenle ilgili 6nemli degiskenlerdir.Bu iki degisken de 6grencilerin sinif igi
davranis  problemlerinin  azalmasinda ve  cogalmasinda  Onemli  etkiye
sahiptir.Ogretmenlerin, smiftaki dgrencilerden tam bir sessizlik, cok diizenli olma, bir
konuya uzun siire dikkat kesilme, emirlere harfi harfine uyma gibi istekleri onlarin
psikolojik  glic  smirlarim1  asarak davranis  sorunlarinin  olusmasma neden

olabilir.(Baloglu,2001, s.135)

Ogretmenler bir taraftan &grencilerin,ruhsal gelismelerini saglamak, diger
yandan da onlar1 i¢inde yasadiklar1 toplumun ihtiyaclarina ve ekonomik sartlarina gore

yetistirmek durumundadirlar.(Kiling,1997, s.2)

Erken cocukluk dénemi uzun siireden beri ¢ocuklarin ahldki ve toplumsal
degerlerin bigimlenmesinde kritik bir zaman olarak diisiiniilmiistiir. Kiiciik ¢ocuklarin
toplumsal gelisiminde akranlarla iletisimin 6nemli bir rolii oldugu kabul edilmektedir
(Akman, 1994). Evde baslayan ahlak egitimi okulda da siirer. Ancak bu, ahlak dersleri
yoluyla degil, 6gretmenlerin 6rnek davranislariyla saglanir (Y 6riikkoglu, 2000, s.228).

Okul oOncesi donem c¢ocugun bagkalarimin davraniglarina iliskin ahlaki
yargilarinda, bu davranigin sonucuna gore dogru olup olmadigina karar vermesi, cocugu
baskalarinin haklarma tecaviiz edecek tiirden davranislara yéneltebilir. Ogretmen bu
olumsuzlugu diizeltmek amaclh, smifta Oykiiler okuyarak, kahramanlar hakkinda
tartismalar baslatabilir, ¢cocuklar1 davraniglar lizerine diisiinmeye yoneltebilir (Giirhan,

2004, s.137).

Leaming 2000 yilinda edebiyat temelli egitim programlarina yonelik yaptigi
arastirmada, programin ¢ocuklarin bilissel gelisimine pozitif etkilerinin oldugunu ifade

etmistir. Okul Oncesi egitim kurumlarmin  6nemli bir islevi ¢ocuklari
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toplumsallagtirmaktir. Egitim kurumu, c¢ocuga, oyun iginde toplumsal bir ortam
saglamalidir. Cocuk bu yolla toplumsal bir birey olmaya baglar. Cocuklar; kurallara
uyan, paylasabilen, is birligi yapan ve sorumluluk alabilen bir kii¢iik vatandas olmay1
ogrenmektedirler (Basal, 2003, s.146). Cocuk, ahlak kurallarin1 yetigkinden 6grenirken
en basit oyun kurallarini kendisi bulur ve bu kurallar1 kusaktan kusaga iletir (Yavuzer,
2005). Bu donem ¢ocuklarina, egitimciler uygun disiplin yontemleri kullanmali,
cocuklarin bireysel 6zelliklerini dikkate almalidirlar. Degerleri yeni 6grenmeye ¢alisan
cocuklar i¢in disiplin problemleri ile siklikla karsilagilabilir. Burada 6énemli olan nokta,
egitimcinin, ¢ocuga ya da gruba uygun 6zel agiklamalarda bulunmasi ve uygun disiplin

yontemlerini kullanmasidir (Balat, 2005, s.201).

Karakter egitiminde 6gretmenin rolii kolaylastiriciliktir. Ahlaki konularla ilgili

acilan tartisma konularinda su basamaklar izlenmelidir;
1. Konuyu tanitin.

2. Tartistlan konuda ©on yargisi olan herhangi birisine hicbir sekilde isaret

etmeyin, dikkatleri onun iizerine ¢cekmeyin.
3. Gruptaki biitiin 6grencileri tartigmaya dahil etmeye gayret edin.

4. Herhangi bir 6grencinin tartismada bastan sona baskin olmasina miisaade

etmeyin.

5. Gruptaki ogrencilerin diger konulari da tartigmalari i¢in yeri geldiginde

sorular sorun.

6. Tartismanin sonug boliimiinde 6grencilerin yaptig1 degerlendirmelerin hepsine

teker teker deginerek onlarin yorumlarini tekrar degerlendirin.

7. Ogrencilerin bilingli ve sorumlu se¢imler yapmalarmin degerini anlamalarinda

onlara yardimci olun.
8. Ogrencilerin gesitli problem ¢ozme tekniklerini arastirmalarini destekleyin
(http://www.urbanext.uiuc.edu/programs/character.html).

Johansson, 2001 yilinda Isve¢’te ¢ocuklarla diiriistliik {izerine yapilan ¢alismada
Ogretmenlerin stratejilerini incelemistir. Bu c¢alismanin genel amaci ¢ocuklarin ifade

ettikleri ahlaki degerlere Ogretmenlerin nasil dikkat ettiklerini arastirmaktir.
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Ogretmenler cocuklarda hangi degerleri gelistirmek isterler ve hangi degerlerin
gelisimini tesvik ederler. Sonucglardan anlasilmaktadir ki; 6gretmenlerin bu konudaki
stratejileri; ¢ocuklarin diirtistliigii nasil 6grendikleri hakkindaki fikirleriyle, farkli ahlaki
sorular ve diiriist cocugu olusturan dgeler hakkindaki diisiinceleriyle ilgilidir. Yapilan
analizler sonucunda ¢ocuklarin diiriistliigli nasil 6grendigine dair bazi ana perspektifler
ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenler, cocuklarm diiriistliigii dgrenmelerine empati, digerlerinin
gorlslerini anlama, modelleme ve kisitlama yollariyla yardimci olurlar. Diger bir goriis

ise, ¢ocuklarin ahlaki yeteneklerinin smirli oldugunu iddia etmektedir (Johansson,

2002).

Davidson ve Stokes’in 2001 yilinda Kuzey Alabama’daki devlet okullarinda
Ogretmenlerin karakter egitimine bakis agilarini belirlemek i¢in yaptiklar1 ¢aligmada;
Ogretmenlerin karakter egitimine bakis acilarinin olumlu oldugu, yoneticilerin ise
ogretmenlerden daha olumlu bir bakis acgisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu
calismaya katilan egitimcilere gore Ogrenciler, karakter egitiminden Otiirli, 1yi

vatandaslik 6zelliklerine sahiptirler (Davidson, Stokes, 2001).

Wood ve Roach’in Kuzey Dakota’da kirsal alandaki okul yoneticilerinin
karakter egitimi ile ilgili algilamalarini belirlemek i¢in yapmis olduklar1 arastirmada,
yoneticilerin karakter egitimini destekleyici olduklarim1i ve aile ve Ogretmenlerin
karakter egitimini destekledikleri kanisinda olduklarimi belirlemislerdir. Ayrica bu
aragtirmada yoneticilere gore en Onemli bes karakter egitimi degeri: sorumluluk,
diiriistliik, 1y1 vatandasghk, saygi ve isbirligi olarak tespit edilmistir (Wood, Roach,
2000).

Milson’un 2001 yilinda Ogretmenlerin  karakter egitimi konusundaki
yetkinliklerini 6lgmek icin yaptig1 arastirmada (CDEBI), ilkdgretim 6gretmenlerinin
yiiksek diizeyler sergilediklerini tespit etmiglerdir. Ogretmenlerin demografik 6zellikleri
ve egitim diizeyi ve okutulan sinif acisindan da 6gretmenlerin yetkinliklerini analiz
etmisler ve bu noktada; egitimini dini, 6zel kolej ya da iiniversitelerden alan
ogretmenlerin devlet okullarindan mezun olan 6gretmenlerden daha yetkin olduklarini
tespit etmislerdir (Milson, 2001). Eksi’nin Milson ile beraber 2003 yilinda yaptiklar
karakter egitimi yetkinlik inanci skalasinin (CDEBI) uyarlama ¢alismasinin

sonuclarinda, Ogretmenlerin karakter bozukluguna sahip olan Ogrencilere karakter
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egitimi verme konusunda kendi yetenekleri hakkinda kuskulart bulundugunu tespit
etmiglerdir. Ayrica bu arastirma, hizmet i¢i egitim ve karakter egitimi konferanslarinin
Ogretmenlerin karakter egitiminde yetkinlik duygusu tizerinde olumlu etkiye sahip
oldugunu ve ftniversiteye dayali egitimin 6gretmenin yetkinligi konusunda hi¢ bir
onemli tesvik igermedigini gostermistir (Milson, 2001, s.3-18; Milson ve Eksi, 2003,
5.99-124).

2.7.3. Karakter Egitiminde Diger Faktorlerin Rolii

Karakter egitiminde etkin unsur sadece aile, egitim kurumlar1 ve onun bilesenleri
degildir. Bunlarin yan1 sira akran gruplari, kitle iletisim araglari, iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kurumlar karakter egitimini dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir.
Ornegin; “Bireylerin diinya tasavvurlarmi belirleyen temel 6ge “din”dir. Bireylerin
karakterlerini belirlemede ve davranig kriterlerini olusturmada da din 6nemli bir yere
sahiptir. Hayati anlamlandirmada ve bireylerin diinyaya anlam verme c¢abasinda
metafiziksel Ogeler 6n plandadir. Bireylerin davramiglarini belirleyen ve ahlak
kriterlerinin kokenini olusturan prensipler “Tanri”nin buyruklaridir. Yasamin amaci,
“Tanrt”nin belirlemis oldugu 1ideal insan tipine uygun bir yasanti siirmektir.”

(www.haberakademi.net).

Dogan’a gore (1994) aydinlanma diisiincesi ile klasik donem yerini, dinin etki
alanmin smirlandirilmasi ve ayrilmasi diistincesinin belirdigi bir doneme birakmigtir. Bu
donem, Avrupa’da ortaya ¢ikan laiklik kavramiyla dogrudan iliskilidir. Klasik
donemden en temel fark, bireylerin diinya tasariminda “Tanr1” ile daha az iliskili hale
gelmeleridir. Aydinlanma sonrasinda “transandantal alana” ait metafizik oOgeler
elestiriye ugramis ve bu alana “insan” egemen olmaya baslamistir. Yine bu dénemde
klasik egitim kurumlarinin yanima laik egitim kurumlart agilmaya baslanmistir. Siyasi

[3

yapida ise ‘“vatandaslik” kavrami ortaya ¢ikmistir. Dini ve sekiiler diinya goriisleri
arasinda bir gecis donemi olmasi dolayisiyla bu donemin egitim yapilari, karmasik bir
sekilde bunlarin izlerini tasir. Ozellikle Osmanli Devleti egitim modernlesmesi
siirecinde yeni agilan okullardan beklenen, dindar vatandaslarin yetistirilmesidir. Laik

egitim kurumunda verilen egitimle bizzat devlet tarafindan ahlaki kistaslar belirlenmeye
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calisilmigtir. Karakter egitiminde ve ahlék kriterlerinde “din” Onemli bir referans noktasidir

(www.haberakademi.net).

Karakter egitimini etkileyen bir diger unsur da akran gruplaridir. Cilinkii akran
gruplart ¢cocugun toplumsallagsmasinda son derece onemlidir. Bu gruplarin en 6nemli
Ozelligi iyelerinin benzer yas ve statiide olmalaridir. Grupta anne, baba ve diger
bliyiikler gibi davranislar1 yonlendirecek, faaliyetleri kontrol edecek giigte bir yetiskin
yoktur. Akran gruplari, Ozellikle cagdas toplumlarda; giyimleri, davranislari, sag
bicimleri ile bir alt kiiltiir olustururlar. Her grubun kendine 6zgii norm ve degerleri
vardir. Bu 6zellikleri, akran gruplarini ¢cocugun etkilesimde bulundugu diger kurum ve
gruplardan ayirmaktadir. Akran grubu i¢inde ¢ocuk ve gengler ¢cok degisik yasantilar
gecirirler, yeni davramig kaliplart gelistirirler. Bu gruplar i¢inde g¢ocuk ailesinde
gormedigi bazi1 sosyal davranislar1 da 6grenebilir. Ornegin anne-babasi otoriter olan bir
cocuk, akran grubunda demokratik davranislart gézleme ve bu davraniglar1t kazanma
olanagi bulabilir. Akran grubu i¢inde ¢ocuk ve geng, model alabilecegi kisilerle tanisir,
grup normuna uymasini, gruptaki roliin gerektirdigi davranislari yapmasini 6grenir
(Fidan-Erden, 1993, 5.88-89). Bu baglamda akran gruplarinin karakter egitimine olan

etkisi olduk¢a 6nemlidir.

Kuskusuz, kitle iletisim araglariin, 6zellikle de televizyonun karakter egitimi
tizerinde olumlu ya da olumsuz ¢ok biiylik etkisi vardir. Dizi ve filmlerde yer alan
karakter ve davranis normlari, hemen hemen her yastan insan gruplarini ve 6zellikle
ogrenim cagindaki cocuklar1 etki altina almaktadir. Bu etki, egitim kurumlarinda
verilmeye c¢aligilan karakter egitimi hedeflerinin ger¢eklesmesine ya yardimci olmakta

ya da engel olmaktadir.

2.8. Karakter Egitimi Programinda Kazandirilmak istenen Davramislar
2.8.1. Sorumluluk

Sorumluluk kelimesi Tiirk Dil Kurumu Genel Tiirk¢e Sozliigi’nde “Kisinin
kendi davraniglarin1 veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olaym sonuglarmi

istlenmesi, sorum, mesuliyet.” olarak tanimlanmustir (http://www.tdk.gov.tr).

Sorumluluk, kisilerin yapmasi gereken gorevleri yerine getirebilmeleri ve bu

dogrultuda gerekli alt yapiya sahip olmalaridir (Tuzcuoglu, 2003, s.54). Sorumluluk


http://www.tdk.gov.tr/
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duygusu kii¢iik cocuklarda i¢giidiisel degildir. Ogretilmesi gereken bir duygudur (Lott
ve digerleri, 2000, s.369). Cocugun dogdugu andan itibaren g¢evresinde sezinledigi
olaylar, anne-babanin ona karsi gosterdigi 6zen ve bakim, sorumluluklarinin yerine
getirilis bicimi onda ilk etkileri olusturur (Altink&prii, 1999, s.173). Sorumluluk bilinci
cocuga erken yaslardan itibaren agsama asama kazandirilmalidir. Anne-babalarin 6rnek
davraniglarla c¢ocuga model olmasi gerekmektedir. Otoriter, tutarsiz, hosgoriili,
korumaci aile tutumlar1 ¢ocuga sorumluluk kazandirmada etkili degildir. Sadece
demokratik aile tutumu sergileyen ortamlar sorumluluk kazanmak i¢in idealdir
(Tuzcuoglu, 2003, s.55). Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklara sorumluluk egitiminin
verilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Her yasa uygun olarak ¢ocuga belirli konularda
cesitli seceneklerin sunulmasi ve bu seceneklerden birinin secilmesinin istenmesi
sorumluluk duygusunun kazanilmasinda énemli isleve sahiptir (Unutkan, 2005, s.191—
195). Sorumlulugun yerlesmesi kadar bu sorumlulugun tiirii de Onemlidir. Yanlis
temeller ve carpik degerler {lizerine oturtulan sorumluluklar, ¢arpik kisilik olusumlarina

neden olur (Ozen, 2001, 5.25).

2.8.2. Oz Giiven

Oz giiven; kisinin kendine ydnelik olumlu yargilarinin olmasi, kendini ve
olaylar1 kontrol edebilecegi inanci, kendini sevmesi, yeterli oldugunu diisiinmesi ve
degerinin farkina varmasi, kendisiyle barigik olmasi, kendini oldugu gibi kabul etmesi,

kendisini tanimasi gibi durumlarla ilgili bir kavramdir (Humpreys, 2002).

Ozgiiven bir ¢ocugun kendisine yonelik iyi duygular gelistirmesi sonucu
kendisini 1yi hissetmesi demektir. Baska bir deyisle kendisi olmaktan memnun olmasi
ve bunun sonucu kendisi ve c¢evresiyle baristk olmasi demektir (Kansu,
www.kigem.com.tr). Basarmin temelinde 6z giiven bulunmaktadir. Oz giiveni yiiksek
kisi, eksikliklerini kapatabilecek giice sahiptir (Ciiceloglu, 2003, s.118-119). Oz giiven;
bilesenleri, davranislar1 belirleyen en onemli o6zelliktir ve yasamin ilk yillarindan
itibaren gelistirilmesi gerekir. Bunun i¢in ¢ocukluk ve ergenlik donemlerinde uygun
ebeveyn tutumlari, 6gretmen tutumlar1 ve yakin g¢evredeki bireylerin tutumlari son
derece onemlidir. Oz giiven duygusunun temeli ilk ¢ocukluk yillarinda atilmakta ve

daha sonraki yillarda gelismektedir (Eldeleklioglu, 2004, s.111-112).
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2.8.3. Liderlik

Liderlik kelimesi Tiirk Dil Kurumu Genel Tiirkge Sozligii'nde; “Lider olma
durumu.” olarak tanimlanmistir  (http://www.tdk.gov.tr). Liderlik baskalarinin
davraniglarin1 kontrol etme ve yonlendirme islevidir. Liderlik 3-6 yas arasinda ortaya
cikan bir Ozelliktir. Lider, oyunlarda ya da diger etkinliklerde eylemi baslatir, diger
cocuklar ise onun onderligini izler. Lider olan ¢ocuk kendine giivenir (Cagdas ve Secer,
2002, s.53, akt., Uysal, 2008). Bir insanin liderlik 6zelliklerine sahip oldugu sadece
davranig tarziyla degil, ayn1 zamanda diger insanlarin ona kars1 davranislar1 sayesinde
de anlagilir. Liderlik tesvik edilmesi ve yetistirilmesi gereken bir 6zelliktir. Liderler
yalnizca harekete gecirmezler, ayn1 zamanda motive ederler ve yasami zenginlestirirler

(Edam, 2005).

2.8.4. Yardimseverlik

Yardimseverlik en yalin anlami ile ihtiyaci olana, higbir karsilik beklemeden
goniillii olarak destekte bulunmaktir. Cocuklar en iyi, model alarak Ogrenirler.
Yardimseverlik davranisinin ¢ocukta var olabilmesi i¢in, g¢evresindeki kisilerde bu

davranis1 gozlemlemesi gerekmektedir (Helik, 2003, s.2).

2.8.5. Sayg1

Saygi kelimesi Tirk Dil Kurumu Genel Tiirk¢e Sozligii’nde; “Degeri,
Ustlinliigl, yasliligi, yararliligy, kutsalligi dolayisiyla bir kimseye, bir seye kars1 dikkatli,
Ozenli, Olgili davranmaya sebep olan sevgi duygusu.” olarak tanimlanmigtir

(http://www.tdk.gov.tr).

Saygili insanlar, diger insanlar1 da dikkate alarak davranan kisilerdir. Diger
kisilerle iligki halindeyken uygun sekilde davranirlar. Cocuklarin saygili davranislar
gelistirmeleri i¢in Oncelikle etraftaki yetiskinlere saygi duymalari ve bu saygiyi
cevrelerine de yansitmalar1 gerekir. Cocuklarda saygi duygusunun gelismesi icin
oncelikle kisilik olarak onlara saygi duyulmali, goriislerine 6nem verilmeli, istekleri
dinlenmeli ve iletisim cabalar1 yanitsiz birakilmamalidir (Balat, Dagal, 2006, s.13).

Cocuklar c¢evrelerindeki yetiskinler; kendilerine ve uygun yas diizeylerine saygi



53

gosterdikleri zaman, karsilikli saygi ortaminda saygi gostermeyi 6grenebilirler (Lott ve

digerleri, 2000, s.417).

2.8.6. Nezaket

Nezaket kelimesi Tirk Dil Kurumu Genel Tiirkge Sozligii'nde; “Baskalarina
kars1 saygili ve incelikli davranma, incelik, naziklik, zarafet.” olarak tanimlanmistir

(http://www.tdk.gov.tr).

Nezaketin temelinde her zaman bagkalarina 1iyilik etme diisilincesi
bulunmaktadir. Nazik davranislar, toplumsal iliskilerde olduk¢a ©nemli bir yer
tutmaktadir. Insan yasamindaki basarilarda nezaketin onemli bir yeri vardir (Deniz,

1960 5.17).

Cocuk basit nezaket kurallarini okul yasantisinda kullanmaya baslar. “Tesekkiir
ederim, rica ederim” gibi nezaket kelimeleri okul 6ncesi ¢cagdaki ¢cocuklardan beklenen

basit nezaket kurallaridir.

2.8.7. Sabir

Sabir kelimesi Tiirk Dil Kurumu Genel Tiirkge Sozliigii’nde; “Uziicii durumlar
karsisinda ses ¢ikarmadan onlarin gegmesini bekleme erdemi, olacak veya gelecek bir

seyi telag gostermeden bekleme.” olarak tanimlanmustir (http://www.tdk.gov.tr).

Sabirli olmak bir insanda olmasi gereken en dnemli 6zelliklerden biridir. Bunun
temellerinin erken yaslarda atilmasi yararli olur. Her istedigine istedigi anda ulasan
cocuk, ileriki yasantilarinda zorluk ceker ve sahip olduklarinin degerini bilmez

(Tuzcuoglu, 2003, 5.106).

2.9. Karakter Egitiminde Kullanilan Yaklasimlar

Karakter egitimi, sadece sinifta verilecek bir egitim degildir. Karakter egitimi
manifestosunda da belirtildigi gibi, bu meselenin evi (anne-babay1), okulu (6gretmenler,
idareciler, biitliin ¢alisanlar, okul toplulugu ve miifredat) ve toplumu ilgilendiren

boyutlar1 vardir. Program gelistirme ve degerlendirme g¢alismalariyla birlikte birgok
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yaklagim ve aktivite; belli bir plan, program, miifredat ve sistem dahilinde uygulanabilir

(Uysal,2008,5.55-72).

2.9.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi, Telkin (Inculcation) Yaklasim

1950’lerde  6gretmenlerden, geleneksel Amerikan degerlerini  dogrudan
ogretmeleri bekleniyordu. Insan davranisimi sekillendirmede, geleneksel yaklasim
olarak da kabul edilen, telkin; 6n goriilen bir metot idi ve ahlaki egitim, vatanseverlikle
ilgili toplantilarla, sabah dualariyla, vatandashigi tasdik torenleriyle ve atom
bombasindan korunma talimleriyle, okul hayatinin ve miifredatin bir pargasiydi.

Ogrencilerin ¢cogu otoriteye sayg1 gdsteriyordu (DeRoche ve Williams, 2001, s.6).

Deger asilama, deger empoze etme de denen bu yontemde, yetiskinler, cocuklara
degerleri dogrudan sdyleyerek onlarin degerleri 6grenmelerini saglamaya c¢alisir. Bu
yaklagimda, yeterince sOyler ve gosterirseniz, insanlar sonunda sizin istediginiz gibi
davranacaktir varsayimi vardir. Bu yaklasimda, 6gretmen ya da anne-baba “Cocuklar
yalan sOylemez (diiriistliik), biiyiiklerine karsi yliksek sesle konusmaz (saygi), iyi bir
ogrenci ddevlerini zamaninda yapar (sorumluluk).” gibi sozlerle degerleri telkin yolu ile
ogretmektedir. Ogiit verme, ergenlik Oncesi ¢ocuklarda daha etkili olabilmektedir.
Ciinkii ergenler 6giit dinlemek istemezler (Bacanli, 2004, s.51, akt., Sen, 2007, s.17).
Diger baz1 yaklagimlarda oldugu gibi, bu yaklasimda da tarihsel ya da kurgusal
hikayelerden faydalanilabilir. Bu dykiilerin anlatilmasi, diger bireylerin davranislarinin
ahlaki sorumlulugu konusunda diisiinmelerini saglar (Akbas, 2004, s.97, akt., Giiltekin,
2007). Bu yaklasgimda oncelikle kazandirilacak deger belirlenir; zamanlanmis ve
programlanmis etkinlikler aracilig ile degerler kazandirilmaya calisilir (Doganay, 2006,
akt., Giiltekin, 2007). Bu yaklasimin etkili olabilmesi i¢in davranis degistirme yontemi
ile de uygulanabilecegi belirtilmektedir. Davranis degistirme, edimsel kosullamanin
deger dgretimine uygulanmis seklidir. Ogrenci, kazandirilmak istenen degere uygun
davranis sergilediginde odiillendirilmektedir. Ozellikle 6grencilerin velileri tarafindan
cokca uygulanan bu yontemin okulda Ogretmen tarafindan kisithh ders saatlerinde
uygulanmasinin uygun olmadigi, bu sekilde bir deger Ogretiminin etkili ve kalici
olmayacag1 vurgulanmaktadir (Doganay, 2006, s.267; Akbas, 2004 s.71, akt., Giiltekin
2007, s.42).
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Telkin yaklasimi, hem okulda hem de okul disinda kullanilabilen bir yaklagim
olsa da 6gretmenler tarafindan kullanildiginda her zaman ise yaramadigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin ~ dgrencilerle  yeterince  zaman  gegirmemeleri,  dgrencilerin
cocukluklarinin ve yetisme sartlarinin O0gretmenlerce yeterince bilinmemesi de
yaklagimin her zaman ise yaramamasinin sebepleri olarak goriilmiistiir (Akbas, 2004,
akt., Giiltekin, 2007). Bu yaklasimda model olma kullanilmalidir. Fakat yaklagimin

basarisinda, model olmanin niteligi dnem tasimaktadir.

2.9.2. Edebiyat Merkezli (Literature Based) Karakter Egitimi

Bu uygulama, 6zellikle ‘McGuffys Readers’ kitaplariyla, 19. ylizyilin sonlartyla
20. yiizyilin baslarinda siirmekteydi. Bugiin ise bu gelenek, cagdas karakter egitimi
programlarindaki evrensele yakin edebiyatin kullanimi yoluyla uygulanmaktadir. Bu
yaklagimin ragbet gordiiglinii, William Bennett (1993) tarafindan yazilan ‘Erdemler
Kitabi’nin Amerika’da iki milyondan fazla satmasi acik bir sekilde gostermektedir
(Leming, Henrics-Smith ve Antis, 1997). Sen, MEB’in 2005 yilinda ilkogretim igin
tavsiye ettigi 100 Temel Eser’den segilen 29 yerli, 29 yabanci yazarli kitabr incelemistir
(Sen, 2007, s.380). Incelemenin sonucunda; Milli Egitim Bakanhiginin ilkdgretim
okullart i¢in hazirladigir 100 Temel Eser serisinde yer alan kitaplarda adil olma, aile
birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik, duyarlilik, dayanigsma,
diirtistliik, estetik, hosgorii, Ozgiirlik, sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik,
vatanseverlik, temizlik, saglikli olmaya 6nem verme degerleri tespit edilmistir. Bu

degerlerin kazandirilmasi belli bir sistem gerektirmektedir.

Cocuklarla ilgili edebiyat, karakter egitimini olusturmada, mevcut miifredata
etkili bir ara¢ saglar (Schmidt ve Palliotet, 2001; Forgan, 2002). Karakter egitiminde en

ideal sonucu almak i¢in, derste su prensipler denenmelidir (Sridhar ve Vaughn, 2000):

Tanmmlama:  Okuyucular, hikayedeki ana  karakteri ve  olaylarn

tanimlayabilmelidir.

Katilma: Okuyucular, durumla ilgili bag kurabilmeli ve ana karakter ile

duygusal bir bag hissedebilmelidir.
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Olayn I¢ Yiiziinii Anlama: Bu anlama, okuyuculara ana karakteri ve durumu
analiz etmeye ve parcadaki uygun olmayan davranislarin yerini alacak etkili alternatifler

bulmaya imkan saglar.

Tanimlama, katilma ve anlama prensiplerine olanak saglayacak basarili bir
karakter egitimi icin kitap se¢imi ¢ok hassas bir unsurdur. Trelease (2001)’e gore; elli
yasinda okumaya degmeyen kitap, on yasinda da okumaya degmez. Cocuklarin bizden

daha ¢ok cani sikilir.

O’Sullivan (2004, s.641), “daha zengin ve daha derin edebiyat” i¢in kriterlere
uyan dort c¢esit kitap tanimlar ve “karakterler ne kadar gii¢lii olursa, karakter egitiminin

o kadar kolay olacagin1” belirtir:
1. Iyi yazilmis kitaplar ahlaki ikilemler igerir.
2. Edebi seviyenin Otesinde, anlamay1 saglayan derinlikteki kitaplar.

3. Hayranlik uyandiran fakat Ogrencilerle hemen hemen ayni yaslardaki,

inanilabilir karakterler i¢eren kitaplar.

4. Ana karakterleri, cok cesitli kiiltiirlerden gelen ve kiz ve erkeklerden olabilen

genislikteki kitaplar.

Ogrenci katilimi1 ¢ok 6nemlidir. Edebiyat temelli dgretime karakter egitimini
katarsak, 6grenen merkezli bir sonug ortaya ¢ikar. Boylece, gelecek nesillerin, katilimci
vatandaglar olmasinin, akademik ve ahlaki altyapis1 hazirlanmis olur. Karakter
egitiminin prensiplerinin yaninda, dayandigi niteliksel ve niceliksel bilgi ve uygulama
stratejileri smifla paylasiimalidir. Ornek uygulamalar, karakter prensiplerine katilmayi
cesaretlendirir (AACTE Conference Proposal, 2006). ‘Haftanin Kelimesi’ programi da
edebiyat merkezli c¢alismalara Ornek olarak gosterilebilir. 1989’da Rodolfo
Bernardo’nun miidiir olarak atandigi ilkogretimin ilk alti1 sinifina hizmet veren Allen
Akademisi, tam bir kaos i¢indeydi. Standartlastirilmis akademik test sonuglar1 bolgenin
en sonlarinda ve iilke ortalamasmin altindaydi. Ogrencilerin sadece %10’u ddevlerini
yapiyordu ve toplami bes yiiz otuz yedi olan 6grencilerden yiiz ellisi okuldan yil iginde
uzaklagtirma cezas1 almigti. Ayrica, 6gretmen devamliligi bolgenin en diisiigiiydii.
Oncelikle alt1 6gretmen, iki veli ve iki dgrenci temsilcisinden olusan bir kurul, okulun

mevcut durumunun fotografin1 ¢ekmek igin ise basladi. Ayrica desteklerini saglamak
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amactyla yerel kilise ve topluluklarla iliskiye gecildi. Toplanan bilgilerden en g¢arpici
olani, okulun bir misyonunun olmamasiydi. Bu tespitten sonra, komisyon, bu is iizerine
calist1 ve “klasik literatiir ve karakter egitimi vasitasiyla biitiin Allen ailesinin sorumlu,
iiretken ve bilgili vatandaslar, sosyal, entelektiiel ve ahlaki agidan kendini gergeklestiren
bireyler” olmalarini i¢eren bir misyon belirledi. Bu ¢er¢evede karakter temelli literatiir
olusturulmasiyla ilgili 6gretmenler gerekli ¢alismalart yapip, her bir doneme uygun
okumalar1 ortaya koydular. Okulda bunlarla birlikte disiplinle ilgili diizenlemeler
gozden gegcirilip, Ogrencilere iiniforma giyme zorunlulugu getirildi. Yine karakter
egitimi baglaminda her bir hafta icin bir temel karakter 6zelligi belirlediler. Haftalik

program su sekilde uygulandi:

Her pazartesi sabahi ‘Haftanin Kelimesi’ miidiir tarafindan anons edildi.
Karakteri tanimlayacak ye paylasimini saglayacak ornekler verildi. Sali gilinlinden
Persembe giiniine kadarki siire zarfinda, 6gretmenler bes ya da on dakikalarini vererek
ya deger iizerinde tartigma yaptilar ya da onunla ilgili 6ykii okudular. Miimkiin
oldugunda ise deger, miifredatin i¢ine yerlestirilmeye calisildi. Cuma giinleri ise,
‘Haftanin Kelimesi’ on dakikalik bir toplanti veya video gosterisiyle desteklendi. Sene
basinda her sinifa, iki degeri ifade eden iki kelime verildi; sonralar1 her kelime i¢in bir
sinifin video sunumu veya toplantityr hazirlamas: istendi. ‘Haftanin Kelimesi’
programinin en temel Ozelligi, O6gretmenlerin tim Allen cocuklarindan sorumlu
olmalartydi. Dogru davranislarin 6diillendirilmesi ya da yanlhs davranislarin disipline
edilmesinde tiim 6gretmenler, tiim dgrencilerden sorumluydular. Okul, aile katiliminin
olmadig1 bir karakter egitimi programinin etkili olamayacaginin farkinda oldugu ig¢in,
tiim stlirece velileri dahil etmeye ¢alismistir. Biitiin bunlarin neticesinde 1995 yilinda
California Basar1 Testi’nde, 1989’da 36.5 olan okul ortalamasi 62.0’a, Davton devlet
okullarinda otuz {i¢ okul arasinda 28. olan sirasi ise birincilige yiikseldi. 1989’da yiiz
elli olan 6grenci uzaklastirma sayist da sekize indi. Benzer sekilde 6gretmen devami ve
veli katiliminda da 6nemli yiikselmeler yasandi (Bernardo ve Neal, 1997, akt., Eksi,
2003, s.89).

1992 yilinda, Heartwood Enstitiisii tarafindan, ilkogretimin ilk alti sinifinda
uygulanmak {izere gelistirilen ve literatiir merkezli bir yaklasimla, ahlaki degerleri
kazandirmayr amaclayan karakter egitimi programi, ‘Cocuklar I¢in Bir Ahlak

Miifredati’ (An Ethics Curriculum for Children) adimi tasimaktadir. Bir yil siiren bu



58

program, iki okul bolgesi, kirk iki simf ve dokuz yiiz yirmi bes Ogrenciyi
kapsamaktadir. Program {ii¢ ayr1 par¢adan olugmakta ve her bir pargada iki ayr1 degeri
iceren, on dort resimli ¢ocuk Oykiisii bulunmaktadir. Her bir 6ykii i¢cin ayrintili ders
planlar1 hazirlanmis olup, eve gonderilen bir not vasitasiyla ailenin de etkinliklere
katilim1 saglanmistir. Bu miifredatin, bilissel ¢iktilar agisindan olumlu etkiye sahip
oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin belirtti§ine gore, biitiin bu siniflarda, diger siniflara
gore Ogrenci davraniglarinda gelisme olmustur. Leming, karakter egitimi
arastirmalarinda teorilerin ve arastirma metodolojisinin gelistirilmesi i¢in girisimlerde

bulunulmasi gerektigini belirtmektedir (Leming, Henrics-Smith ve Antis, 1997).

1997°de  Amerika Birlesik Devletleri, Georgia, Atlanta’daki Craven
Ortaokulu’ndaki uygulamada okul, her hafta, segilen belli bir karakter O6zelligine
odaklantyordu. Okulun ilk yirmi dakikasim ‘Karakter Egitimi Zaman1’ diye diizenleyip,
her giine o karakter 6zelligi ile ilgili belirli bir aktivite koydular. Carsamba giinleri o
karakter 6zelligini yansitan birinin gercek hikayesini, Persembe giinleri de 6grenciler,
icinde o karakteri iyi ya da kotii temsil eden kurgusal bir hikaye okurlar. Ebeveynler ve
Ogretmenler, karakter egitiminin biitiin okul hayatinda islenmesi gerektiginin
farkindadir (Milson, 2000, akt., Heavy, Meyers, Mozdren ve Warneke, 2002, s.37).
Heavy, Meyers, Mozdren ve Warneke (2002, s.45) Karakter egitiminin gelistirilmesine
yonelik on alt1 haftalik faaliyet plan1 hazirlamiglardir. Bu planda; edebiyatla ilgili olarak
hemen hemen her hafta, miilkemmel karakteri anlatan pano calismasi, sesli okuma,
ogrencilerin okunan karakter 6zelligi ile ilgili yorumlarin1 gosteren yazili ya da resimli
giinliikler, okunan romanlar ile ilgili karakter caligmalarini igeren edebiyat ¢alismalari,
bliyiik Ogrencilerin kiigiiklere kitap okuyup beraber yorumladiklar1 kitap dostlar1 ve
giincel uyusmazliklarla ve ¢oziimlerle ilgili miizakereleri iceren smif toplantilar

mevcuttur. Degerlendirme sonunda, program basarili bulunmustur.

Boston Universitesine bagl ‘Karakteri ve Ahlaki Gelistirme Merkezi’ (The
Center for the Advancement of Ethics and Character) bir¢ok idareci ve 6gretmenden
basarili stratejileri toplayip, derleyip ‘Okullarda Karakter Egitimini Gelistirmenin Yiiz
Yolu’ ismiyle yayinlamistir. Bu listenin 17., 35., 46. ve 68. maddeleri, deger merkezli
hikayelerin, biyografilerin, edebi ya da tarihi yazilarin sesli ve giinliik olarak okunmasi
ve de miizakere edilmesi gerektigini belirtmektedir (The Center for the Advancement of

Ethics and Character, http://www.forcharacter.com/100ways.htm)
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Edebiyat merkezli yaklagim, 6grencilerin ahlaki muhakemesini gelistirmek igin
ahlaki ikilemleri ve Aydin’a gore (2003), ahlak 6gretiminde ¢ok dnemli bir yontem olan

‘0rnek olay incelemelerini’ (case study) de kullanabilir.

Karakter egitimi, diizenli ve kisa vadeli bir girisim degil, hayat boyu siliren ve
karmasik bir projedir. Edebiyati kullanarak karakter egitiminin incelenmesi,
Ogrencilerin kendi hayatlarinda da boyle olaylarla karsilagabilecekleri yoniinde ahlaki
hayal giiclerini harekete gecirir. Sadece iyi davraniglar ve kotii davraniglarin
uygulamadaki sonuglarma odaklanmak yerine, anlatilan hikayelerdeki hayatlar,
sagduyuyla, herhangi bir sekilde erdemi gelistirmek icin 6grencileri miicadeleye davet
eder. Bu hayatlar, onlart ‘Ne i¢in karakter?” ‘Kim i¢in karakter?’ sorulariyla
yiizlestirirler. Ogrencilere, hayali bir hayat yolculugu ve bu yolculukla ilgili, tercih ve
yorumlarin incelenmesi firsati verildigi zaman onlar, hayat boyu, ahlaki diislince

aligkanliklarini gelistirebilirler (Bohlin, 2005, s.179).

2.9.3. Deger Ag¢iklama (Values Clarification) Yaklasim

Deger agiklama yaklasimi, Raths, Harmin ve Simon’un(1966, s.30),‘Degerler ve
Egitimi’ kitabiyla benimsenmistir (Smith, 1989). Bu kitap, 1972’ye kadar 600.000 adet
satilmigtir (Leming, 1997). Degerler, degisen hayat deneyimlerine karsilik, zamanla
degisir. Bu degisikliklerin taninmasi ve kisinin davraniglarin1 nasil etkileyecegi, deger
aciklama siirecinin amacidir. Deger aciklama, sana senin degerlerinin ne olmasi
gerektigini sdylemez, sadece degerlerini kesfetmen icin bir arac saglar. Deger agiklama
(deger belirginlestirme), Ogrencilerin kendi duygu ve diislincelerini anlatmalar1 igin,
onlar1 cesaretlendirici bir tekniktir. Boylece Ogrencilerin kendi degerleri hakkindaki
farkindaliklart zenginlesir. Deger agiklama yaklagiminin uygulanmasinda oncelikle bir
olay/konu ortaya atilir. Bu konuyu Ogretmen, Ogrenci, aile ya da bagkasi ortaya
koyabilir ve olay, arkadaslik, aile, saglik, din, calisma, sevgi, politika, okul, kisisel
zevkler, cinsellik, para, kurallar, otorite ve 6liim gibi herhangi bir olayla alakali olabilir.
Daha sonra 6gretmen 6grencilerden bu olay hakkinda okuma, diisiinme, yazma gibi
cesitli aktiviteleri yapmalari ister. Ardindan 6gretmen olay hakkinda herkesin kendi
bakis acisin1 ve degerlerini sdylemesini isteyerek tartisma baslatir. Burada baskalarinin

goriislerini kabullenme kritik bir noktadir. Herkes olay hakkinda belirginlesen kendi
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degerini agiklar. Ogretmen, Ogrencilerin degerlerinin belirginlesmesi i¢in sorular
sorabilir (Kirschenbaum, 2000). Ogretmen, cevap agiklanirken, dogru, yanlis gibi
yargilardan uzak olmali, kendi dogru cevabimi sdylememeli, elestirmemeli; sadece

Ogrencileri cesaretlendirmeye calismalidir (Leming, 1997, akt., Tokdemir, 2007 s.41).

Deger aciklamasinin amacina yonelik, Raths, Harmin ve Simon, yedi kriter
belirlemislerdir. Bir degerin, tam bir deger olarak sayilmasi i¢in bu kriterlere uymasi
gerekmektedir. Bu kriterler, segme (choosing), odiillendirme (prizing) ve hareket

(acting) olarak {i¢ kategoriye bdliinebilir. Bu kategoriler ve kriterleri sunlardir:

2.9.3.1. Se¢me (Choosing)
1. Ozgiir bir sekilde se¢im yapma.
2. Alternatiflerden se¢im yapma.

3. Alternatiflerin sonuglarini diisiiniip degerlendirdikten sonra se¢cim yapma.

2.9.3.2. Odiillendirme (Prizing)
1. Yaptig1 se¢imden mutlu olma.

2. Secilen degeri topluma yansitma, secilen degeri acik¢a sdyleyebilme.

2.9.3.3. Hareket (Acting)
1. Hareket, secilen degerle bir seyler yapma.

2. Degerlerle uyumlu hareketleri tekrar etme, degerlerle uyumlu bir yasam

bi¢imi benimseme.

Deger agiklama insanlarin kendi degerlerini anlamalarina yardim eder. Eger
insanlar degerlerini anlar ve aciklarlarsa davramiglarii da degistireceklerdir. Bu
insanlarin daha az tutarsizlik, karigiklik ve ilgisizlik yasamalarimi da saglayacaktir.

Deger agiklama yaklagiminin dort anahtar 6gesi vardir. Bunlar:

1. Hayata Odaklanma: Insanlarm dikkatlerinin kendi hayatlarma ve degerlerine

odaklanmasi.
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2. Kabullenme: Deger agiklayan kisi baskalarinin durumlarini yargilamaksizin
kabullenmelidir.

3. Daha Fazlasint Yansutmaya Davet: Sadece bagkalarimin durumlarini
kabullenme degil, onlarin da kendi degerlerini yansitmalarin1 saglama, onlari

cesaretlendirme durumu.

4. Kisisel Giicii Artirma: Deger agiklama, diisiince ve degerleri agiklamanin yani sira,

kigisel gelisimi de arttirir (Leming, 1997; akt., Tokdemir, 2007, s.40).

Deger agiklama yaklagiminda, deger belirginlestirme calisma kagitlar1 da
kullanilmaktadir. Deger belirginlestirme ¢alisma kagitlar1 bir yazi, resim ya da karikatiir
olabilir. Bu ¢alisma kagidindaki igerikle alakali 6grencilere sorular yoneltilir boylece
deger aciklama gergeklesmis olur. Bu siiregte de yukarida belirtilen asamalara uyulur

(Doganay, 2006, akt., Tokdemir, 2007, s.42).
Bu yaklasimla ilgili elestirileri sOyle siralayabiliriz (Lipe, 1975; Smith, 1989):

* Bu yaklagimda ahlaki degerler kisiye ve duruma gore belirlendiginden yani
gorecelilestirildiginden, degerlerin belli bir standardi1 yoktur. Bazi insanlar, degerin tam
bir deger olmasini saglayan yedi kriteri gerceklestirip, bu degerle insanlig1 mahvedecek

isler yapabilirler.
* Bu yaklagim uyusmazliklar ¢6zecek yeterlilige sahip degildir.

* Bu yaklasimda, insanlar1 baglayici ahlaki degerler ile serbest secim esash

kisisel tercihler tam olarak ayirt edilmemistir.

Bunun sonuglarindan biri olarak, 6grenci istemese de 6zeline iliskin sorularla
Karsilasabilir. Lockwood (1997), ahlaki ikilem (moral dilemma) yaklasimina karsi
elestirmenlerin, ‘Bu, ahlaki gorecelilie yol acar.” inancina dikkat c¢ekti. Cilink{i bu,
Ogrencileri onceki yapay durumlarda oldugu gibi muhakeme yapmaya tesvik ederdi.
Buna ek olarak Lockwood (1997, s.9), “bir¢ok karakter egitimcisinin, hem ‘Deger
Aciklama Yaklasimi’m1 (Values Clarification Approach) hem de ahlaki muhakeme
(moral reasoning) yaklasimini, 1960 ve 1970’lerdeki ahlaki egitimin basarisizliginin

sebebi olarak gosterdigini” belirtir.
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2.9.4. Deger Analizi (Value Analysis) Yaklasimi

Deger analizi yaklagimi, sosyal bilimler egitimcileri (Amerikan Sosyal Bilgiler
Ulusal Kurulu) tarafindan gelistirilmis bir yaklasimdir. Amag, 06grencilerin,
karsilastiklar1 degerlerle ilgili sorunlar hakkinda karar verebilmek icin bilimsel
arastirma ve mantiksal diistinme siirecini kullanabilmelerine yardimei olmaktir. Hedef,
degerleri, problem ¢6zme siizgecinden gecirerek, karar vermeyi saglamaktir (Doganay,

2006, s.272; Bacanli, 2006, s.34, akt., Giiltekin, 2007, s.45).

Deger analizi yaklasimina gore deger oOgretimindeki siire¢ sekiz asamada

orgiitlenmektedir :

1. Deger sorununu belirleme.

[\

. Karsilasilan deger sorununu agikliga kavusturma.

3. Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama.

I

. Bilgi ve kanitlarin uygunlugu ve dogrulugunu degerlendirme.

W

. Olas1 ¢ozlim yollarini belirleme.

o)

. Coziim yollarinin her birinin olas1 dogrularini belirleme ve degerlendirme.

~

. Se¢enekler arasindan birini se¢gme.

[o¢]

. Secilen oneri dogrultusunda davranma (Doganay, 2006).

Deger analizi yaklasiminda deger sorular1 {izerinde, duygusal olmadan; akilci,
mantikli ve sistematik bir sekilde degerlendirme yapilmaktadir. Ornek olaylar ve bunlar
izerinde problem ¢dzme becerilerinin uygulanmasi siireci s6z konusudur (Akbas, 2004,
s.77, akt., Giiltekin, 2007). Ve de bir elestirel diistinme siireci s6z konusudur. Bu
elestirel diisiinmede iki husus 6nemli goriilmektedir. Bunlardan biri biligsel 6grenme
stillerine dayanma, digeri 6gretmenin degerleri acik olarak ifade etmeyerek 6grencilerin
kendilerinin degerleri bulmast ve kendi gorlis acilarindan Ggrenmesi olarak
aciklanmaktadir (Veugelers, 2000, akt., Giiltekin, 2007, s.46). Bu yaklasim deger
aciklama yaklasimina benzese de kanitlarin toplanmasi ve degerlendirilmesi asamalarini
icermektedir. Bu yoOniiyle problem ¢6zme yontemine de benzeyen yaklasim, biligsel

acidan hem deger agiklama hem de telkin yaklasimindan daha giiclii yonlere sahiptir
(Tokdemir, 2007, s.43).
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2.9.5. Ahlaki ikilem Miizakereleri (Moral Dilemma Discussions)

Uysal‘m (2008) aktardigina gore bireylerin ahlaki degerlerinin muhakemesini
gelistirmesine odaklanan ahlaki ikilem tartismalari, Lawrence Kohlberg tarafindan
ortaya atilmistir. Bu yaklasimin kuramsal yoni, karakter egitimini etkileyen
kuramlardan, biligsel gelisim teorisinde agiklanmistir. Ahlaki ikilem miizakerelerine,

‘ahlaki muhakeme’ veya ‘bilissel gelisim yaklasimlari® da denebilir.

Ahlaki ikilem tartismalar1 genis bir bigimde tek baslarina ya da ‘Just Community
Schools’ gibi programlarin i¢inde de kullanilmaktadir. Bu tartismalarda 6gretmenler,
ahlaki ikilemler ya da baska konularla ilgili, biitiin sinifin katildig1 akran 6grencilerin
tartismalarini kolaylastirir. Sosyal norm bilincini 6gretmek i¢in ‘All Stars’ programinda,
‘Biiyilk Miinazara’ adi altinda bir bolim vardir. Bu boélimde Ogrenciler belirli

durumlardaki hislerinin nasil oldugunu oylarlar. Mesela, bir ciimle ortaya atildi:

‘Eger bir ¢ocuk c¢ikma teklif ettiyse, o kiz romantik olmali’. Ogrenciler,
‘katiliyorum’, ‘katilmiyorum’ ya da ‘emin degilim’ seklindeki fikirlerine gore, sinifta
ayrt ayrt yerlerde dururlar. Herkes fikrini savunur. Tartigmadan sonra yerlerini
degistirebilirler. Ciinkii 6grencilerin ¢ogunlugu, toplumdan yana olan norm tarafindadir.
Program, diger taraftakilerin toplumdan yana olanlarin fikirlerini paylagmasi igin
cabalar (Berkowitz ve Bier, 2005, s.12). Ryan’a gore (1997, s.741, akt., Akbas, 2004,
s.101, akt., Giiltekin, 2007) arastirmalar, 6grencilerin, goriis belirtme sirasinda, diger
ogrencilerin tesiri altinda kalmadiklarim1 géstermistir. ‘Ahlaki ikilem® yaklagiminda,
ogretmenin rolli, ahlaki ikilemlerin bulundugu ornekler vererek Ogrencilerin kendi
cikmazlarmi ¢dzmelerine yardim etmektir. Ikilem, iki farkli deger ilkesinin gatistig
gercek yasam problemleridir. Ahlaki ikilemler olusturulurken ikilemlerin su 6zellikleri

tasimasina dikkat edilmelidir:
« ikilem, derste ele alinan konuyla iliskili olmalidir.
« Ikilem, miimkiin oldugunca basit olmalidir.

« ikilem, agikca belirgin tek bir yanit yerine, farkli yanit seceneklerini icerecek
sekilde acik uglu olmalidir. Burada amag¢ 6grenciler arasinda biligsel ¢atigsma, tartisma

ve akil yiirlitmeyi saglamaktir.
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« Ikilem, dgrencilerin olgusal bilgiler iizerine degil, catismanm akil yiiriitme

boyutuna odaklanilmasina yardimer olmalidir.
« Ikilemler, dgrencilerin diizeylerine uygun olmalidir (Doganay, 2006, s.275).

Bu yontemde esas amag, O0grencilerin davraniglarina rehberlik edecek ahlaki
ilkeler gelistirmelerine yardim etmektir. Ogrencinin degerlendirme yaparken kullandig
dayanaklar, bireyin ahlaki gelisimi hakkinda bilgi verir. Burada &grencinin ¢dziimii
onemli degildir. Onemli olan, neden o ¢oziime ulastigidir. Yaklasim, tiim okul

seviyelerinde kullanilabilir (Akbas, 2004, s.101, akt., Giiltekin, 2007).

Hem ‘deger agiklama’ hem de ‘ahlaki ikilem muhakemesi’, ahlak dersi
vermenin, 0gretmenin gorevinin bir parcasi olmadigint vurgular. Her iki yaklagimin
gizli mesaji, Ogrencinin ahlaki gelisiminin, ailenin ya da okul toplulugunun
miidahalesiyle degil, uzman egitimciler tarafindan en iyi sekilde basarilabilecegidir
(Leming, 1997). Hem ‘deger aciklama’ yaklasimi hem de ‘biligsel gelisim’ yaklagima,
ahlaki yargiya varma merkezli, kisisel muhakemenin gelismesine odaklanmistir. Fakat
bunlar, 6grencinin ahlaki muhakemesinin nasil gelistirilecegi konusunda ayrilirlar.
Ogrencilerin ‘ahlaki ikilem tartismalarr’, biligsel gelisime yonelirken; ahlaki deger
diisiinceleriyle kendilerini ifade etmeleri deger agiklamaya yonelmistir (Massey, 1993).
Lickona’ya gore (1991c) deger agiklama ve ahlaki muhakeme 1960’larda tasarlanmis,
1970’lerde popiiler olmustur (Tatman, 2007, s.62). Elkind ve Sweet’e gore,(1997)
‘Sokrat Yaklasim1® (The Socratic Approach), 6gretmenlerin 6grencilere bir dizi sorular
sormasini icerir. Bu sorular, 6grencilerin kendi inanglarinin dogrulugunu incelemelerine
yoneliktir. Bu karakter 6gretim metodu, ahlak kurallarinin ve degerlerin elestirel
analizini arttirmasina ragmen, bazi elestiriler almistir. Wynnne’in (1988) en biiyiik
elestirisi soyledir: Karakter egitimi, ¢ok derin ve gézlemlenemeyen ahlaki muhakeme

yerine gozlemlenebilir davraniglara 6nem vermelidir (Headen, 2006, s.17).

Leming’e (1993) gore, ahlaki ikilem tartigmalar1 basarili olsa da, 6grenci
davranis1 iizerinde az bir etkisi vardir. Fakat Berkowitz(2005)’e gore bu tartismalar,
otuz yildan fazla calisilmis ve yiize yakin ¢oklu analizden bir¢ogu onun ahlaki

muhakemeyi gelistirmeyi destekledigini gostermistir.
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2.9.6. Hizmet Ogrenimi ve Kamu Hizmeti (Service Learning)

John Glenn’e gére hizmet dgrenimi, su eski deyisle dzetlenebilir: ‘Isittiklerimi
unuturum, gordiklerimi hatirlarim, yaptiklarimi anlarim’ (Fiske, 2002). ‘Hizmet
Ogrenimi Yaklasim1® (Service Learning Approach), dgrencilerin, toplum merkezli
hizmet projelerini iistlenmelerine yardimer olarak, toplumun degerlerini gelistirmeyi ya
da giiclendirmeyi esas alir. Bircok hizmet projesinin tamamlanmasinin, bir bireyin ya da
toplumun giivenliginde, sagliginda ve/veya yasam kalitesinde biiyiik bir etkisi vardir
(Wynne and Ryan, 1997). Hizmet 6grenimi hem yenidir hem de eskidir. Eski olarak
nitelenebilir ¢iinkli ¢iraklik egitiminin geleneksel prensipleri iizerine kurulmustur.
Bu da, deneysel O0grenme, proje temelli 6grenme ve pratik O6grenme diye c¢esitli
sekillerde tanimlanan geleneksel egitim metotlarina dayanir. Bu metotlar, John Dewey
ve Ralph Tyler gibi egitimciler tarafindan 19. yy.’1in sonlartyla 20. yy.’in baslarinda

tesvik edilmistir.

Hizmet 0grenimi, 1970’lerde, kamu hizmeti ile tamamen gelistirilmis okul
miifredatinin birlestirilmesiyle olusan egitimsel bulug anlaminda yenidir. O zamanlarda,
Ogretmenler ve egitimi destekleyenler, okul reformu i¢in bunun giiciinii bir kez daha
fark etti. 1990’larin basina kadar, yerel girisimleri destekleyen federal yasalar ¢ikmisti.
Birgok eyalet ve yerel bolge, Amerika’nin ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda her
gecen giin 6nemi artip, olmazsa olmaz haline gelen hizmet 6grenimini hayata gecirmek

ve gliclendirmek i¢in girisimleri baglatmistir (Fiske, 2002).

‘Hizmet Ogrenimi’, okulda &grenilenlerin, okul disinda ve gercek hayatta
uygulanarak ve yasanarak Ogrenilmesini saglayan, proje merkezli bir yaklasimdir.
Kamu hizmeti (Community Service) ise, ¢Oplerin geri doniisiim projelerinde yer almak,
parklardan ¢Op toplamak, hastane, huzurevi, Kizilhag¢ gibi vakif ve sivil toplum
kuruluslarinda iicret almadan c¢alismak gibi ¢ok cesitli kamu yararina yapilan faaliyetleri
igerir. Daha sonra bunlar, 6grencinin dosyasina eklenir ve {iniversite bagvurularinda da
kabul edilmeye yardimci olur. ‘Hizmet Ogrenimi’, vatandaslik egitimiyle de is birligi

yapabilir.

Makul Hizmet Ogrenimi projelerinin icinde &nerilip, az yer kaplayan bir model
de, okul olanaklarina fayda saglayan; akranlarin birbirine ya da biiyiik siniftakilerin

kiiciik siniftakilere ders anlatmasi programlari (peer and cross age tutoring programs),
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akranlarin arabuluculuk yapmasi veya uyusmazliklari ¢6zme programlari (peer
mediation or conflict resolution programs), ebeveynlerden ve yaslilardan olusan
gontlliler hareketleri, yashlarla ve acizlerle ilgilenme, tehlikedeki 6grencilere yardim
etme ve okul veya topluluk projelerini kapsar. Miller, Leslie-Toogood, ve Kaff (2005,
s.35), ogrencilerin toplum hizmetine katilmalarinin ¢ok ¢esitli faydalar1 oldugu
konusunda sunlar1 eklerler: Toplum hizmeti projeleri, Ogrencilerin digerkamlik
duygularini, belli bir hedefe sahip olma diisiincesini gelistirir ve gelecege olumlu

bakmalarina yardim eder.

Lickona’ya (1991a) gore, Hizmet Ogrenimi, okullara, &grencilerin, ahlaki
konularda elestirel diistinmesini tesvik edici aktivitelerle bulusmalari igin firsatlar sunar.
Amag, 6grencilere ahlaki faaliyetlerle ilgili ilham vermek ve sonra da uygulamalar1 i¢in

yeterli imkanlar sunmaktir (Tatman, 2007, s.72).

Hizmet Ogrenimi, topluma hizmet yoluyla akademik amaglar1 gerceklestirir.
Topluma hizmette, var olan belirli bir hizmetin yaninda, 6grenciler, hizmeti segip,
planlayip gosterir. Bol igerik ve yetenekleri kullanma hizmeti 6grenmenin dogasinda
vardir. Akademik icerigin yaninda 6grenciler; orgiitlenme, is birligi yapma ve problem
¢cozme gibi degerli uygulama becerilerini gergeklestirirler. Ve saygi gdsterme,
sorumluluk alma, empati, yardimlasma, vatandaslik ve sebat etme gibi 6nemli karakter
degerlerinin alistirmasint yapmis olurlar. Hizmeti 6grenme, doniistiiriicii bir faaliyet
olarak adlandirilabilir (Elkind ve Sweet, 2004, 5.20). Ogrenci Hizmet Ogrenimi (Student
Service Learning), goniilliiliik (volunteering) programlarindan ve kamu hizmetinden

farklidir. Hizmeti 6grenmenin kabul edilmesi i¢in sunlar lazimdir (www.mcpsssl.org.):
* Hizmetin gelisim plani, denetimi ve bastan basa degerlendirilmesi.

* Baglant1 ve denetim, kar amaci glitmeyen, vergiden muaf organizasyonlar

tarafindan yapilir.
* Sekiiler (dini olmayan) aktivitelere katilim.
* Hizmet, halka acik olan yerlerde gergeklestirilir.
* Belirlenmis zamana riayet edilerek hizmetin belgelendirilmesi.

* Hizmet, 6nceden kabul edilmis kamu organizasyonlari, okul kuliipleri veya

belli kurslarla olmali.
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« Hazirlik, eylem ve degerlendirme sathalari.
Dogrudan eylem; ders anlatma veya hastanedeki hastalar1 ziyaret gibi.
Dolayh eylem; yiyecek, giysi vb. esya toplama gibi.

Miidafaaya yonelik eylemler; halki ilgilendiren konularda fikirlerin ortaya

kondugu topluluklara katilma.

Tolman’a (2003) gére Hizmet Ogrenimi; toplumun gelismesi ve sosyal degisim
icin, bagkalarma iyilik yapma fikrinden ortaya c¢ikmistir. Kamu hizmeti projeleri,

asagidakilerle sinirli olmamakla birlikte, sunlar1 igerir:
* Bir parki ya da mahalleyi temizlemek.
* Giysi, ayakkabi, yiyecek, battaniye gibi ihtiya¢ duyulan esyalar1 toplamak.
« Insanligin dogal ortamiyla ilgilenme.
* Huzurevlerindeki yaglilara kitap vb. okuma.
* Halk saghgiyla ilgili degerlendirmeler yapmak.
* Yerel bir kiitliphanede yardimda bulunmak.
» Ucretsiz olarak gelisimsel &ziirlii ¢ocuklara ders vermek.
* Daha kiiciik yastakilere ders anlatmak.
* Topluma faydali okul faaliyetleri.

Amerika Milli Egitim Bakanligia baglh, Egitim Istatistikleri Milli Merkezi (The
National Center for Educational Statistics)’nin yliriittiigli bir arastirmanin tahminlerine
gore 1999’a kadar, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki biitiin devlet okullarinin yiizde
64’1, biitiin liselerin yiizde 87°si kamu hizmeti aktivitelerine katilmistir. Devlet
okullarinin yaklasik iigte biri, biitiin liselerin de yariya yakini, ‘Hizmet Ogrenimi’ni,
miifredatlarinin bir parcasi olarak diizenlemislerdir (Skinner ve Chapman, 1999, akt.,
Lapslay, 2006, s.26). Amerika Birlesik Devletleri’'nde, Maryland eyaleti egitim
subesinin tavsiyesine uyan, Rockville’deki Montgomery vilayeti, devlet okullarindaki
2011 smuftaki dgrencilerin, mezun olabilmeleri i¢in, 75 saatlik ‘Hizmet Ogrenimi’ni sart

kosmaktadir (www.mcpsssl.org).
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Hizmet Ogrenimi, ¢ok etkili ve anlamli bir 6gretim stratejisidir. Ciinkii o,
akademik miifredatla biitlinlesmistir; genclere, kendi topluluklarindaki gercek hayat
sartlarinda, okulda yeni edindikleri akademik bilgi ve becerileri kullanma imkan saglar;
hizmet faaliyeti boyunca Ogrendikleri hakkinda diisiinme, konugsma ve yazma igin
planlanmis zamanlar1 icerir. ‘Gergekten Ogrenme’ (Learning m Deed) tarafindan
yiiriitiilen arastirma gostermistir ki: Giiclii vatandaslar projesi ile ‘Hizmet Ogrenimi’nin
beraber isletilmesi, 6grencilerin sadece smavlardaki notlarmin yiikselmesine yardimei
olmamis, aym1 zamanda 6grencilerin sinif projelerine katilmasini arttirmis, sorunlara
karismasini azaltmistir. Hindistan’da yapilan yeni bir ¢alisma, vatandaslik derslerinin
bir parcasi olarak ‘Hizmet Ogrenimi’ne katilan &grenciler, topluluklarinda daha aktif
olarak yetiskinlige adim atmiglardir. Vatandaslhik Egitimi, hem ana miifredat hem de,
Ogrencilerin demokratik hayata aktif bir sekilde katilmalar1 i¢in onlara bilgi, yetenek,

erdem ve giiven saglayan 0gretim stratejilerini igerir (Fiske, 2002).

John Glenn baskanligindaki Hizmet Ogrenimi Milli Komisyonunun bulgularma
gore hizmet Ogrenimi, hem Ogrencilerin 6grendiklerini gosterip igsellestirmelerine
olanak saglayan, hem de vatandaslik sorumlulugu bilincini gelistiren, gii¢lii bir 6gretme
ve Ogrenme stratejisidir. Bu, okullarda 6gretme ve 6grenme i¢in ana strateji olabilir

(Fiske, 2002, s.11).

Sonug¢ olarak hizmeti 6grenme, anlamli toplum hizmeti deneyimleriyle;
akademik Ogrenmeyi, kisisel gelisimi ve vatandaslik sorumlulugunu birlestiren bir

pedagoji, egitim bilimidir (Frye, Lee, LeGette, Mitchell, Turner ve Vincent, 2002, s.8).

2.9.7. Miifredatin Biitiinlestirilmesi (Integration of Curriculum)

Miifredatin biitiinlestirilmesi; diger bir ifadeyle biitiinciil yaklagimin temel
amaci, karakter egitimi prensiplerini, biitiin okul toplulugu kumasina dokumaktir. Bu
yaklagimla, karakter egitimi, okul miifredatinin her pargasina niifuz eder ve
tartismalardan ve kisisel ¢abalardan Gte, icraata dogru yol alir. Rusnak’a gore(1998)
karakter egitimi; ayri, tek basina bir ders degil, her dersin bir parcasidir. Headen’a
g0re(2006, s.17) karakter egitimi programlariin uygulanmasinda, su an ii¢ ana yontem
vardir. Bunlar, Sokrat Yaklasimi (The Socratic Approach), Biitiinciil yaklasim ve

Hizmet 6grenimi yaklagimidir. Geleneksel tanima gore miifredatin biitiinlestirilmesi,
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bircok konudan gelip belirli bir konuya odaklanan, bir Ogretim paradigmasidir.
Biitiinlestirilmis ¢alismalarin temelinde su li¢ ara¢ vardir: (1) Cesitli bakis agilarindan
calisilmaya miisait bir konu; (2) Ogrencilerin kesfetmeleri i¢in konunun igine iyice
yerlestirilmis genel ve gerekli sorular; (3) Daha geleneksel ve tekli disiplin 6gretimleri

yerine 0grencilerin anlamasini saglayan g¢ekici aktiviteler (McBrien and Brandt, 1997).

Beane (1993), “Miifredatin Biitiinlestirilmesi: Demokratik Egitimin Temelini
Dizayn Etme” kitabinda, biitlinlestirilmis 68retim ve Ogrenimin, &grencilerin sinif
deneyimleri iizerindeki 6nemini ve bunun ¢ok yonlii, kapsamli yaklasimi destekledigini
aciklar. Miifredatla biitiinlesmeyi tesvik eden Ogretim stratejileri genellikle; konulari,
projeleri ve problem merkezli 6grenmeyi icerir. Bunlar da ozellikle, kisisellesmis
O6grenmeyle biiyiiyen ortaokul 6grencilerinin yaraticiligi ve kisisel sorgulayiciligi icin

uygundur (Lewis, 2007, s.54). Bu stratejiler 6grencilerin aklini ve ruhunu gelistirir.

Karakter egitimi okulda ayr1 bir miifredat olarak degil, tam aksine okulun biitiin
ders programlariyla biitiinlesmis bir miifredattir. Bu sebeple karakter egitimi “fast food”
tarzi sabit bir program olarak diisiiniilmemeli, daha ziyade okul yasaminin bir parcasi
olmalidir. Simif/okul, giinliik tabanda olumlu karakter degerlerinin pekistirildigi,

modellendigi ve uygulandig1 bir mekéan olabilmelidir (Eksi, 2003, s.81; Nucci, 1997).

2.9.8. Cok Stratejili Yaklasim (Multi-Strategy Approach)

Etkili karakter egitimi programlar1 girisimlerinin, tek stratejili olmasi ¢ok
nadirdir. Aslinda, uygulanan otuz ii¢ programm iginde sadece Ahlaki Ikilem
Miizakereleri, tek stratejili bir programdir. Bu program bile, ii¢ stratejiyle (ahlaka
odaklanma, akran etkilesimi, profesyonel gelisim) sarilmistir. Berkowitz(2005, s.43)’in
saydigi, bilimsel olarak desteklenen otliz ii¢ programi, kullandigi ortalama strateji

say1s1 yedidir

2.10. Karakter Egitiminde Kullanilan Aktiviteler

Drama veya rol oynama her ne kadar karakter egitiminde bir yaklasim olarak
goriilebilse de, miizik ile birlikte, karakter egitiminde kullanilan aktiviteler baglig

altinda irdelenmistir (Uysal,2008, s.72-77)
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2.10.1. Drama, Rol Yapma (Role Playing)

Drama; hareket, ses, ritim, Karsilikli is yapma, duygu ve bilgi aligverisinde
bulunma, empati yapma, grupla birlikte hareket etme, kendini grubun degerli bir {iyesi
olarak gorme, baskalarinin haklarina saygi gosterme vb. ozellikleri nedeni ile, farkl
zeka tiirlerine hitap eden, etkili bir 6grenme yontemidir. Bu yolla 6grenilen bilgiler ve
edinilen tecriibeler, ¢ocukta kalict olur. Ve diger 6grenmelere zemin hazirlar. Toplumun
sahip oldugu torel davranig kurallarin1i ¢ocuk drama ile Ogrendiginde, Ogrenilen
yasantilar ve kurallar daha kolay benimsenir ve hayata gecirilir. Bdylece, istendik yonde
etkili ve kalic1 bir 6grenme gergeklesmis olur. Drama yontemi, topluma ait torel ve
ahlaki kurallarin 6gretilmesinde kullanilmasi dogal, kolay, etkili ve kalic1 6grenmeye
yardimci olan bir yontemdir. Bu nedenle, topluma ait ahlaki degerlerin 6gretiminde
dramanin bir yontem olarak benimsenmesi, egitimde {izerinde Onemle durulmasi
gereken bir konudur. San’a (1990, s.580) gore, drama, ¢ocuktaki giiven ve kendine

saygiy1 da gelistirir (Topbasi, 2006, s.124).

Tim drama calismalar1 sirasinda ¢ocugun su sorumluluklar1 kazanmasina

calisilir:

1. Kendi sorumlulugunu almasi. Cocuk dramada canlandirdig: rolde, sdyledigi

sozlerde kendi sorumlulugunu almalidir.
2. Grubun sorumlulugunu almasi.

3. Cevresinde olup biten olaylara kars1 belirli bir sorumluluk hissetmesi. Bu
sayede ¢cocuk duyarli olma, yardimec1 olma ve empati kurmay1 6grenir (Topbasi, 2006,

5.128).

“Duyarli Sinif Yaklasgim1” (Responsive Classroom Approach), giiclii ve giivenli
okul topluluklarinda, sosyal, duygusal ve akademik gelismeyi vurgulayan, basarili bir
egitim bicimidir (http://www.responsiveclassroom.org/about/research.html).
Amerika’daki “Duyarli Sinif” programlari, etik duyarlilig1 agiga ¢ikarmak i¢in, duyarh
siif ortamlari olusturmayi hedefler (Wood, 1994, akt., Schaps, 2005). Bu program;
Ogrencilerin is birligi, kendine giiven, sorumluluk, empati ve kendini kontrol edebilme
gibi sosyal yeteneklerini gelistirmek icin, “rol oynama” (role play) gibi teknikleri de
kullanir. Radix ilkokulundaki yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler, aktif olarak giinliik

smif toplantilarma katilirlar. Bu simif toplantilari; 6grencilerin etkili bir sekilde
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konusmalara katilmalarin1 ve aktif rol yapma (active role play) yoluyla, saygi,
sorumluluk, 6zen, aile ve giiven gibi temel degerleri kesfetmelerini saglar (Schaps,
2005, s.48). Siniftaki 6grencilere takim bilinci verebilmek icin de rol yapma aktiviteleri
kullanilabilir. Hayat Yetenekleri Egitimi (Life Skills Training) programi da,
ogrencilerin kendine glivenen kisiler olmasi ve utangagliklarini yenmesi i¢in rol oynama
tekniklerini kullanir. Ogrenciler, cesitli sosyal durumlarla ilgili kendi yazdiklari
senaryolar1, smnifta prova ederler. Once kolay durumlar, sonra, daha zor durumlar
calisilarak ogrencilerin gelismesi saglanir. Ogrencilerin cesitli roller almalari, onlarin,
sosyal ve ahlaki durumlarin karmasikligini anlamalarina yardimer olan, giicli ve

etkilesimli bir stratejidir (Berkowitz, 2005, s.13).

2.10.2. Miizik

Miizik, bircok dgrenme ¢esidini giiclendirir. Khan’a (1993) gore insan, ruhsal
miikkemmelligini miizik ile saglayabilir. Eger dogru anlasilirsa, miizik, insanin ruhunu
ve ilhamini costurur. Teoriler belirtmektedir ki; sol beyin aktivitelerini igeren yeni bir
konu calisilirken, miizik, sezgiyle ilgili olan sag beyni harekete gecirebilir ve boylece
ogrenme tam olarak gerceklesmis olur. Karakter egitimi ve degerlerin ogretimi i¢in
miizigi kullanmak, 6grenci davranislarini iyilestirir ve doniistiiriir. Cok eski zamandan
kalma yazilarda; huzur, ilham ve iyilesme de miizigin giiciinii belirtir (Heavy, Meyers,
Mozdren ve Warneke, 2002, s.39).

Miizik tek basina bir karakter egitimi aktivitesi degildir. Aktiviteler demetinden
bir ¢icektir. Amerika Birlesik Devletleri'nin Florida Eyaleti Alimacani [lkogretim
Okulunda psikolojik danismanlarin koordinatorliiglinde uygulanan karakter egitimi
programi, zamanla sinirlt olmayan, soyut ogiitler icermeyen, tam aksine 6grencilerin
etkinliklere katilimini igeren ev-yapimi bir programdir. Her ay bir degerin merkeze
alindig1 calisma, danismanlarin hazirladigr canli, neseli, renkli, miizik ve dans iceren
kisa bir oyunla baglatilmistir. Programda ayrica, dgrencilerin gelisim diizeyleriyle
uyumlu edebi iriinlerin kullanildig1 dersler, ¢alismanin ikinci ayagini olusturmustur.
Bunlara ek olarak, biitiin okul personeli i¢in yayimlanan, aym karakterini ve tercihe
bagl smif etkinliklerini i¢eren biilten, biitlinleyici bir ¢alisma olarak kullanilmistir.

Evde yapilacak etkinlikleri iceren aile biilteni ile aylik veli toplantisi da okul-ev
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ittifakin1 saglamanin vasitalar1 olarak kullanilmistir. Bir yillik bir siire ile uygulanan
programa katilan yirmi iki 6gretmenin tamami, programin miikemmel calistigini ifade

etmisglerdir (Stone ve Dyal, 1997, akt., Eksi, 2003, s.87).

Heavy, Meyers, Mozdren ve Warneke(2002, s.40)’in, karakter egitiminin
gelistirilmesine yonelik hazirladiklar on alt1 haftalik faaliyet planinda, giinler, miizik ile
baslamaktadir. Planda, hangi sinifin, hangi hafta, hangi sarkilar1 sdyleyecegi bellidir.
Siiflar, bu sarkilar1 s6yledikten sonra; bu sarkilarin anlami, bu sarkilarin bestecilerinin
kisiligi ve bu sarkilardaki karakter ozellikleri ile ilgili miizakerede bulunurlar. Miizik
derslerinin sonunda, “Biiylik Karakter Koltugu” uygulamasi yapilmistir. Bu
uygulamada, o aym karakter 6zelligini en iyi temsil eden 6grenci, 6zel bir sandalyeye
oturmaya hak kazanmaktadir. Ogrenciler de o sandalyeye oturabilmek igin ellerinden
gelen gayreti gostermislerdir. Bu 1. 4. ve 6. smiflara uygulanan, normal okul
miifredatina edebiyat (hikdye ve roman okumalari, sinif toplantilari, miinazaralar, pano

calismasi) ve miizik aktivitelerinin eklendigi bir calismadir.

2.10.3. Ailenin Katihmm Ile Gerceklesen Aktiviteler

Etkili karakter egitimi programlar1 gostermistir ki, ailenin tam katilimi bir
zorunluluktur. Ciinkii aile, 6grencinin gelisiminde derin bir etkiye sahiptir (Berkowitz
ve Bier, 2005). Ailenin ve okul toplulugunun katilimi stratejisinde, miisteri olarak anne-
baba (mesela, anne-babalara egitim sunma) ve ortak olarak anne-baba ve topluluk
(karakter egitimi tesebbiisliniin tasariminda ve sunulmasinda yer alma) yer alir
(Berkowitz, 2005). Ailenin ve/veya okulun i¢cinde bulundugu toplulugun katilimi ii¢ esit
stratejiye boliinebilir. Bunlar, ailenin ya da toplumun programlara aktif katilimi,

ebeveyn egitimi ve ailenin bilgilendirilmesidir (Berkowitz, 2005, s.14).

Ailelerin karakter egitimi ile ilgili olarak dikkat etmeleri gereken nokta “model
olmanin anahtar” oldugudur. Ahlaki egitimde en etkili yontem model olmadir.
Cocuklarin degerleri 6grenmesinde, yetiskinlerin olumlu davraniglar gdstermesi ve

cocuklarin da bunlar1 kendi gozleri ile gérmesi ¢cok onemlidir (Balat ve Dagal, 2006,
s.19).

Cocugun sosyal yonden saglikli gelisebilmesi i¢in anne-babanin iyi bir model

olmasimin yani sira, ¢ocuklarina kars1 yonelttikleri tutum ve davranislarinin da 6nemli
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oldugu bilinmektedir. Anne-babanin asir1 hosgdrii ve simartici tutumu ¢ocugun
yardimlagma, paylasma, fedakarlik gibi sosyal davranislar gelistirmesini engelleyerek,
bencil bir kisi durumuna gelmesine neden olur. Anne-babalarin ¢ocuga karsi tutarli bir
disiplin uygulamalari, cocugun kabul edilebilecek ve kabul edilemeyecek davranislarin
neler oldugunu anlamasina ve toplumun kurallarina uygun davranislar saglamasina
yardimci olur. Cocugun toplumun deger yargilarina ve beklentilerine uygun davranislar
gelistirmis olmasi ise, onun, i¢inde yasadigi sosyal ¢evreye uyumunu kolaylastirir
(Cagdas, Secer, 2002, s.60-65 akt., Uysal, 2008). Anne ve baba, ¢ocuguna karsi
takindig1 tutum ve en kiiclik sosyal birim olan aileye uyumu ve bu uyum kaliplarinin
¢ocuga kazandirilmasi ile ¢ocugun ileride karsilasacagi sosyal cevrelerde kazanacagi

degerlerin insasina zemin hazirlamis olacaklardir (Gokgek, 2007, s.37).

Her ne kadar sosyallesme kuramcilari, ahlaki igsellestirmenin, Oncelikle anne-
babanin davranislar1 yoluyla ¢ocuklar iizerindeki etkisinden kaynaklandigini diigiinse
de, yapisal-gelisimci kuramcilar (Colby ve Kohlberg, 1987; Damon, 1977; Kohlberg,
1969), genellikle ebeveyn-g¢ocuk iliskisinin hiyerarsik tabiatinin ¢ocuklarin ahlaki
gelisimini siirlandirdigini ileri sitirer. Bu da, goreceli olarak, ailenin roliiniin ihmal
edildigi ve ahlaki muhakeme gelisiminde, okul gibi sosyal kurumlarin ve akranlarin
bi¢imlendirici roliinlin hakim oldugu bir bakis agisina yol agar. Sosyal etki alani
teorisine gore, cocuklar; yetiskinler (aileleri, 6gretmenleri ve diger yetiskinler),
akranlar1 ve kardesleri ile olan sosyal deneyimleri i¢inden sosyal bilgi birikimlerinin
yaninda, etik degerleri de kapsayan degisik sosyal bilgileri birikimlerini kurarlar

(Smetana,s.1,http://tigger.uic.edu/~Inucci/ MoralEd/articles/smetana.html).

Aile ¢cocugun tiyesi oldugu en kiiciik toplumsal kurumdur. Okul 6ncesi donemde
cocugun hayatinda en etkili sosyallestirme kurumu ailedir. Ailede anne baba ve diger
bireylerin ¢ocukla olan etkilesimi, ¢ocugun aile igindeki yerini belirler. Cocuk, ilk
sosyal davranislari, aile icindeki etkilesimleri ile Ogrenir. Aile ¢ocugun ilk sosyal
yasantilarin1 edindigi yerdir. Dolayisi ile ¢ocuga yoneltilen davranislar ve ona karsi
takinilan tavirlar, tutumlar, onun hem kisiligini hem de sosyal gelisimini
sekillendirmektedir. Aile ¢ocugun alacagi kavramlar1 secerek cocuga vermekte ve
sonucu degerlendirmektedir. Bu secici ve degerlendirici siireg, cocugun kisisel ve sosyal
davraniglariyla ilgili deger duygusunun gelismesine neden olmaktadir (Basal, 2003,

s.145; Cagdas ve Secger, 2002, s.59, akt., Gokcek, 2007, s.36).
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Anne-babanin, ¢ocuguna 6rnek olmast ve onu iyi karakter sahibi olarak
yetistirmeye ¢alismasi yaninda, okuldaki karakter egitimi programlarina katilmalari da,
bu programlarin etkisi agisindan ¢ok gereklidir. Berkowitz(2005, s.26)’e gore, okullarda
anne-babanin egitilmesi ve programlara katilimi hem akademik hem de karakter ¢iktilar
acisindan 6nemlidir. Bir¢ok program aymi zamanda, toplumdaki yetiskinleri, karakter
egitimi  programlarimin  tasarlanmasina, denetlenmesine, planlanmasma  ve
uygulanmasia katar. Bunun i¢in; Akademik, Sosyal, Duygusal Ogrenme I¢in Isbirligi
(CASEL) (www.casel.org) ve Gelisimsel Calismalar Merkezi (DSC) (www.devstu.org)
gibi internet sitelerinde bircok faydali kaynak bulunabilir.

2.10.4. (")gretmen Merkezli Gerg¢eklesen Etkinlikler

Karakter egitiminde, Lickona (1991a), dgretmeni, etik kilavuz, bakici ve model
olarak gdrmektedir. Ogretmenlerin karakter egitiminin ne oldugunu net bir sekilde
anlamalar1 gereklidir. Karakter egitimi; erdemliligi 0gretmeye iliskin gayret ve ¢aba
gostermektir. Erdemler degismeyen, iyi insan 6zelliklerinden birisidir. Kisilere olduklar
kadar toplum i¢in de giizel ozelliklerdir. Adalet, diiriistliik ve sabir bazi erdemlerdir.
Erdemler zaman, kiiltiir ve kisisel tercihlerle, zaman i¢inde aktarilan objektif ahlaki
kurallardir. Her erdem ii¢ temel kisimdan olusur: ahlaki bilgi, ahlaki duygu ve ahlaki
davranis. Ogrencilerin igindeki erdemli karakteri gelistirmek isteyen oOgretmenler
ogrencilerine, erdemlerin neler oldugunu, dnemine saygi duymalar1 gerektigini, onlara
sahip olmalar1 gerektigini ve gilinlik hayatta onlar1 kullanmalar1 gerektigini

anlatmalidirlar (Lickona, 2001).

Egitimciler, ¢ocuklarin kendi kiiltlirlerinin kural ve egilimleri ile adalet
(dogruluk) ve insan rahati igin evrensel ahldk sorunlari arasinda ayrim yapmalarina

yardim edebilir. Bes egitimsel uygulama, ahlaki egitimde 6gretmenlere yol gosterir:

* Ahlaki egitim; adalet, dogruluk ve insan refah1 konular1 {izerine

odaklanmalidir.

» Etkili ahlaki egitim programlari, ayr1 6zel program ve {inite olarak ele

alinmasindan ziyade, miifredat programlar ile biitliinlesmistir.
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« Ogrenciler oldukca farkli ahlak seviyelerinde ve ahlaki ikileme kars1 yaklasik

en iyi ¢oziimle uyusamadiklari zaman ahlaki tartigmalar ahlaki gelisimi yiikseltir.
* Yardimc1 hedef yapilar1 hem ahlaki hem akademik biiyiimenin degerini arttirir.

* Saglam, esit ve esnek sinif yonetim uygulamalar1 ve kurallar1 6grencinin ahlaki
biiyiimesine katkida bulunur. Ogretmenler, ¢ignenmis kurallardan ve yerine
getirilmemis sosyal beklentilerden daha ziyade, ahlak ihlallerinin zararli ve haksiz

sonuglaria yanit vermelidir (Nucci, 1997, akt., Gokgek, 2007, s.39).

Lickona’ya (1991a) gore karakter egitimi igin okulda kullanilabilecek on iki
strateji vardir. Bunlardan ii¢li okulu, dokuzu simif ig¢i etkinlikleri kapsar. Bu

stratejilerden tiim okulu kapsayanlar1 sunlardir:
« Ogrencileri sinifin disinda da koruma ve dnemseme,
* Okulda pozitif bir degerler kiiltiirii yaratma,
* Cevreyi de karakter egitiminin bir pargasi olmaya davet etme.
Ogretmenlerin simiflarda kullanabilecegi karakter egitimi stratejileri ise soyledir:
» Etik kilavuz, bakic1 ve model olarak 6gretmen,

* Herkesin birbirine saygi duydugu ve birbirini dnemsedigi bir sinif ortami

yaratmak,
* Ahlaki disiplini saglama,
* Demokratik bir sinif ortami olusturma,
* Degerleri egitim programinin bir pargasi olarak dgretme,
« Is birligine dayali 6grenmeyi kullanma,
* Vicdanlar gelistirme,
* Okuma, yazma vb. ile etik degerler hakkinda bilissel boyutu gelistirme,
 Catisma yontemini ogretme.

Noddings’e (2005, s.18) gore demokratik toplumlarda okullar, temel becerileri
ogretmenin Otesine gecmelidir. Kesinlikle, okullarimizdan, insanlari okuma ve

matematikte becerili kilmasindan daha fazlasini talep etmeliyiz. Biitiin ¢ocuklar, onlarin
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demokratik toplumda aktif vatandaslar olmalarina yardim edecek zengin bir egitimi hak
ediyor. Ogretmenlerden, sayg1 ve duyarlilikla ilgili ahlaki, sosyal, duygusal ve estetik

konularda konusmalarini isteyebiliriz.

2.11. Diinyadaki Belli Bash Karakter Egitim Programlari ve Organizasyonlari

Uysal’a (2008,5.79-93) gore yurt disinda, degerleri 6gretmek igin kisilik egitimi
ad1 altinda zorunlu egitim doneminin basindan, yani ana sinifindan baslanarak, sistemli
bir program dahilinde devam edecek sekilde gelistirilmis pek ¢ok program
uygulanmaktadir (Balat, 2004, s.20). Amerika’da karakter egitimi, egitim reformunun
en onemli ayagini teskil etmektedir. 1990’1n sonlarinda, kirk yedi eyalet ve Kolombiya
Bolgesi, karakter egitimi pilot projesinde, A.B.D. Egitim Bakanlig1 Ortaklig1 yoluyla
egitim fonu almistir. Karakter egitiminin organizesini desteklemek i¢in otuz yedi
milyon dolar dagitilmistir (Sherblom, 2004). Yeni yiizyila girerken, “2001’in Higbir
Cocuk Geride Kalmasin Hareketi (The No Child Left Behind Act of 2001)” olarak
bilinen yasa reformuyla, karakter egitimi ¢abalari, yeni bir hiz kazand1 (USDE, 2001).

Karakter egitimi fonlari, yillik ortalama sekiz ila yirmi bes milyon dolar
arttirlldi. A.B.D.’de, devlet ve eyalet capinda bir¢gok program ve organizasyon

bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

2.11.1. Karakter Egitimi Ortakhig1 (The Character Education
Partnership=CEP)

1993°te kurulmustur. Ana sinifindan on ikinci smnifa kadar, etkili karakter
egitimini tesvik eden organizasyonlar ve bireylerin birlestigi bir harekettir. Amaglari,
olumsuz 6grenci davraniglarinin azaltilmasi, olumlu bir okul ikliminin olusturulmasi,
akademik performansin gelistirilmesi ve genglerin sorumlu vatandaglar olarak
yetistirilmesidir (Lickona, 1993). Karakter Egitimi Ortakligi (CEP), karakter egitimi
hareketinin milli bir savunucusu ve lideridir. Kurumlarin, tarafsiz, kar amaci glitmeyen
ve bir mezhebe bagli olmayan bir ortakligidir ve okullardaki etkili karakter egitimini
destekleyenlerden olusur (CEP). Karakter Egitimi Ortakligi, etkili ve kapsamli karakter

egitimi programlarina yol gostermesi i¢in “Etkili Karakter Egitiminin On Bir Prensibi”
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ve “Karakter Egitimi Kalite Standartlar1” n1 agiklamistir. Destekleyici materyal ve bilgi

www.character.org internet adresinde bulunabilir (LeBlanc, 2007, s.43).

2.11.2. Karakter Onemlidir (Character Counts!)

Bu program, kar amaci giitmeyen, tarafsiz bir karakter egitimi programidir. Ulke
capinda, alt1 temel ahlaki degeri (Six Pillars of Character) (1. Glivenilirlik, 2. Saygi, 3.
Sorumluluk, 4. Diiriistliik, 5. Duyarlilik, 6. Vatandashk) tesvik eder. “Karakter
Onemlidir Koalisyonu”, karakter egitimini yeni ve halihazirdaki programlarla
biitiinlestirmek ve gencleri ve ailelerini, karakterin alti temel degerini benimseyip
uygulamada desteklemek i¢in ¢alisan binlerce okul, kar amaci giitmeyen organizasyon
ve topluluklardan olusur (Character Counts, 2004, akt., Headen, 2006 s.16). “Josephson
Ahlak Enstitiisti (The Jose and Edna Josephson Institute of Ethics)”, bu programin
destekleyicisidir. Bu program, egitim, materyal destegi ve rehberlik destegiyle okul
iklimini degistirmek i¢in kapsamli yaklagimi onerir (LeBlanc, 2007, s.42). Materyal ve

bilgi www.charactercounts.org internet sitesinde bulunabilir.

2.11.3. Duyarh Siniflar (The Responsive Classroom)

Uysal’in (2008) aktardigina gore: ‘Duyarli Siniflar’, giinliik sinif hayatinin bir
parcast olan akademik ve sosyal becerilerin O68retimini birlestiren Ogretici bir
yaklagimdir. Su yedi bilesenden olusmaktadir: (1) Sabah toplantisi, (2) Simf
organizasyonu, (3) Kurallar ve mantiki ¢ikarimlar, (4) Rehberli kesif, (5) Akademik
secim, (6) Degerlendirme, (7) Raporlama.

Bu yaklasim, her bir dersi belirleyen yonetimi ve giinliik rutinleri, acik ve
tasarlanmig hale getirir (LeBlanc, 2007, s.43). Duyarli Siiflar, ¢ocuklarin kendilerine
ve ¢evrelerine duyarli olmalarin1 6greten sosyal bir miifredattir. Bu miifredatin birincil
odaklandigr konu, smnif yonetimidir ve bu program davranisct ve cocuk merkezli
gelisimcei yaklagimlarin harmanlanmasindan olusur. Okulun ilk alti1 haftas1 6gretmenin
rolii acisindan da ¢ok onemlidir. Ogretmen, dgrenciyi her zaman gdzlemler. Bu zaman
siiresince, Ogrenci davranislarmi yorumlar, destekler ve yonlendirir. Ogrenciler de

olumlu beklentileri i¢sellestirirler ve bagimsizlik ve sorumlulugu tesvik eden olumlu bir
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ortamda Ogrenirler. Duyarlt Siiflar, her giin 6gretim, 6grenim ve duyarliligi, sinifla
biitiinlestiren Ogeler iizerine kurulmustur. Bu programin bir degerlendirilmesinde,
Ogrencilerin sosyal becerilerini, sorunlu davranislarint ve akademik yeterliliklerini
Olecmek icin “Sosyal Becerileri Degerlendirme Sistemi (Social Skills Rating System)”
(SSRS) kullanilmigtir. Elliott’in Leming(1997)’den aktardigina gore, dgrencilerin sosyal
becerilerinde az bir artig belirlenmistir. Miifredatin kullanimiyla sorunlu davraniglar

arasinda da kii¢iik bir negatif iliski saptanmistir (Dykes, 2007, s.39).
Duyarli siiflar yaklagimini kullanan okullarda:

1. Ogrencilerin okuma ve matematik smav sonuclarinda, daha biiyiik artiglar
gorilmistir.

2. Ogretmenler, &gretmenliklerinde kendilerini daha etkili ve daha olumlu
hissetmistir.

3. Ogrenciler, daha iyi sosyal becerilere sahip olmustur.

4. Ogretmenler, daha yiiksek kalitede egitim sunmustur.

5. Ogrenciler, okul hakkinda daha olumlu seyler hissetmistir.

6. Ogretmenler birbirleriyle daha ¢ok isbirligi yapmustir.

(http://www.responsiveclassroom.org/about/research.html)

2.11.4. Pozitif Eylem (Positive Action)

1982°de, Dr. Carol G. Allred, ana siifindan on ikinci smifa kadar olan
ogrenciler i¢in, kapsamli bir karakter egitimi programi olan Pozitif Eylemi kurmustur.
Bu program, giinliik ders miifredatiyla okul iklimi programini biitiinlestiren bir metot
kullanir. Programin amaci, 6grencilerin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal olumlu
hareketlerini gelistirmektir. Program bu amag¢ i¢in Ogretmenleri, idarecileri, diger
personeli, ebeveyni ve okulun iginde bulundugu toplulugu uyumlu bir ¢aligma igin

diizenler (LeBlanc, 2007, s.46).

Bu program, kullandig: biitiinciil yaklasim yoluyla, olumlu karakter gelisimini
desteklemenin yaninda, sug isleme, siddet, disipline yonlendirme, madde kullanimi ve

kendini algilayamama ile ilgili olumsuz davranislarin azaltilmasi i¢in dizayn edilmistir.


http://www.responsiveclassroom.org/about/research.html
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2004 yilindaki Olumlu Eylem’in raporlarina gore: 1) Disiplin olaylarinda ortalama
yiizde 74’e varan diisiisler, 2) Ogrenci devamsizhiginda yiizde 40 ila 60 aras: diisiis, 3)
ogrencilerin akademik basarilarinda yiizde 12 ila 65 yiikselme goriilmiistiir (Headen,
2006, s.15).

2.11.5. STAR Programi (The Jefferson Center for Character Education)

Karakter egitimi i¢in Jefferson merkezi, hem 6zel hem de devlet okullarinda
karakter egitimini Ogretme ihtiyacindan dolayr 1963 yilinda kurulan bir
organizasyondur. Bu program, Pittsburgh bolgesindeki birka¢c okulda baslamasina
ragmen su an, ilke capinda 6000’in iizerinde okulda, yaklasik 60.000 sinifta,
3.000.000’un iizerinde 6grencinin hayatlarini etkilemektedir. Etnik, kiiltiirel ve dini
sinirlarin 6tesinde, temel degerlerin sistematik dgretimine odaklanmistir. Bu degerler,
diiriistliik, saygi, kisisel ve vatandaslikla ilgili sorumluluk, dogruluk, cesaret, duyarlilik,
adalet ve nezaketi icermektedir. Ana sinifindan on ikinci siifa kadar 6grenciler, bu
programin ilgi alanmna  girmektedir  (http://www.jeffersoncenter.org/programs/

jc_info.html).

Feinberg, Leinhardt ve McQuaide(2003)’in, Pittsburgh Universitesinde yaptigi
arastirmanin sonuglarina gére, STAR Programi, her okuldaki 6grenci davranislarinda
giiclii bir olumlu etkiye sahip, cok degerli, edebiyat merkezli, sosyal beceri programidir.
Kullanim kolayligi ve uyumlulugu, onun basarisinda Onemli bir yere sahiptir.
Bu program, karakter egitiminin, 6grencilerin ve de yetigkinlerin giinliik hayatlarinin bir

parcasi olmasina yardim eder (Headen, 2006, s.15).

2.11.6. Duyarh Toplum (Community of Caring)

Duyarli Toplum, 6ziirliilerle 6zel olarak ilgilenen, ana sinifindan on ikinci sinifa
kadar uygulanan, okulun tamamini kapsayan bir karakter egitimi programidir. 1982°de
Eunice Kennedy Shriver tarafindan kurulmustur ve A.B.D. ve Kanada’da 1.200 kadar

okulda uygulanmaktadir. Arastirmaya dayali olup, basaris1 ispatlanmistir.

Duyarli Toplum; evrensel kabul goren duyarlilik, saygi, sorumluluk, giiven ve

aileden olusan ahlaki degerlerin; kararlarin ve davramislarin temelini olusturduguna
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inanir. Bu bes deger tesvik edilir. Duyarli Toplum okullari, okul hayatinin her yoniine
ve gecerli miifredata bu degerleri isler (http://www.communityofcaring.org/about/

index.html).

Duyarli Toplum Programi, erken cinsel iligki, O0grenci hamileligi, madde
kullanim1 ve okulu birakma gibi toplumu bozucu davraniglart ele alir. Bu program,
sorular, diisiinceler, tepkiler ve kesiflerden olusan interaktif siiregcleri mevcut miifredata

eklemistir (LeBlanc, 2007, s.45).

Bu organizasyon, ke c¢apindaki Duyarli Toplum  Programinin
Degerlendirilmesini de gerceklestirmektedir. Dr. Higgins D'Alessandro’nun ¢ok yilli
calismasina ii¢ yiiz okul dahildir (Hodder, 2000). Baslangi¢ bulgulari, on ii¢ eyaletteki
kirk ii¢ okuldan toplanan verileri igerir. Bu bulgular, bu programin, temel dgelere ve
aktivitelere katilimdaki basarisinin sebebinin olumlu 6grenci karakteri oldugunu
gostermektedir (Community of Caring, 2004). Okul iklimi, programin uygulanmasiyla
dogru orantili olarak gelismektedir. Ogretmenler de okula karsi olumlu davranislarda
onemli bir artis oldugunu belirtmislerdir. Sonuclar, ideal karakter gelisimi icin bakis
acist kazanmada ve biligsel yeteneklerde daha olumlu oldugu yoniindedir (Power,

Higgins ve Kohlberg, 1989, akt., Headen, 2006, s.16).

2.11.7. Ziirafa Kahramanlar (Giraffe Heroes) Programi

Bu program, ana smifindan on ikinci sinifa kadar kisilik egitimi programi olarak
gelistirilmistir. Programda; cesaret, ilgi ve sorumluluk degerlerinin ¢ocuklara
ogretilmesi hedeflenmektedir. Program iceriginde cesaret, 1ilgi ve sorumluluk yer
almaktadir. Programda hikayeler vardir. Hikayelerde dinlenilen karakterler tartigilir
(Balat, 2005, s.202).

Ziirafa Kahramanlar Programi, cesaretliligi, merhametliligi ve aktif vatandashgi
tesvik eden, hikdye merkezli bir miifredattir. Ayn1 zamanda, hizmet 6grenimi ve kamu
hizmeti bulugmalar1 i¢in etkili ve cazip bir yapiya sahiptir. Bu program, 6grencilere
anlatilabilecek, gercek hayat kahramanlar1 hakkinda, sekiz yiiz elliden fazla hikayeyi
ogretmenlere sunan, &gretim rehberleri igerir. Ogrencilerden, onlarin okullarinda,
ailelerinde veya toplumlarinda gordiikleri gergek kahramanlar1 tanitmalart ve o

kahramanlarin hikayelerini paylagmalart istenir. Programin son safhasinda da,
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ogrenciler, toplumlarindaki ilgilendikleri bir sorunu tanimlarlar ve bu soruna care
olmasi i¢in bir hizmet projesi hazirlarlar. Detayli bilgi i¢in www.giraffe.org adresine

bagvurulabilir.

2.11.8. Heartwood Ahlak (Heartwood Ethics) Programm

1986°da Eleanore Childs, Pennsylvania’daki bir avukat ve kii¢lik bir 6gretmen
grubu tarafindan kurulmus bir karakter egitimi programidir. Heartwood Enstitiisii,
hazirladigi Cocuklar Igin Ahlaki Miifredat (An Ethics Curriculum for Children) ile de
bilinir. Bu, okul oncesi donemden sekizinci sinifa kadar olan ilkdgretim donemi
cocuklar1 i¢in, ¢ok kiiltiirlii, edebiyat temelli bir karakter egitimi programidir. Bu
programin miifredati; evrensel degerleri sunmak, ahlak okur-yazarligimi ve ahlaki
muhakemeyi tesvik etmek icin, biitiin diinyadan klasik ¢ocuk hikayelerini kullanir. Bu
program, Ogrencilerin igten ve distan gelen diisiinceleri birbirinden ayirt etmelerine

yardimci olur (LeBlanc, 2007, s.44).

Heartwood yaklasimina gore, bu program; 6grencilerin, daha iyi notlar aldig1 ve
cesaret, sadakat, adalet, saygi, iimit, diiriistliik ve sevgiden olusan yedi temel degeri
anlayip uyguladigr duyarli okul toplulugunu gergeklestirmeye yardimci olur. Hem
ebeveynler hem de Ogretmenler c¢ocuklarinin cesur, adaletli, diiriist ve duyarh
yetismelerini ister. Bu amaci gergeklestirmek i¢in, on bes yildan fazla siiredir program,

materyallerini geligtirmektedir.

Heartwood Etik Miifredati, yedi evrensel ahlaki degeri etkili bir sekilde ortaya
cikarmak i¢in, ¢ocuk kitaplarinin sesli okunmasimi kullanir. Biligsel arastirmalar,
zihinlerimizin ve kalplerimizin giizel hikayelere tepki verdigini ve onlar1 hatirladigini
teyit etmektedir. Bu kapsamli program ayni zamanda, elestirel diisiinmeyi, yazmayzi,
hikaye olusturmayi, is birligiyle 6grenmeyi ve diinyayr kesfetmeyi igerir. Cocuklar bu
degerleri, giinliik hayatlarinda nasil uygulayacaklarini 6grenirler ve ailelerini de buna

katmak i¢in evde de aktiviteler yaparlar.

Bu programda, her bir sinif seviyesinde, her bir karakter 6zelligi icin iki kitapla
birlikte on dort kitaptan olusan bir takim mevcuttur. Leming (2000), Heartwood
Enstitiisiiniin Cocuklar I¢in Etik Miifredati’n1 degerlendiren bir calismay1 ydnetmistir.

Bu calisma, A.B.D.’deki birbirinden uzak iki cografi okul bolgesinden, birinci siniftan
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altinc1 smifa kadar olan dokuz yiiz altmig bes 6grenciyi kapsamaktadir. Leming, bu
miifredatin biligsel ¢iktilar agisindan olumlu sonuclar verdigini fakat davranigsal agidan
sonuglarin karisik oldugunu belirtir (Dykes, 2007, s.38). Daha fazla bilgi igin

www.heartwoodethics.org sitesine bakilabilir.

2.11.9. Bireysel Gelisim I¢in Ahliki Degerler Rehberi (AEGID)

Bu program, ana sinifindan altinci sinifa kadar olan g¢ocuklar icin Weed ve
Skanchy tarafindan gelistirilmistir. Program, duyarli, sorumlu ve iiretken vatandaglar
olabilmek i¢in gerekli olan ahlaki ve temel standartlari ¢ocuklarin 6grenebilmelerine
yardimct olmak icin diizenlenmistir. Bu programda alti ahlaki deger iizerinde
odaklanilmistir. Bunlar; deger ve sayginlik, haklar ve sorumluluklar, diiriistliik ve

adalet, gayret ve milkemmellik, dikkat ve diisilince, kisisel dogruluk ve sorumluluktur

(Balat, 2005, 5.204).

Bu program, biitin miifredat boyunca, bes basamakli bir 6gretim metodu
kullanir. Ogretim modelinin her basamagi, okul miifredatindaki farkli ders konularin
igerir. Aragtirma ve Degerlendirme Enstitiisii, programdan veri toplamistir ve birinci,
ikinci ve T¢lincl siniflarda, sonuglarin yetersiz oldugunu bulmuslardir. Fakat besinci ve
altinc1 sinif 6grencilerinde, program sayesinde olusan dokuzda dortliikk karakter yapisi
istatistiksel olarak anlamlidir. Bu calismaya gore, program derslerindeki 6gretmenler,

ogrencilerdeki sorunlu davraniglarin iki buguk kat azaldigini belirtmislerdir (Dykes
2007, s.35).

2.11.10. Cocuk Gelisimi Projesi (The Child Development Project) (CDP)

1980’lerin baglarinda ilkogretim Ogrencilerine ydnelik kurulmustur. Cocuk
gelisimi projesi, ¢cocuklarin sosyal davranig ve tutumlarmi gelistirmek ve 6gretmenlere
ve ailelere yardimci olmak igin tasarlanmistir. Bunun igin, su ii¢ genel dnermeden yola
cikilmistir: 1) Cocuklarin karakter gelisiminin sekillenmesinde yetiskinler aktif ve
onemli bir rol oynar, 2) Cocuklarin kendi diisiince ve deneyimleri sonucu karakterleri
gelisir, 3) Cocukla ilgilenen yeterli aile ¢evresi, cocuklarin kendilerine ve c¢evrelerine

daha hassas davranmalarimi saglar. Cocuk Gelisimi Projesi, 6zellikle dogruluk, ilgi ve
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baskalarna saygi, yardimseverlik ve sorumluluk degerlerini temel almaktadir ve bu
sosyal degerler ve gerekli sosyal beceriler lizerinde durmaktadir. Cocuk gelisimi projesi,
cocuklarin hem 06zel yeteneklerini hem de uygun sosyal ortamda kiiltliriin birikmis

ahlaki degerlerini 6grenme ihtiyacini vurgular (Huitt, 2004, s.7).

Bu proje, ana sinifindan altinci sinifa kadar olan 6grenciler icin; okullarin
duyarli topluluklar olmasina yardim eden bir karakter egitimi programidir. Miifredat su
dort deger iizerine odaklanir: diiriistliik, bagkalarin1 diisinme ve onlara saygi,
yardimseverlik ve sorumluluk. Bu program, kisisel ahlaki sistemi kurmak ve ahlaki
davranis1 gelistirmek i¢in, ¢ocuklarin, duyarli smif topluluklarinda, ¢ok iyi motive

edilmesi gerektigi diistiincesindedir (Dykes2007 s.36).

Berkowitz (2002), Cocuk Gelisimi Projesi incelemesinde, kapsamli karakter
egitimi yaklasimlar1 hakkinda bilimsel bir tanimlamada bulunmustur. Ve bu ilkégretim
reform programinin; olumlu sosyal davraniglart gelistirdigini, riskli davranislar
azalttigini, akademik motivasyonu canlandirdigini, olumlu bir okul toplulugu
olusturdugunu, yiiksek notlarla sonuglandigini ve demokratik degerleri tesvik ettigini
gosteren olumlu sonuglarimi  bildirmistir (Dykes2007 s.36). Detayli bilgi icin

http://www.cdp.auburn.edu adresine bakilabilir.

Bu programin sonuglart gostermistir ki; bu programi alan 6grenciler, birbirlerine
daha yardimsever, daha is birlik¢i, daha sefkatli, daha ilgili, daha destekleyici ve daha
tesvik edici davranmaktadirlar. Bu 6grenciler, biligsel ve sosyal problemleri ¢dzme
becerilerinde ve stratejilerinde ve belirli demokratik degerlere uygun davranmada daha
tyidirler. Sorumluluklarinin daha ¢ok bilincindelerdir. Bu programdaki ogretmenler;
cocuklari, sinifta adil, duyarli ve sorumlu olacak sekilde egitirler, temel sosyal
degerlerin 6nemi ve anlami1 hakkinda diisiinme ve tartigmayi saglarlar ve bu degerlerin,
okulda, evde ve toplumda uygulanmasi i¢in ortam hazirlarlar. CDP programi,
cocuklarin 6grenmesi i¢in; egitim, uygulama ve ornek olma birlesiminin etkili bir yol

oldugunu gostermistir (Huitt, 2004, s.8).

2.11.11. Oncelikli Proje (Project Essential)

Oncelikli Proje, Teel Enstitiisii tarafindan kurulan, ¢ocuklarin, ellerinden gelenin

en iyisini yapmasini hedefleyen bir programdir. Oncelikli Projenin miifredati da, ana
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smifindan on ikinci sinifa kadar olan ¢ocuklarin 6z saygi ve dogrulugunu gelistirmeye
yardim eden, okul temelli bir programdir. Bu proje, diinyamizi daha iyi bir hale
getirecek c¢ocuklarin  becerilerini, tutum ve davramislarini degistirmesine ve
gelistirmesine yardim etmek i¢in tasarlanmustir. Ogrenciler; sorumluluklarini kabul edip
yerine getirmeyi, biitiin insanlarin haklarina saygi gostermeyi, 6z disiplin ve iradeyi
kullanmay1 nedenleriyle ve nasillariyla 6grenirler. Bu programda Ogrenciler, empati,
hedef belirleme, i¢ gézlem, hosgorii gibi becerileri de 6grenirler (http://barelybad.com/
project_essential.htm). Oncelikli Proje; kendini algilamanin, yetenekli ve ahlakli insanin
gelisimin 0zl oldugu fikrine dayanan bir ilk ve ortaggretim miifredatidir. Bu program
en ¢ok, 0gretmenlerin sinif yonetimi programlariyla birlikte kullanilir ve gesitli derslerle
biitiinlesmez. Bu projenin miifredati hakkindaki, Kansas City bolgesinde yapilan, Reed
ve Wilson’un uzun vadeli bir ¢alismasi (Leming, 1997°den alintilanan) mevcuttur. Bu
calisma; istatistiksel olarak, O6gretmenlerin, Ogrencilerin hatalardan ders c¢ikarma,
kendini kontrol edebilme ve bagkalarinin haklarina saygi gésterme konularinda anlamli

degisiklikler gosterdigini belirttigini ortaya ¢ikarmistir (Dykes, 2007, 5.37).

2.11.12. Lions-Quest Program

Uluslararas1 ‘Lions’ kuliipleri kurulusunun bir programidir. Ana smifindan
besinci sinifa kadar olan ¢ocuklara; duyarli ve tutarl bir ¢evrede, 1yi bir vatandaslik ve
yasam i¢in gerekli olanlari, egitimciler, toplumun {iyeleri ve ailelerle birlikte 6gretmek
icin tasarlanmistir. Program, dort temel alandaki davranislar1 kazandirmay: hedefler.
Bunlar; i¢ disiplin, sorumluluk, adil davranis ve digerleriyle basa ¢ikmadir (Balat, 2005,
5.202).

Bu programin miifredati, gengligin gelisimsel ve kisisel ihtiyaglarinin yaninda
davranigsal metotlara da odaklanir. Derslerde, is birlik¢i grup calismalar
vazgecilmezdir ve bu dersler, diger derslerle birlikte ya da tek basma islenebilir.
“Uluslararas1 Quest” tarafindan yapilan bir arastirma, bu programin 5.712 6grencisiyle,
2.852 kontrol gurubu 6grencisini karsilastirmistir. Ana sinifindan besinci sinifa kadar
olan bu programin 6grencileri, derslerin amaglarini 6lgen testlerde basarili olmuslardir.
Istatistiksel olarak, Lions-Quest Ogrencileriyle, diger &grenciler arasinda, her simf

seviyesinde en az bes testten birinde, bir sinifta da bes testin tamaminda, anlamli bir
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fark bulunmustur (Dykes, 2007, s.39). Bilgi i¢in http://www.lions-quest.org internet

sitesine bagvurulabilir.

2.11.13. Hyde Okulu (Hyde School)

The Hyde School 1966°da, Bath’da, bir matematik 6gretmeni olan yetmis sekiz
yasindaki Joseph W. Gauld tarafindan kurulmustur. Gauld, okulun ideali olarak su bes
kelimeyi se¢mistir: cesaret, dogruluk, liderlik, merak ve ilgi. Bu okulun, ‘“kadere
inanma, algak goniilliiliikk, vicdanli olma, dogruluk ve arkadasindan sorumlu olma”dan
olusan bes prensibi karakter egitimi programina dahil edilmistir. Hyde okulu, sadece
okulu degil ayn1 zamanda ¢ocuk yetistiren biitiin toplumu da doéniistirmeye cabalayan,

ozel, yatili bir lisedir (Gauld, 1993). Okulun amaci:
1. Ogrencileri hayatta daha biiyiik hedefler icin motive etmek,
2. Esas 6gretmen olarak ebeveynleri giiclendirmek,

3. Ogretmenleri, biitiin yetistirme siireclerinde rehberlik edebilecek sekilde

gelistirmektir.
Bu okulun hedeflerini ise su sekilde siralayabiliriz:

1. Gelisim icin kapsamli miifredatin dort alani sunlardir: (a) Zihinsel, (b)

Fiziksel, (c) Ruhsal, (d) Duygusal alan.

2. Ogrencilere diinya standartlarinda bir simf sunulur. Bu sadece akademik not
olarak degil ayni zamanda sanat, spor, okul liderligi ve kamu hizmetlerinde de

gecerlidir.

3. Ogrenciler, diger oOgrencilerin gelisimi icin, diizenli gérevler alir ve
sorumluluk tstlenir. Kendini ifade etme, gazete cikarma gibi ¢esitli gereklilikler,

tamamlayici unsur olarak kullanilir.

4. Bu Ogrencilerin (6gretmen ve velilerin de) en Onemli hedefi, biitlin
caligmalarinda (okulda, evde ve is yerlerinde) miikemmellige yonelik, devamli gelisme

gostermeleridir.

Hyde Okulu, “her gocuk, kendine 6zgii, miikkemmel olabilecek bir potansiyelle

diinyaya gelir” temel diislincesiyle onlar1 egitir. Bu program, hem bireysel hem de okul



86

olarak karakter Ozelliklerini; G6zellikle cesareti, diiriistliigii, baskalarina karst ilgi ve

saygiy1l, merak ve liderligi gelistirmeyi gerektiren bir egitim programidir.

Bu programin sonucunda; her 6grenci okul hayatinin bitiminde programin onlara
vermek istedigi zihinsel, fiziksel, ruhsal ve duygusal kazanimlar1 gosterebilmislerdir.
Ogrencilerin %90’min kendilerine olan 6z saygilari gelismistir. Onlarm % 100’
kendilerini kanitlamis ve dort yillik fakiilteleri kazanmistir. Bu okul, bdyle oOl¢iilebilen
bircok basaridan dolay1 kalite standardi olarak kabul edilmistir (Huitt, 2004, s.8). Genis
bilgi i¢in http://www.hyde.edu/Default.asp?bhcp=1 sitesine bakilabilir.

2.11.14. City Montessori Okulu (City Montessori School)

The City Montessori School (CMS), 1959°da, Hindistan’in Lucknow bdlgesinde,
genc ve ileri goriisli Mr. Jagdish Gandhi ve esi g¢ocuk psikologu Bharti Gandhi
tarafindan kurulmustur. City Montessori School tarafindan savunulan evrensel
degerlerin 6gretimi, ¢ocugun dogustan var olan ruhsal kapasitesini igeren bir konsept ile
baslar. Bu cocuk, aktivitelerinin biitiiniiniin akademik, fiziksel veya sosyal olabilmesi
icin ruhsal bir temel olusturur. City Montessori School’da iizerinde durulan bazi
degerler; giivenilirlik, sefkat, alcak goniilliiliik, cesaret, kibarlik ve saygidir (Huitt,
2004).

Giliniimiizde CMS, bir sehirdeki diinyanin en genis okuludur. Yirmi kampiisii ve
35.000 ogrencisiyle Lucknow sehrine yayillmustir. En yiiksek notlariyla, ylizde ylize
yakin akademik performansiyla gipta edilecek durumdadir. Her gegen giin, kaliteli ve
karakterli vatandas yetistirmesiyle linlenmektedir. Bu okulda egitim, oyun gruplar
seklinde iki-ii¢ yaslarinda baslamaktadir. Her bir ¢ocugun gelisiminde deger egitimi
temeldir. O olmadan egitim etkili olamaz. Global Egitim Konseyi (The Council for
Global Education)’nin tesvik ettigi “evrensel degerler, diinya ¢apinda anlayis, her seyde

miikemmellik ve insanliga hizmet”, bu programin dort ana pargasidir.



87

2.11.15. Karakter Egitimi Miifredati (Character Education Institute)

Program cocuklara on iki evrensel degeri Ogretmek {lizerine odaklanmistir.
Bunlar; onur, cesaret, inang, diiriistliik, dogruluk, comertlik, nezaket, yardimseverlik,
adalet, saygi, 6zgiirliik ve esitlik. Okul 6ncesinden dokuzuncu sinifa kadar kullanilmak
tizere, ders olarak on bir iinite, programda yer almaktadir. Programin 6gretiminde ¢esitli

egitim teknikleri kullanilmistir (Balat, Dagal, 2006, s.22).

Californiya Universitesi catis1 altindaki bu enstitii, {iniversitenin temel degerleri

olan dogruluk, nezaket ve sorumluluk {izerine kurulmustur.

2.11.16. Yasayan Degerler Egitimi (Living Values Education) Programm

Bu egitim programinin amaci, bireyin fiziksel, zihinsel, duygusal ve ruhsal
unsurlardan olustuguna inanarak, kisinin her yoniiyle gelismesi i¢in gerekli yol gdsterici
ilkeleri ve araglart saglamaktir. Egitimcilere, destekgilere, ailelere ve bakicilara;
evrensel degerleri kesfetme ve gelistirmelerine yardimci olmak amagli egitim, pratik

yontemler ve cok cesitli deneyimsel degerlerle ilgili aktiviteler sunar (Balat, Dagal,

2006, 5.24).

2.11.17. En Onemli Beceriler (MegaSkills)

MegaSkills, “Ev ve Okul Enstitiisii’ niin kurucusu ve bagkani Dr. Dorothy Rich
tarafindan gelistirilen bir karakter egitimi programidir. Rich, 1960’larda “Her bir aile
cocugun basarili olmasi i¢in ne yapabilir?” sorusuyla, mevcut miifredatla okuma ve
yazma becerilerini birlestiren, Ev ve Okul Enstitlisi'ne baslamistir. MegaSkills
programi, okulda ve hayatta basarili olmak i¢in 6nemli olan, su on bir karakter
ozelligini icerir: (1) Ozgiiven, (2) Istek, (3) Caba, (4) Sorumluluk, (5) Giriskenlik, (6)
Azim, (7) Duyarhlik, (8) Takim caligmasi, (9) Sagduyu, (10) Problem ¢6zme ve (11)
Odaklanma, dikkatini toplama. Bu program, ogrencilere aligkanlik ve tutum
kazandirmak igin edebiyat1 ve karakteri insa eden tartismalar1 da kullanir. Ogrencilerin

ve evdeki ebeveynlerin uygulamasi i¢in miifredat materyalleri mevcuttur (LeBlanc,
2007, s.42).
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2.11.18. ikinci Basamak (Second Step)

Ikinci Basamak, dgrencilerin sosyal becerilerini gelistirerek, sorunlu ve siddet
iceren davranislarini 6nleme miifredatidir (Committee for Children, 1991, akt., Harak,
2006, s.18). Az sayidaki titiz arastirmalar onun etkililigini degerlendirmesine ragmen,
Ikinci Basamak, uluslararas1 kulanilan bir programdir. Okullarin onu kullanmaya devam
etmesinin sebebi biiyiik ihtimalle, onun bagarili bir miidahale i¢in gerekli bilesenleri
icermesi, ondaki dersleri sunmanin kolay olmasi, Ogrencilerin ve &gretmenlerin
icerikten zevk almasi ve daha gii¢lii bir performans gosteren benzer bir program
olmamasidir (Harak 2006 s.49). Bir siddeti énleme miifredati olan Ikinci Basamakta,
ana smifindan besinci sinifa kadar olan siniflarda, simifa gore; empati egitimi, duygu
yOnetimi, problem ¢ozme, diirtii kontrolii ve 6tke yonetimi {initeleri bulunmaktadir.
Ikinci Basamak, 6grencilere dgretilen empati, diirtii kontrolii, problem ¢dzme ve &fke
yonetimi ile 1ilgili konulari, altt ders olarak ailelere de sunan, video temelli bir
programdir. Bu programin aile rehberinde bir genel tanitim videosu, {i¢ beceri egitimi
videosu ve yirmi bes setten olusan problem ¢ozme ve Ofke yOnetimi materyali
bulunmaktadir. Ayrica programin en onemli {iriinii olarak, toplumu giincel konularda
bilgilendirmek ve programa katmak i¢in periyodik biilten yayinlanmaktadir (Berkowitz,
2005, s.15).

Harak’in (2006) belirttigine gore, bu program tizerindeki dnceki ¢aligmalarda Linares ve
digerleri (2005), (1997) Embry ve digerleri (1996) ve Grossman ve digerleri; kontrol grubu
ogrencilerindeki hirginligin artarken uygulama Ogrencilerindeki saldirganligin azaldigini ve
uygulama 6grencilerindeki sosyal davramglarin arttigimi bulmuslardir. Ikinci Basamak
programinin etkililigini 6lgmek i¢in, Harak (2006), iic yil olarak planlanan bu
programin, bir yillik bir uygulamasindan sonra, bir degerlendirme ¢alismasi yapmustir.
Bu ¢alismada alt1 uygulama okulu ve es degerdeki alt1 deney grubu okulu incelenmistir.
Kullanilan etkililik 6l¢egi, 6n ve son testler ile 6grenci raporlarina dayanmaktadir.
Sonuglara gore, programin; dgrencilerin 6grenme ¢abasinda, okul ve okul toplulugu
algisinda ve kendine hékim olmada 6nemli ve anlamli iyilestirici etkisi oldugu
bulunmustur. Ikinci Basamak Programi, avantajli 6grencilerle dezavantajli 6grenciler
arasindaki boslugun kapatilmasina yardimci olmustur. Bu program, sonraki yillarda da

uygulanirsa, etkisinin artacagi belirtilmistir (Harak, 2006, s.49).
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2.11.19. Diger Programlar

Bu bolimde sadece, karakter egitimi programlarimin adi ve hangi smif
seviyesinde olduklar1 belirtilecektir. Berkowitz ve Bier (2005), karakter egitiminin
ciktilarii arastiran yiiz dokuz calismadan altmis dokuzunu bilimsel olarak kabul
edilebilir bulmuslardir. Onlar, genis kapsamli karakter egitimi degerlendirme
projelerinde, bu altmis dokuz arastirmayr kullanarak, elli dort programi inceleyip,
bilimsel olarak, 6grenciler lizerinde etkili bulduklar1 otuz {li¢ ¢alismay1 listelemislerdir.

Bu otuz ii¢ programdan besi bir 6nceki boliimde agiklanmaistir.
1. Across Ages (ilkokul, ortaokul)
2. All Stars (ortaokul)
3. Building Decision Skills with Community Service (ortaokul)

4. Child Development Project (ilkokul)

o1

. Facing History and Ourselves (ortaokul, lise)

()]

. Great Body Shop (ilkokul)

7. 1 Can Problem Solve (ilkokul)

8. Just Communities (lise)

9. Learning for Life (ilkokul, ortaokul, lise)

10. Life Skills Training (ilkokul, ortaokul)

11. LIFT (Linking the Interests of Families and Teachers) (ilkokul)
12. Lions-Quest (ilkokul, ortaokul, lise)

13. Michigan Model for Comprehensive School Health Education (ilkokul,
ortaokul, lise)

14. Moral Dilemma Discussion (ilkokul, ortaokul, lise)
15. Open Circle Program (Reach Out to Schools)( ilkokul)
16. PeaceBuilders (ilkokul)

17. Peaceful Schools Project (ilkokul)

18. Peacemakers (ilkokul, ortaokul)
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19. Positive Action (ilkokul, ortaokul, lise)

20. Positive Action Through Holistic Education (PATHE) (ortaokul, lise)
21. Positive Youth Development (ortaokul)

22. Promoting Alternative Thinking Strategies (PATHS) (ilkokul)

23. Raising Healthy Children (ilkokul, ortaokul, lise)

24. Resolving Conflict Creatively Program (RCCP) (ilkokul, ortaokul)
25. Responding in Peaceful & Positive Ways (RIPP) (ortaokul)

26. Roots of Empathy (ilkokul, ortaokul)

27. Seattle Social Development Project (ilkokul)

28. Second Step (ilkokul, ortaokul)

29. Social Competence Promotion Program for Young Adolescence (ortaokul)

30. Social Decision Making & Problem Solving (SDM/PS) (ilkokul, ortaokul,
lise)
31. Teaching Students to be Peacemakers (ilkokul, ortaokul, lise)

32. Teen Outreach (ortaokul, lise)

33. The ESSENTIAL Curriculum (Project ESSENTIAL) (ilkokul, ortaokul)

2.12. Karakter Egitim Programlarimmin Etkililigi

Uysal’a (2008, s.115) gore karakter egitimi programlarinin 6grenci davranislari,
okullardaki disiplin olaylari, 6grencilerin akademik basaris1 ve sosyal becerileri
tizerinde etkileri bulunmaktadir. Bu etkiler de bilissel, tutumsal ve davranissal olarak
Olclilmiistiir. Yapilan arastirmalarda, karakter egitiminin etkileri; genelde, bir¢ok agidan
incelendiginden, bu calismada genel olarak degerlendirilmis, farkli basliklar altinda

siniflandirilmamustir.

Morrison  (2006), Teksas’taki devlet okullarinda, karakter egitimi

programlarinin, disiplin olaylaria etkisi lizerine bir ¢calisma yapmistir. Bu ¢alismada
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2002-2003, 2003-2004 ve 2004-2005 ders yilindaki disiplin olaylari nicel olarak

incelenmistir.

Bu calismada, 171 okul bolgesi ve devletin, egitimi ihaleyle verdigi okullar
(charter schools) incelenmis ve normal karakter egitimi programi alan, 6zel karakter
egitimi programi (character plus) alan ve hi¢ karakter egitimi almayan okul bolgeleri

karsilastirilmistir.

Arastirmanin bulgulari; karakter egitimi programi alan boélgelerde, program
almayanlara gore daha az disiplin olay1 olacagi beklentisinin tersinedir. Karakter egitimi
alma siiresiyle kastedilen zamanm etkisi olumlu degildir. Ug yil egitim programi alan
bolgelerde disiplin olaylar1 diisecegine artmistir (Morrison, 2006, s.iv). Disiplin
olaylarinin ¢ogu; saygisizlik itaatsizlik, uygunsuz kelimeler, kars1 gelme, asir1 giiriiltii,

diizeni bozma gibi davranislardir (Fields, 2004).

Robinson-Lee (2008), yaptigt ornek olay degerlendirmesi ¢alismasinda,
dogudaki North Carolina eyaletinde bir ortaokuldaki, karakter egitimi programinin
etkililigini incelemistir. Verileri; idareci, 6gretmen ve velilerden olusan yirmi yedi
katilmcidan, yliz ylize gorliserek elde etmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
uygulanan program, karakter egitiminin duyarl bir okul olusturma amacina ulagsmada,
tam etkili degildir. Daha duyarli bir okul icin, karakter egitiminin, miifredatin

tamamiyla biitiinlesmesine ihtiyag vardir.

Lunenburg ve Bulach’in (2005) arastirmasina gore, karakter egitiminin, okul
kiiltiirli, okul iklimi ve karakter davranislari arasinda pozitif iligkisi vardir. Sonug
olarak, yiiksek performans isteyen okullarda, okul kiiltiirti/iklimi, karakter davranislar
ve Ogrenci basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (Tatman,

2007, 5.92).

Milli Karakter Okullar1 6diiliinii alan okullar incelendiginde, karakter egitimi ile
disiplin sorunlarinin azalmasi, devamliligin artmasi, sorunlari ¢dzme becerilerinin
artmas1 ve akademik basaridaki gelismeler gibi 6grenci davramislarinin iyilesmesi
arasinda olumlu bir iligki vardir (Schaeffer ve digerleri, 1998). Karakter Egitimi
Ortaklig1 (CEP), karakter egitimi girisimlerinin, okula devamsizligi, kavgalari, 68renci
gebeligini ve uyusturucu madde kullanimini azalttigina dair 6nemli delillere sahiptir

(Ries, 1999). Schaeffer (1999) baska bir ¢aligmasinda, CEP’in miikemmel okullarindaki
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etkileyici sonuglar1 bildirir. Bu okullarin raporuna gore, baskalarinin esyalarina zarar
verme minimuma inmis, okulu birakan 6grenci oran1 %23.3’den %12.7’ye diismiis, 8.
Smif Seviye Belirleme Sinav sonuglar iki kat yiikselmis, okuma notlar1 bir seviye
artmis, kavgalar azalmistir. Esnaflar da hirsizligin azaldigimi belirtmislerdir (Tapper,

2007).

Okul temelli karakter egitimi programlar1 hakkindaki yurt capindaki bir
arastirma, karakter egitimi c¢abalarinin; 6grencilerin yetiskinlere karsi1 davraniglarinda,
siddetin azalmasinda, uyusturucu kullanimi ve uygunsuz cinsel davranislar gibi bozucu
kisisel davraniglarin azaltilmasinda olumlu etkisinin oldugunu gostermistir (Latzke,
2003). Bu c¢aligmada, basarili karakter egitimi programlari iizerine otuz iki ¢aligsma
analiz edilmistir. Bu programlardaki etkili teknikler; 6fke yOnetimi ve anlasmazlik
¢Oziimii gibi belli becerilerin egitimini ve akran etkilesimini iceriyordu. Bu c¢alisma,
ayni zamanda, dgretmen ve diger personelin egitiminin, karakter egitimi programinin

daha etkili olmast ile iliskili oldugunu bulmustur (Latzke, 2003).

Chicago devlet okullarinda uygulanan karakter egitimi programinin
degerlendirilmesi iizerine yapilan bir arastirmada, idareciler, 6gretmenler ve velilerin
gorlslert alimmistir. Buna gore, incelenen ilkogretim okulundaki 6grenci davraniglari,
hedeflenen yonde karakter egitiminden etkilenmistir. Idareciler ve dgretmenler, siddet
iceren olaylarin azaldigini, 6grencilerin derse devaminin arttigini, okuldan kagmanin
azaldigini, Ogrenci-personel iliskilerinin iyilestigini, akran iliskilerinin gelistigini,
siiflarin daha giivenli ve daha temiz oldugunu ve is doyumunun daha yiiksek oldugunu

belirtmislerdir (Headen, 2006,).

Fixler’in ana smifindaki is birligi ve sorumluluk odakli karakter gelisimi
egitimini igeren arastirmasi; rol model olarak O6gretmenin davraniglarini, sinif
toplantilarini, miifredatin icine karakter egitimini birlestirmeyi, is birlik¢i 6grenim
aktivitelerinin kullanimini, ¢oklu zekay:r ve yasam becerilerinin kazanimi icin aile
katilimin1 igerir. Bu arastirma sonucunda, c¢ocuklar arasinda karakter gelisiminin

diizeldigi goriilmiistiir (Fixler, 2000).

Karakter egitimi programlarinin bir pargast olan dgrencilerdeki sosyal gelisme,

akademik gelisme ile dogrudan ilgilidir (Viadero, 2003, akt., Skinner, 2004).
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Sosyal, duygusal 6grenme, akademik gelismenin yaninda, madde kullaniminin
engellenmesinde etkilidir. Chicago, Illinois’in kuzeyindeki varos bir yerlesimde
ortaokul Ogrencileri tizerinde bir ¢alisma yapilmistir. Disiplin kayitlarindan, 6gretmen
goriismelerinden, incelemelerden elde edilen veriler, bu Ogrencilerde uygun ahlaki
davraniglar olmadigini gosteriyordu. Bu 6grencilerin notlar1 da diigiiktii. Verilerin analiz
sonucu, bunlarin muhtemel sebeplerinin; ev ortami, medyadaki siddet ve farkli etnik
gruplardan gelme olarak agikliyordu. Ogrencilere edebiyat temelli karakter egitimi
uygulandi. Son testte, genel olarak, ahlaki karakterde gelisme oldugu, devamsizliin
diistiigli, disiplin olaylarmin azaldig1 ve Ogrencilerin notlarinin yiikseldigi goriildii.
Karakter egitiminin tiim y1l boyunca ve miifredatla paralel olarak uygulanmasi tavsiye

edildi (Finck, Hansen and Jensen, 2003).

Lunenburg ve Bulach’m (2005) arastirmasina gore, karakter egitimi
uygulamalarinin olumlu sonuglar1 goriilmektedir. Bu uygulamalarin, okul kiiltiiri ve
okul iklimiyle pozitif iligkisi vardir. Bagka bir ¢alismada, karakter 6zellikleri ile 6grenci
basaris1 arasinda anlamli ve olumlu bir iliski bulunmustur. Sonug¢ olarak, yiiksek
performans isteyen okullar, okul kiiltiirii/iklimi, karakter davranislar1 ve 6grenci basarisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugundan dolayi, karakter egitimini,
egitimin olmazsa olmaz bir parcast olarak goérmelidir. Basarili olmak igin, biitiin

ogrenciler, aileler, ¢alisanlar ve diger vatandaglar buna katilmalidir.

2005 yiliin, Teksas Devlet Okullart Kapsamli Yillik Raporu’na gore, karakter
egitimiyle; okul bolgelerinin %45°1 karne notlarin1 yilikseltmis, %40°1 genel sinavlardaki
puanlarini arttirmistir. %66 dan fazlasinda disiplin olaylar1 azalmis, %39 oraninda okula
devam artmistir (Texas Education Agency, 2006, s.145). Bu arastirma, biitiin Amerika
Birlesik Devletleri’nde, gengler i¢in karakter egitimi ile olumlu ahlaki sonuglar arasinda

bir iligki oldugunu gosterir (Harms and Fritz, 2001).

Teksas’taki ortaokullarda Udayar’in (2008) yaptig1 ¢alismanin amaci; karakter
egitimi programlarinin, Ogrenci davraniglari ve Ogrencilerin akademik basarisi
tizerindeki etkisini belirlemektir. Bu calisma i¢in, karakter egitimi uygulanan elli bes
okulun (‘Character Plus’ schools) 7. ve 8. smiflar1 ile 2001°den beri karakter egitimi
uygulanmayan elli bes okul secilmistir. Karakter egitimi alan okullar, 2003’ten 2007’ ye

kadar araliksiz olarak eyaletin onayladig: karakter egitimi kriterlerine uyan okullardan
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olugmaktadir. Toplanan veriler; 2006-2007°deki sekizinci smiflarin, Teksas Bilgi ve
Beceri Degerlendirmesi’ndeki, okuma ve matematik puanlarindan, 6grenci davranis
degisikliklerinden, 6grencilerin disipline gitme yiizdelerinden, 6grencilerin devamsizlik
oranlarindan, Ogrencilerin okulu birakma oranlarindan, risk altindaki 6grenci
yiizdelerinden, ekonomik olarak dezavantajli orgencilerin ylizdesinden, her bir

Ogrencinin egitim harcamalar1 yiizdesinden elde edilmistir.

Bu aragtirmanin sonuglari, karakter egitiminin, akademik bagar1 iizerinde
dogrudan bir etkisi olmadigin1 gostermistir. Fakat karakter egitiminin 6grenci davranisi
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugu ve bu 6grenci davranisinin da
akademik basar1 ilizerinde anlamli bir etkisi oldugu bulunmustur. Bu c¢alismanin
bulgulara gore; karakter egitimi, 6grenci davranisini gelistirerek akademik basariy1

etkilemistir (Udayar, 2008).

Benninga, Berkowitz, Kuehn, ve Smith’e (2003, s.31) gore, 6grencilerine, ciddi
ve planli olmada karakter egitimini veren okullarin 6grencileri, daha yiiksek akademik
basar1 elde ederler. Ryan (2003) da, iyi karakter ile akademik basar1 arasinda bir
baglant1 oldugunu belirterek, “lyi karakterden gelen iyi aliskanliklar1 olan dgrenciler,
okulda daha basaril1 olur.” demektedir. Etzioni (1984), Ginsburg ve Hanson (1986), 6z
disiplin, c¢aligkanlik, inanchlik o6zelligine sahip olan Ogrencilerin daha iyi notlar

aldiklarinm1 agiklamiglardir (Akt., Baykent, 2002, s.25).

Shriver ve Weissberg (2005), akademik basarinin yiikselmesinde, dgrencilerin
hem sosyal hem de duygusal olarak tesvik edilmesinin énemine dikkat ¢ekmektedir.
Shriver ve Weissberg (2005), sosyal ve duygusal 6grenme programlarinin, 6grencilerin
akademik performansini 6nemli bir sekilde arttirdigini belirtir. Sosyal ve duygusal
O0grenme programlarina katilan 6grenciler, énemli bir sekilde daha ¢ok derse devam
etmekte, smifta daha yapici davranmakta, -daha az- dersi bozucu davranislarda
bulunmakta, okula karsi daha olumlu duygular beslemekte, daha iyi notlar almakta,
daha az disiplin suglarina bulagsmaktadir (Shriver&Weissberg, 2005, akt., Tatman, 2007,
s.90).

Karakter egitimi programlarinin 6grencilerin basarilarinda (Benninga ve
digerleri, 2003), siniftaki davraniglarinda (Character Counts, 2001), uzun dénemdeki

sinav sonuglarinda (Zins ve digerleri, 2004) olumlu etkisi vardir. Bu programlar aym
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zamanda ortaokul ve lise Ogrencilerindeki simifta kalmayla ilgili risk faktorlerini
azaltirlar (Hawkins ve digerleri, 2001, akt., Brannon, 2008). Kurtz (2005), ¢alismasinda
kirsal kesimdeki kiigiik bir okulu kullanmis ve su sonuca ulasmistir: Karakter egitimi,
Ogrencilerin 0grenmeye daha aktif olarak katilmasi ve Ogrencilerin kendi egitimleri

hakkinda daha sorumlu olmalar1 tizerinde olumlu etkiye sahiptir.

Karakter egitimi ile akademik gelisme arasindaki iligkiyi destekleyen bir caligma
da, bir Milwaukee caligmasidir. Bu calisma da karakter egitimi alan &grencilerin,
kontrol gurubu 6grencilerine gore daha iyi akademik performans gosterdiklerini agiklar
(Rusnak, 1998). Frye ve digerlerine (2002) gore, hizmet 6grenme ve vatandaslik egitimi
yaklagimlari ile daha yiiksek notlar, daha az olumsuz davraniglar, 6grencilerin topluma
ve yetiskinlige daha aktif katilimi arasinda olumlu bir iliksi vardir. Is birlik¢i 6grenme
yaklagimi, ¢esitli calismalarda belirtildigi gibi, akademik basarinin gelismesinin tiim
seviyelerinde oldugu kadar, Ogrencinin kendine giliveninde ve okula karsi

davraniglarinda da faydalidir (Lickona, 1991c).

Benninga, Berkowitz, Kuehn ve Smith (2003) karakter egitimi ile akademik
basar1 arasindaki iligkiyi aragtirmak i¢in bir calisma yapmistir. Bu calismada, 1999-
2000 yil1 i¢in, toplam bes bin ii¢ yiiz altmis sekiz ilkokul arasindan, Kaliforniya’nin
Seckin Okullar1 Odiilii’ne basvuran alt yiiz seksen bir ilkokuldan, sartlar1 tasiyan alti
yiiz elli bir ilkokul, karakter egitimi uygulamasi ve akademik basar1 acgisindan
incelenmistir. Bu gruptan iki yliz otuz okul 6diil almistir. Daha iyi karakter egitimi
uygulanan Ogrencilerin, bir onceki yil, o yil ve sonraki iki yil akademik basar
Olclilmiistiir. Kiigiik de olsa, karakter egitimi puanlariyla notlar arasinda olumlu ve
anlaml bir iliski bulunmustur. Vona (2005), bu ¢alismasinda, davranis degistirme
teknikleriyle biitlinlesen karakter egitimi programlarinin, ilkdgretim okullarindaki
gozlemlenebilir siddet davranislarini azalttigi tezini, test etmeyi amaglamistir. Bu
calisma, New York’un batisindaki bir ilkégretim okulundaki iic 6gretmen ve bu
ogretmenlerin  derse girdigi simflar {izerinde yapilmistir. C.H.E.E.R. olarak
isimlendirilen karakter egitimi davramig degistirme programi uygulanmistir. Sonug
olarak, bu karakter egitimi programinin, 6grencilerin siddet davraniglarini azaltmada

istatistiksel olarak pozitif anlamli etkili oldugu belirtilmistir.
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ABD Florida Eyaleti yasama meclisi, biitiin ilkdgretim okullarinda, karakter
egitimi programini, normal miifredatin bir parcast olarak zorunlu kilmistir. Bundan
dolay1r Chandler (2005), besinci sinif 6grencilerinin sosyal becerileri lizerine karakter
egitiminin etkililigini arastiran bir ¢alisma yapmistir. Bu program, bir devlet ilkogretim

okulundaki yiiz on alt1 besinci sinif 6grencisine, on sekiz hafta olarak uygulanmistir.

Sonug olarak, karakter egitimine katilimdan sonra, istatistiksel olarak pozitif
anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglar, okullarda disiplin olaylarim1 ve davranis
bozukluklarin1 azaltabilen karakter egitimi programlarimin Oneminin, idareciler

tarafindan anlagilmasina yardimci olabilir (Chandler, 2005).

South Carolina Univesitesinin Cocuk ve Aile Calismalari Merkezi, karakter
egitimi girisimlerini degerlendiren bagimsiz bir c¢alisma yapmustir (Paget&Blume,
2000). Bu merkezin, arastirma, degerlendirme ve planlama yoneticisi olan Paget, sunu
belirtmektedir: Bu c¢alisma, gostermistir ki; karakter egitimi sadece Ogrencilerin
hayatlarin1 gelistirmekle kalmayarak ayni zamanda okuldaki yetiskinler iizerinde de
onemli bir etkiye sahiptir (s.1). Ayrica bu calismada karakter egitimi uygulayan

idareciler, raporlarinda:
1. % 91 6grenci tutumlarinda gelisme,
2. % 89 dgrenci davraniglarinda gelisme,
3. % 60 akademik performansta gelisme,

4. % 65den daha fazla Ogretmen ve personel tutumlarinda gelisme

bildirmislerdir (Paget&Blume, 2000, s.1).

Gossett (2006), arastirmasinda, Frederick Douglass Lisesindeki, kapsamli
karakter egitimi programini incelemistir. Sonug olarak, bu program, okul etkililiginin
artmasini ve olumlu reformlarin yapilmasini saglamistir. Karakter egitimi yoluyla
ogrenciler, hayatin zorluklariyla basa ¢ikmak i¢in olumlu yaklagimlar: kullanarak, saygi
ve sorumluluk gibi karakter ozelliklerini Ogrenir. Karakter egitimi; Ogrencileri,
dinlemek, paylasmak ve oOgrendigini gostermek icin cesaretlendirir ve bdylece
Ogrenciler secim yapmayl Ogrenir. Karakter egitimi, okul toplulugunun beraber

caligmasini, 6grenmesini ve gelismesini saglar ve basariy1 tesvik eder.
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Benninga, Merkowitz, Kuehn ve Smith (2006, s. 450), arastirmalarinda, karakter
egitimi ile ilgili standartlart iceren Kaliforniya Okul Onaylama Programi’na
basvuranlardan yiiz yirmi okulu tabakali 6rnekleme yontemiyle se¢mistir. Onlar,
arastirmalarinda su sonuca varmiglardir: Karakter egitimi programlarim1 eksiksiz
uygulayan okullar gostermistir ki; karakter egitimi uygulamasinin kapsamiyla, sadece o
bir yil1 degil, sonraki iki yil1 da igeren akademik basar1 arasinda olumlu bir iliski vardir.
Benninga ve digerleri (2006), yiiksek kalitedeki karakter egitiminin; akademik alanlar,
lisan ve matematik gibi akademik basariyla olumlu olarak iliskili oldugunu

bulmuslardir.

Gokgek (2007) yaptig1 arastirmada, okul Oncesi egitimi alan 5—6 yas ¢ocuklari
icin hazirlanan karakter egitimi programinin etkisini incelemistir. Egitim programi,
secilmis olan yedi anahtar deger (saygi, sorumluluk, 6zgiiven, liderlik, yardimseverlik,
nezaket, sabir) igin hazirlanmis olan etkinliklerden olusmaktadir. Orneklem grubunda
kirk dort cocukla yapilan ¢alismada, deney ve kontrol grubuna dnce 6n test uygulanmais,
daha sonra egitim programinin yedi haftalik kismi1 uygulanmis ve deney ve kontrol
grubuna ara test uygulanmistir. Ara testten sonra ii¢ haftalik egitim programina devam
edilip onuncu haftanin sonunda her iki gruba da son test uygulanmistir. Ug 6l¢iim
arasindaki iligki test edilmistir. Uygulanan egitim programinin sonuglarina bakildiginda
programda yer alan tim degerlerde olumlu davranis degisikligi goriilmiistiir. Aile bilgi
formundan alinan bilgilerle ailelerin karakter egitimine iligkin goriisleri incelenmistir.
Arastirma sonucunda; ailelerin karakter egitiminin okul miifredati icinde yer almasi
gerektigini ve karakter egitiminin okul dncesi egitiminin bir parcast olmasi gerektigini
diisiindiikler1 sdylenebilir. Aileler; okul dncesi egitiminin pozitif karakter gelisimine
yardimct oldugunu, evde verilen karakter egitiminin yetersiz oldugunu, okul Oncesi
egitimcisinin karakter egitimi konusunda ebeveyn kadar iyi egitim verebilecegini
belirtmis ve karakter egitiminin sadece aile tarafindan verilmesine katilmadiklarin1 da

ifade etmislerdir.

Dilmag, Kulaksizoglu ve Eksi (2007), calismalarinda, fen lisesi Ogrencileri
tizerinde, insani degerler egitimi programinin, Ogrencilerin degerlere sahip olma
diizeyinde bir degisiklik meydana getirip getirmedigini ve 6grencilere uygulanan insani
degerler egitimi programinin, bu Ogrencilerin deger diizeyini arttirmada etkili olup

olmadigini incelemisledir. Deney grubunda yer alan 6grencilere, haftada iki oturumdan
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toplam on doért oturum Insani Degerler Egitimi Programi verilmistir. Kontrol grubuna
ise herhangi bir egitim verilmemistir. Bu arastirmanin bulgular su sekilde 6zetlenebilir:
Deney grubunun On-test 6l¢iim puanlari ile son test 6l¢lim puanlar1 arasinda son-test
lehine anlamh bir farklilik vardir. Kontrol grubu i¢in boyle bir farklilik s6z konusu
degildir. Deney ve kontrol grubunun son-test 6l¢iim sonuglarina goére deney grubu
lehine sorumluluk, dostluk/arkadaslhik, barisc1 olma, saygi, diiriistliik, hosgorii alt
boyutlarmda anlaml1 bir farklilik s6z konusudur. Bu sonug da, verilen Insani Degerler
Egitim Programi’nmin Ogrencilerin yukarida ifade edilen alt boyutlarmin duyussal,
bilissel ve davramgsal bazda etkili oldugunu géstermektedir. insani Degerler Egitimi
Programi c¢aligmasindan elde edilen bulgular 1518iInda programin, ortadgretim
ogrencilerinin deger edinim diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

‘Karakter Egitiminde Ne Etkilidir?’ calismasinda Berkowitz ve Bier (2005),
karakter egitimi programlarmin degerlendirme c¢alismalarini incelemisler, etkili
stratejiler hakkinda bilgi vermisler ve karakter egitimcilerine tavsiyelerde

bulunmuslardir.

Berkowitz ve Bier ilk once, karakter egitimi ¢iktilarimi inceleyen yiiz dokuz
arastirmay1 degerlendirip, bunlardan yetmis sekizini kabul edilebilir bulmuslardir.
Kabul edilen bu arastirmalarin inceledigi otuz dokuz karakter egitimi programindan
otuz Uigli etkili bulunmustur. Etkili bulunan otuz {i¢ program iizerinde yapilan ve
bilimsel olarak kabul edilebilir derecedeki altmis dokuz arastirmanin sonuglari, bu

calismada kullanilmastir.

Arastirmanin ¢iktilari, konulara gore siniflandirilmis ve anlamli pozitif etkiler iki

sekilde siralanmustir.
Sayisal ¢okluk olarak en ¢ok etkilenen, olumlu anlamli ¢iktilar:
1. Sosyal-ahlaki bilis/kavrayis (111 testten 82 olumlu, anlamli bulgu),
2. Sosyal tutumlar ve davranislar (167 testten 71olumlu, anlamli bulgu),
3. Problem ¢6zme becerileri (84 testten 54 olumlu, anlamli bulgu),
4. Uyusturucu kullanimu ile ilgili (104 testten 51 olumlu, anlamli bulgu),

5. Siddet/hir¢inlik (104 testten 50 olumlu, anlamli bulgu),
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6. Okul davraniglar (88 testten 40 olumlu, anlaml1 bulgu),

7. Riskler hakkinda bilgi/tutum (73 testten 35 olumlu, anlamli bulgu),
8. Duygusal yeterlik (50 testten 32 olumlu, anlamli bulgu),

9. Akademik basar1 (52 testten 31 olumlu, anlaml1 bulgu),

10. Okula baglilik (33 testten 19 olumlu, anlaml1 bulgu),

11. Genel kotii davranislar (49 testten 19 olumlu, anlamli bulgu),

12. Kisisel ahlaklilik (33 testten 16 olumlu, anlamli bulgu),

13. Karakterle ilgili bilgi (15 testten 13 olumlu, anlamli bulgu).

Yiizde olarak en ¢ok etkilenen olumlu anlamli ¢iktilar:

1. Cinsel davranislar (% 91, 11 testten 10 olumlu, anlamli sonug),

2. Karakterle ilgili bilgi (% 87, 15 testten 13 olumlu, anlamli sonug),

3. Sosyal ahlaki bilis (% 74, 111 testten 82 olumlu, anlamli sonug),

4. Problem ¢6zme becerileri (% 64, 84 testten 54 olumlu, anlamli sonug),
5. Duygusal yeterlilik (49 testten 31 olumlu, anlamli sonug),

6. Iliskiler (% 62, 13 testten 8 olumlu, anlamli sonug),

7. Okula baglilik (% 61, 32 testten 19 olumlu, anlamli sonug),

8. Akademik basar1 (% 59, 52 testten 31 olumlu, anlamli sonug),

9. Iletisimsel yeterlilik (% 50, 12 testten 6 olumlu, anlaml1 sonug),

10. Ogretmenlere karsi tutumlar (% 50, 4 testten 2 olumlu, anlaml1 sonug),
11. Siddet ve hirginlik (% 48, 104 testten 50 olumlu, anlamli sonug),
12. Uyusturucu kullanimi (% 48, 104 testten 51 olumlu, anlamli sonug),
13. Kisisel ahlaklilik (% 48, 33 testten16 olumlu, anlamli sonug),

14. Riskler hakkindaki bilgi ve tutumlar (% 47, 73 testten 35 olumlu, anlaml

sonug),

15. Okul davraniglari (% 45, 88 testten 40 olumlu, anlamli sonug),
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16. Sosyal davranislar ve tutumlar (% 43, 167 testten 71 olumlu, anlamli sonug)

(Berkowitz&Bier, 2005, s.20).

Ryan ve Lickona tarafindan ayr1 ayr1 yapilan ¢alismalar, karakteri su ii¢ ana
kategoride tanimlamisglardir: (1) Temel ahlaki degerleri anlama (‘bas’), (2) Onlara kars1
duyarli olma (‘kalp’), (3) Temel ahlaki degerlere gore davranma (‘el’). Berkowitz ve
Bier (2005) calismalarinda bulgularini, bu kategorilere gore de siniflandirmiglardir. Bu
siniflandirmaya gore ‘el’ ile ilgili alt1 yiiz sekiz, ‘kalp’ ile ilgili iki yiiz yetmis dokuz,
‘bag’ ile ilgili iki yiiz altmis sekiz degisken iizerinde c¢alisilmistir. ‘Bag’ ile ilgili
ciktilarin % 2’si, ‘kalp’ ile ilgili ¢iktilarin % 45°1, ‘el ile ilgili ¢iktilarin % 49°u anlamhi
bir sekilde olumludur. Sonug olarak, karakter egitimi programlari, karakter gelisimini
olumlu etkilemede basarilidir. Karakter egitimi; iyi uygulandiginda ve hedeflenen
degiskenlerin etkileri iyi tasarlanmis Olceklerle degerlendirildiginde, etkili olmaktadir

(Berkowitz ve Bier, 2005, s.21)

2.13. Karakter Egitimine Yapilan Elestiriler

Yapilan arastirmalar her ne kadar karakter egitiminin Onemini vurgulasa da,

bunun yani sira karakter egitimine iliskin elestiriler de yapilmistir.

Uysal’a (2008, s.125) gore karakter egitimine itirazlari teorik ve uygulama ile
ilgili olarak ikiye ayrabiliriz. Teorik olanlar arasinda: (1) Farkli inan¢ sistemlerine
hosgorii anlamina gelen ¢ogulculugun, hakim dinin degerlerinin 6gretilmesiyle egemen
dinin lehine ve azmlik din(ler)in aleyhine bir duruma sebep olabilecegi ihtimaliyle
zedelenebilecegi, (2) Anayasada yer alan temel ilkelerden olan kilise-devlet ayriminin
thmal edilme riski olabilecegi, (3) Degerlerin devlet/okul aracilifiyla 6gretilmesinde,
ailenin imtiyazinin agik ya da kapali bir sekilde elinden alinmis olunabilecegi
bulunmaktadir. Uygulamada ise akademik programdan vakit kalmamasi ve egitimli

ogretmenlerin yoklugu ile ilgili itirazlar sayilabilir (Heft, 1995, akt., Eksi, 2003, s.91).

Black (1996, akt., Morrison, 2006, s.69), karakteri ingsa etmek ic¢in tasarlanan
okul aktivitelerinin, 6grencilerin okul i¢inde ve disindaki davranislarinda, ¢cok az bir
etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Morrison (2006) kendi ¢aligmasinda tek basina
karakter egitiminin O6g8renci disiplininde etkisi olmadigr sonucuna ulagmistir. Kohn

(1997, s.429, akt., Eksi 2003, s.92) elestirilerinde soyle demektedir: “Bugilinlerde
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karakter egitimi altinda yapilmakta olan, ¢ogunlukla ¢ocuklara sdyleneni yapmalarini ve
daha fazla calismalarini iceren bir dizi nasihat ve digsal tesvikten ibarettir.” Lasley
(1997, s.21), 6gretmenlerin, karakter egitiminin ulasmak istedigi davranislarin tersine
davrandigini ve 6grencilerin de onlarin bu davraniglarini 6rnek aldigini belirtmektedir.

O ayn1 zamanda, yetiskinlerin de 6gretilen degerleri temsil edemedigine inanir.

Cagdas karakter egitimi programlarinda, metodoloji terimleri ve uygulama
startejileri ¢ok c¢esitlidir. Baz1 arastirmacilar (Kohlberg, Lickona ve Whitehead),
karakter egitimi programlarinin, 6grenci tutum ve davranmiglar iizerinde olumlu etkisi
oldugunu belirtirken; diger bazi arastirmacilar (Black, Kohn ve Lasley) karakter egitimi

programlarinin basarisiz oldugunu iddia etmektedir (Headen, 2006, s.27).

Goriilmektedir ki, karakter egitimine karsi itirazlar genelde, 2000’li yillardan
once yapilmistir. Bundan dolay1 karakter egitimi programlarinin kendini gelistirdigi

sOylenebilir(Uysal,2008,s.126).

2.14. Milli Egitim Bakanhg ilkégretim 1, 2 ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Ogretim

Program
2.14.1. Giris

Okula baglamadan 6nce ¢ocuklarin diinyasi, aileleriyle ve ailelerin g¢ocuklara
saglayabildigi olanaklarla simirlidir. Okul, ¢ocuklara yeni firsatlar sunarak daha genis
bir diinyaya acilmalarin1 saglar. Cocuklar da okulla birlikte yeni insanlar tanimaya ve

yeni deneyimler edinmeye baslarlar.

Hayat bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklagimina dayali olarak olusturulmus bir
derstir. Cocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyayi
tanimalar1 i¢in tasarlanan bu ders, 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 ilkdgretim

programlarinda yer almistir. 2009 yili programinda da ayn1 adla yer almaktadir.

Hayat Bilgisi Dersi Programi, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca
olusturulan Hayat Bilgisi Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmistir. Bu

program, ilkogretim okulu 1, 2 ve 3. siniflarda 6grenim goren 6grencilerin;

* Hayat bilgisi dersindeki kazanimlarini,
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* Bu kazanimlara hangi temalar c¢ercevesinde ve hangi Ogrenme-6gretme

durumlarinda erigebileceklerini,

« Ogrenme-dgretme  siirecinin  ve  sonuclarmin  nasil  degerlendirilecegini

icermektedir.
Hayat bilgisi dersi programi ii¢ boliimden olusmaktadir:

Birinci boliimde; Hayat bilgisi dersi programi hakkinda genel bilgilere yer
verilmistir. Bu boliimde giris, programin vizyonu, temel yaklasimi ve yapisi, 6§renme-
dgretme siireci, 6lgme ve degerlendirme alt basliklar1 bulunmaktadir. Ikinci béliimde;
Hayat bilgisi programinin ilk boliimiinde agiklanan 6zelliklere uygun olarak gelistirilen
ve 1, 2, ve 3. siniflarda ortak olan “Okul Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam”, “Diin,

Bugiin, Yarin” temalari, {iciincii boliimde ise kaynakca yer almaktadir.

Hayat bilgisi dersi programi, Oncelikle 6gretmenlere, egitim yoneticilerine ve
miifettislere yol goésteren bir belge olarak hazirlanmigtir. Bununla birlikte program,
anne- babalara, velilere, ilgili diger kisilere ve kurumlara yardimei olacak niteliktedir.
Program, Tiirkiye’de degisik yorelerdeki kosullar ve olanaklar dikkate alinarak

hazirlanmstir.

Programda, 6grenme-0gretme siirecinde yararlanilabilecek etkinlik 6rneklerine yer
verilmis, 6lgme ve degerlendirme i¢in ¢esitli onerilerde bulunulmustur. Uygulamada bu
etkinliklerin aynen kullanilmas1 gerekmez, programin felsefesine uygun olmak
kosuluyla, ogretmenler de yeni etkinlikler gelistirebilirler. Bu nedenle program,
uygulamaya aktarilirken (6gretmenler tarafindan sinifta veya kitap yazarlar tarafindan

kitapta) sadece 6rnek etkinliklerle yetinilmemelidir.

Hayat bilgisi dersi programi hazirlanirken oOncelikle mevcut durum asagida

belirtilen konular agisindan gbzden gecirilmistir:

* Anayasa, yasa ve yonetmeliklere gore Tiirk Milli Egitimi’nin amaglar1 ve

ilkdgretimin amaglar1 yoluyla bireylere kazandirilmaya calisilan nitelikler,
» Atatlirk’lin 6ngordiigii egitimsel amaglar,

* Uluslararas1 kuruluslara gore (6rnegin UNESCO, UNICEF), egitimle bireylere

kazandirilmak istenen 6zellikler,
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* Cesitli iilkelerde egitim siireciyle bireylere kazandirilmak istenen ozellikler,

» Kalkinma planlarina gore (DPT) egitim siireciyle bireylere kazandirilmak

istenen ozellikler,

« MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 6zel ihtisas komisyonlar1 (hayat
bilgisi, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, Tiirk¢ce, matematik) tarafindan belirlenen

beceriler.

2005 yilinda iilke genelinde uygulanmaya baslanilan Hayat Bilgisi Dersi
Programu ile ilgili ¢ok sayida degerlendirme calismasi yapilmistir. Bunlardan bazilari

sunlardir:

a) 21-23 May1s 2008 tarihleri arasinda gergeklestirilen “Ilkdgretim Programlari
ve Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi ve Degerlendirme Sonuglarinin Ortadgretim ile

Paylasilmas1 Calistay1”,

b) Programin uygulamasini yapan O&gretmenlerden alinan degerlendirme

raporlari,

c) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhiginca diizenlenen toplantiya katilan

ogretmenlerden alinan goriisler,

d) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligimin uzmanlarmin katilimiyla

gergeklestirilen okul ziyaretlerindeki gézlem ve 6gretmenlerden alinan goriisler,
e) Ulusal diizeyde yapilan bilimsel kongrelerde sunulan ders ile ilgili bildiriler,
f) Ders ile ilgili tiniversitelerde yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezleri,
g) Bilimsel dergilerde ders ile ilgili yayimlanmis makaleler,
h) Sivil toplum kuruluslarindan alinan ders ile ilgili goriis ve oneriler.

Yukarida belirtilen konular cercevesinde yapilan durum saptamasinda, asagida

belirtilen ilkeler benimsenmistir:

» Hayat bilgisi dersi programi, dgretmen ya da konu merkezli degil, ¢ocuk

merkezli olmali; cocugun bakis agisini yansitmalidir.

« Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bicimde

O0grenmeye calismak yerine, 6grenme-0gretme silirecine aktif olarak katilmalidir.
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Kendisine sunulan uyaranlari yorumlamali, anlamlandirmali ve bilgiyi bizzat kendisi

yapilandirmalidir.

*» Program araciligiyla 6grencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve beceriler,
gercek yasamda cocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla degisen ve eskiyen,
genellikle de cocugun yasaminda herhangi bir karsilig1 olmayan bilgilere programda yer

verilmesi gerekmez.

* Program, bireyin yagam kalitesini artiracak temel becerileri kazanmasina
yardimcr olmalidir. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine, ¢ocugun

zihinsel yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye yonelik olmalidir.

* Hayat bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgli bir “ciddiyet” i¢inde ge¢gmek zorunda
degildir. Aksine, okul ve ders programlart ¢ocugun eglenme gereksinimini de
karsilamalidir. Bu anlayisla, hayat bilgisi dersi cocuklar i¢in oldukca eglenceli ve

¢ocuklarin zevkle katildiklar: bir ders olmalidir.

* Olaylar ve olgular yasamin biitiinliigli icinde ele alinmalidir. Olgular, analitik
ve atomistik bir yaklasimla degil, ¢ocuklarin gelisimsel oOzelliklerine de uygun bir

bi¢imde biitiinciil ve tematik bir yaklasimla ele alinarak incelenmelidir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhiginda gelistirilmekte olan diger
derslerin programlariyla hayat bilgisi dersi programinin biitiinlestirilmesi i¢in ¢alismalar
yapilmistir. Atatiirk¢iiliik ve ara disiplinlerle (psikolojik damisma ve rehberlik, spor
kiiltiiri ve olimpik egitim, afetten korunma ve giivenli yasam, kariyer bilinci gelistirme,
insan haklar1 ve vatandaslik, saglik kiiltliri, girisimcilik, 6zel egitim), program

arasindaki baglantilar kurulmus, programin biitiinligli gozden gegirilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 program gelistirme calismalarinda katilimcilik ilkesine
dayali dinamik bir yaklagimi esas almaktadir. Bu olgu, hizli sosyal degisme siireglerini
yasayan toplumlarin kendi egitim sistemlerini kiiresel rekabete karsi stirekli canli tutma
hedefi agisindan bir zorunluluktur. Bu nedenle yukarida ifade edilen degerlendirme
caligmalarindaki verilerden hareketle, Hayat Bilgisi Dersi programi yeniden gézden
gecirilerek Talim ve Terbiye Kurulu’nun 14/05/2009 tarih ve 70 sayili karari ile
[Ikdgretim Hayat Bilgisi Dersi (1-3) Ogretim Progranmi kabul edilmistir.
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2.14.2. Programin Vizyonu

Bu programin vizyonu, hayat bilgisi dersine ayrilan zamanin biiylik bir
boliimiinde Ogrencilerin kendi girisimleriyle gergeklestirecekleri ve Ogretmenlerin
Ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol goOsterecegi

etkinlikler araciligiyla,
« Ogrenmekten keyif alan,
» Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,
» Kendini, milletini, vatanini ve dogay1 tantyan, koruyan ve gelistiren,

» Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve

cagin gerektirdigi donanima sahip,
* Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

 Mutlu bireyler yetistirmektir.

2.14.3. Programin Temel Yaklasimi ve Yapisi

Geleneksel egitim anlayisinda 6grenciler, igleri bilgiyle doldurulabilecek bos
kaplar olarak goriilmektedir. Oysa Ogrenciler okula ¢ok farkli deneyimlerle ve
diisiincelerle gelirler. Her 6grenci okula kendi deneyimlerini, aligkanliklarini ve
begenilerini beraberinde getirir. Bundan dolay: biitiin 6grencilerin ayni konular1 ayni
sekilde ve ayni diizeyde Ogrenmeleri beklenemez. Baska bir deyisle, her 6grenci
kendisine sunulan uyaricilari kendi deneyimlerine bagli olarak anlamlandirir ve bilgiyi
kendine gore yapilandirir. Bu da her Ogrencinin kendi d6grenmesinden sorumlu

olmasini gerektirir.

Yapilandirmaci kuram, 6greneni merkeze alan bir kuramdir. Cilinkii her birey
yeni bir bilgiyi, onceki bilgi, beceri ve yasantilarinin siizgecinden gecirerek yeniden
yorumlamakta ve bilgiyi kendi zihninde olusturmaktadir. Bu anlayisa gére 6grenme de,
eski bilgilerimizin yeni deneyim ve yasantilarin 1s1ginda yeniden yorumlanmasi ve

yapilandirilmasidir.
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Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore:
« Ogrenciler 6grenme ortamina kendilerine 6zgii 6n bilgi ve inanglarla gelirler.
« Ogrenme, toplumsal etkilesimle desteklenir.
» Anlamli 6grenme, ger¢ek 6grenme etkinlikleri/gérevleri sonucu gergeklesir.

» Ogrenme, 6grenme ortamina oldugu kadar 6grencilerin 6n bilgi, tutum ve

amaglarina da baglidir.

« Ogrenme pasif bir siire¢ degil Ogrencinin 6grenme siirecine katilimini
gerektiren aktif, siirekli ve gelisimsel bir islemdir. Insanlar amaclar1 olan ve

ogrenmelerini kontrol eden varliklardir.

» Bilgi, her birey tarafindan essiz bir sekilde hem kisisel hem de sosyal olarak

yapilandirilir.

« Insanlar diinyay1 anlamlandirmaya calisirlarken yapilandirdiklari yeni bilgileri

degerlendirirler ve yeni bilgileri 6ziimleyebilir, diizenleyebilir veya reddedebilirler.

Bu prensiplere uygun bir 6grenme ortami olusturabilmek i¢in, 6grenene kendi
O0grenme stratejilerini belirleme ve kendi teknolojisini iliretme firsati vermelidir.
Teknoloji; etkin 6grenme, amacli 0grenme, 6zgiin 6grenme ve i birlikli 6grenme
amactyla kullanilmalidir. Ogrencilere 6n bilgilerini sinama, yanhslarini diizeltme ve

hatta yerine, yenilerini koyma firsat1 verecek zengin 6grenme yasantilart sunulmalidir.
Ozetle yapilandirmacilik:
« Ogretmeye degil, grenmeye dnem verir.
« Ogrenen ozerkligini ve inisiyatifini destekler ve kabul eder.
« Ogrenenleri, irade ve amag sahibi varliklar olarak goriir.
« Ogrenmeyi siireg olarak diisiiniir.
« Ogrenenin arastirmasini destekler.
« Ogrenmede deneyimin kritik roliinii onaylar.
« Ogrenenlerin dogal merakini destekler.

« Ogrenenlerin zihinsel modelini hesaba katar.
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* Performansi ve 6greneni degerlendirirken anlayis1 vurgular.

» Kendini biligsel teorinin ilkeleri i¢cinde goriir.

« Ongor, yarat ve analiz et gibi bilissel terminolojiden yararlanr.
« Ogrenenin “nasil” 6grendigini dikkate alir.

« Ogrenenin, diger 6grenenlerle ve dgretmenle iletisim igerisinde olmasini

destekler.
* Birlikte 6grenmeyi destekler.
» Ogrenenleri gergek diinya durumlarina katar.
« Ogrenmenin gergeklestigi baglama 6nem verir.
« Ogrenenin inanglari ve tutumlarmi gz dniinde bulundurur.

« Ogrenenlere yeni bilgi olusturma ve gergek deneyimlerden anlam ¢ikarma

firsatin1 saglar.

2009 Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel yonleriyle bir biitlin olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele
alinmistir. Bu noktadan hareketle “birey”, “toplum” ve “doga” olmak iizere ii¢ ana
ogrenme alani belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarini kusatan daha genel
bir boyut olarak diisiiniilmiistiir. Ger¢ek yasamda bu 6grenme alanlarinin igerikleri ve
degisim i¢ icedir; bunlar sadece egitim-6gretim amaciyla yapay olarak birbirinden
ayrilabilir. Hayat bilgisi dersi i¢in 0zellikle benimsenen toplu 6gretim yaklasimiin da
bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarini ayn1 anda kusatabilen {i¢ tema belirlenmistir.
Programda tema adlart; “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin,

Yarin” olarak kararlastirilmistir (Sekil 2.1.).
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OKUL HEYECANIM

BiREY BIREY
DOGA DOGA

- YASAM BECERILERI

- KISISEL NITELIKLER

- ARA DISIPLINLER

- DIGER DERSLERLE
ILISKILER

)

BENIM ESSiZ -
YUVAM BIREY-TOPLUM-DOGA

DUN, BUGUN, YARIN

Sekil 2.1. Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin ¢atisi.

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda c¢ocuklarin temel yasam becerilerinin yani
sira, olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaglanmistir. Bunlara ek olarak ¢ocuklarin
sosyal bilgiler , fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak nitelikte bilgilere de sahip
olmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla programda bu dgeler (6grencilerin temel yasam
becerileri ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine yardimer olmak, sosyal bilgiler ve
fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler kazanmalarina firsat yaratmak),

belirlenen temalarla biitiinlestirilecek sekilde “kazanimlar” olusturulmustur.

Kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan gozlenebilir davraniglarinin yani sira, bilgi,
beceri, tutum ve degerleri de igeren ifadelerdir. Kazanimlar belirlenirken konu
biitiinliglinden ¢ok, beceriler esas alinmustir. Programda yer alan kazanimlarin,
ogrenciler tarafindan gergeklestirilecek etkinlikler aracilifiyla elde edilmesi soz
konusudur. Bu nedenle de 0Ogrenme-0gretme etkinlikleri, bu programin en kritik
ogesidir. ileride daha ayrintili bir bigimde agiklanacag: gibi, programda kazanimlarin
tiirine ve niteligine gore uygun 6l¢me araglarinin kullanilmasina izin veren bir yaklagim

benimsenmistir.

Programda hayat bilgisi dersi ile diger derslerin kazanimlar1 ve ara disiplinlere
ait kazanimlar arasinda da iliskiler gozetilmistir.Sekil 2.2.°de programin yapist ve

Ogeleri ile ilgili daha ayrintili bilgiler sunulmustur.



Aciklamalar:
Kazammlar
etkinlikler ve
temalarin, kigisel
nitelikler, diger
dersler, ara
disiplinler ve
becerilerle
iligkilendirilmesini

Tema: Birbiri ile ligkili tinite, konu
ve kavramlarm bir biitlin olarak
gariilebildidi, bgrenmeyi organize
eden vapidir.

Beceriler; uygun dgrenme ve
6&retine ortaminda bireyin hazir
bulusluk diizeyine gore digtinsel ve
davramssal bir cabaya girmesi sonucu
bir isi kolaylikla ve ustalikla, siirekli
vapabilir hale gelmesidir.

EMA : OKUL HEYECANIM (3. SINIF)

Kigisel nitelikler: 8grenme-68rotmen stirecinde
becerilermin yam siwa dgrencilere kazandinlacak
olumlu degerlerdir.

Sekil- 2: Programm Ogeleri

KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLA R

A.3.6. Bagkalanmn  duvarhibklanna  saygr | i Baskalarma Saygih Olmak ¥ lletigim becerisini gelistirmeye yéneliktir.

gostererck  kendi  ihtivaglanm, isteklerini  ve

goriglerini ifade cder. “Beyin firinast” icknigi ile “saygt” kaveamuinin | g Diiriistliik, adalet, sayg ve sabir izerinde durulacaktir,

anlamuu  bulmalan  saglamr. Ogrencilerin

yagantilanndan  8mekler vermeleri istenir. Bu | . Relberlik ve Psikolojik Damsma (13a)
orneklerden olumlu olanlarni canlandirilir.

3 A 3.6 kazamm igin Tiirk¢e dersi Konusma 6gremme alan;
Kendini S6zlii Olarak Ifade Fime (Kazamm 14)

=l A35 ve A36 mumarah kazammlar sézli sunum ile

r~degerlendirilebilir.
A.3.7. Arkadaglanimun yanli davramslari fark | gy Ara disiplinler: Program hazirlama im? 1Y Oz Yénetim (Ftik Davranma) becerisini  gelistirmeve
eder ve vanlilik igermeven davramslar sergiler. Yar| strecinde gz ninde bulundurulan rvolar | voneliktir.
ver] anadisiplinlerle agik ve kapsayic: wirlar, |
Og biginde drilisen diger disiplinlerdic ttikleri | 4 Dogruluk ve sayg iizerinde durulacaktur.
ve Du orulur.
Cevaplar dOET}I davramns omeklerivle | [1] yas. cinsivet ve bedensel engele vonelik yanl davramslardan
karsilastirilarak degerlendirilir. kagimlmas iizerinde durulacakur,
A.3.8. Ogrctmeni, okul calisanlar ve arkadaglart t} Problem Cizme becerisim gelistinmeye voneliktir,
ilc iligkilerindc  gerckiiginde sorun  gdvanc | g Ben Sorun Cozebilirim

becerisini kullanr. Ogretmeni, okul cahsanlan vc arkadaslan ilc

iligkilerindc kargilasabilceckleri sorunlarla ilgili Gig Sl A37 ve A3.8 numarall kazammlar gizem formu il
ayr  senaryo  olusturmalan  istenir  her  biy/ \degerlendirilebilir.

senarvodaki sorunu canlandirarak sorun ¢dzi

becerilerini kullanmalar saglanr.

/

Etkinlikler: Kazanunlan gergeklestirmek

amaciyla belli teknik ve yontemlere gire Ol¢me Degerlendirme: Olgme ve
diizenlenen davramslar biitiniidiir. degerlendinme. egitim- dgretim stirecini

ve sonucunu izleyerek aksakliklar:
ramamnda tespit ve dizenleme igidir.

Sekil 2.2. Programin 6geleri

60T
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boéliimde bu calisma kapsaminda ele alinan aragtirma modeli ve veri toplama

yontemleri hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada ilk6gretim programlarinda yer alan ve karakter egitimi ile ilintili
olan kazanimlara dayali olarak 6gretim programlarinin degerlendirilmesi amaglanmastir.
Bu nedenle; bu calisma deneysel ya da iliskisel bir deneysel tasarim igermemekle
birlikte aragtirma modeli olarak 6gretim programlarinin degerlendirilmesine dayali 6zel

arastirma modeli ele alinmistir.

3.1.1. Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi

Ogretim programlar1 formal gretimin bir gerekliligi olmakla beraber dgretim
programlarinin ¢ok c¢esitli tanimlarinin yapildigr goriilmektedir. Yapilan tanimlar
farklilik gosterse bile bu tanimlarin genel olarak incelendiginde, programlarda temel
olarak dort dgenin bulunmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bunlar; 1) Ogrenme-6gretim
siireci sonunda ogrencilerin sahip olmalari gereken hedef ve davramslar* (ya da
kazamimlar), 2) “Ne 6gretelim?” sorusunun yamitinmn verildigi igerik, 3) Ogrencilerin
ongoriilen davranis ya da kazanimlara sahip olabilmeleri icin diizenlenmis olan egitim
durumlart ve 4) Ogretim programmnin hedef ve kazammlarmin ne derecede

kazandirildigi ya da program hakkinda karar vermeye 1sik tutacak Olgme ve

! Giiniimiizdeki 6gretim programlari yapilandirmaci 6grenme yaklagimimi temel almasi nedeniyle; eski
Ogretim programlarinda yer alan davramiglar yeni Ogretim programlarinda yerlerini kazamimlara
birakmustir. Bu ¢alismada da davranig kavrami yerine kazanim kavrami kullanilacaktir.
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degerlendirme etkinlikleridir (Demirel, 2003; Ertiirk, 1998; Saylan, 1998; Sonmez,
2004; Varis, 1994;).

Hedef kavramu ile ilgili olarak farkli tanimlar yapilmis olsa da genellikle hedef,
yetistirilen bireyde bulunmasi uygun goriilen egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki
Ozellikler olarak tanimlanmaktadir. Programin igerik boyutunda ise daha Onceden
belirlenmis olan hedefler dogrultusunda &grencilere verilecek olan bilgilerin
diizenlenmesi s6z konusudur. Bir anlamda igerik hedeflere gotiiriici bir arag
gorevindedir. Bir programinin igerigi, hedeflerde ongoriilen yeterlikleri kazandirmak
tizere, Ogrencilere sunulan yasantilardan olusmaktadir. Egitim durumu, program
gelistirmenin silire¢ boyutunu olusturmaktadir. Egitim durumlarinda “Nasi1l?” sorusuna
yanit aranmaktadir. Programda belirlenen hedeflerin 6grencilere en etkili ve en kisa
siirede nasil kazandirilacagi bu boyutta ele alinir. Hedef-davranislarin 6grencilere
kazandirilmasinda hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi, ders icerisinde hangi
etkinliklerin gergeklestirilecegi, 6grenmeyi kolaylastirma ve ¢abuklastirma i¢in hangi
arag-gereclerin kullanilacagi egitim durumlarinda belirlenir. Programin degerlendirme
boyutu ile ilgili farkli goriisler olmakla birlikte genellikle kabul edilen, bireyin
davraniglarinda olusmasi beklenen istendik davranis degismelerinin, belirlenen Slgiitler
cercevesinde olusup olusmadigini ortaya ¢ikarma siireci oldugunu yoniindedir (Ertiirk,
1998; Demirel, 2003; Tekin, 1991; Sonmez, 2004; Sozer, 1998; Varis, 1994; Postner,
1995; Ornstein ve Hunkins, 1988; Ozcelik, 1982; Bilen, 1996; Uyangér, 2008).

Ogretim programlarmin gelistirilmesi bir siirectir ve bu siirecin nihai béliimiinii
ilgili programlarin degerlendirme asamasi olusturur. Bu amaca yonelik olarak bir¢ok
Ogretim programi degerlendirme modelleri gelistirilmistir. Bunlardan bazilari: Tyler
Degerlendirme Modeli, Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli, Stake’in Uygunluk
Modeli, Malcolm Provus tarafindan gelistirilen “Farkliliklar Modeli”, Stufflebeam
tarafindan gelistirilen CIPP Modeli ve Eisner’in Egitsel Uzmanlik /Elestiri Modeli’dir.
Bununla birlikte iilkemizde de bu modellerin alternatifi olabilecek 6gretim programi
degerlendirme yaklasimlari s6z konusudur. Bunlara 6rnek olarak ise; Ertiik (1982),

Demirel (2005), Baykul’un (2000) ¢alismalari gosterilebilir.

Ogretim programlarinin ~ degerlendirme yaklasimlar1 incelendiginde; bu

yaklagimlar arasindaki farklilik genellikle Ogretim programinin hangi 6gesinin
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degerlendirmeye alinacagi ya da program degerlendirmenin kimler tarafindan
yapilacagindan kaynaklanmaktadir. Demirel, (2003) bu farkli yaklagimlardan en ¢ok
tercih edilenin hem siirece hem de iirline agirlik veren degerlendirme yaklasimlarinin
oldugu iizerinde durmaktadir. Baykul (2000), bir egitim programinin saglam olabilmesi
icin: a) Programda yer alan hedeflerin ulasilabilir olmasi, b) Kazanimlar arasindaki
orlintiiniin uygun ve c) Hedeflerle tutarli olmas1 gerektigini belirtmektedir. Ona gore
uygulanmakta olan Ogretim programi hakkinda karar verebilmek i¢in yapilacak olan
degerlendirme faaliyetlerinin de bu dogrultuda olmasi1 gerekmektedir. Yapilan

calismada da Baykul tarafindan benimsenen bu yaklagim temel alinmistir.

Ogretim programlarinin degerlendirilmesinde o6zellikle kazanimlara yonelik
dlgmelere ihtiyag vardir. Ogretim siirecinin basinda tanimlanan kazanimlar ile 6gretim
slirecinin sonunda dgrencilerin bu kazanimlara sahip olma diizeyleri arasindaki tutarlilik
basar1 olarak adlandirilir ise; buna gore beklenen ile gozlenen arasindaki farkin diisiik
olmas1 gerekmektedir. Beklenen kazanimlar 6gretim programlarinin ilgili hedefleri
altinda tanimlanirken; gozlenen kazanim diizeyleri i¢in ise yapilacak 6lgmelere iliskin

genel yaklasim Tekin (1991) tarafindan sematik olarak verilmistir.
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Ogrenci Hakkinda Bilgi Toplama Yontemleri

4/\

Testler Test DigI Teknikler

> Gozlem

P Kontrol Listesi

Tipik Performans Maksimum
Testleri Performans ‘;» Diger Teknikler
Testleri

P Kisilik Olcekleri

P Yetenek Testleri

! ilgi Olcekleri

| Basari Testleri

| Tutum Olcekleri v

Sekil 3.1. Ogrenci hakkinda bilgi toplama ydntemleri.

Sekil 3.1.°de de goriilecegi gibi Ozellikle biligsel 6grenme {irlinleri i¢in basari
testleri, duyussal 6grenme triinleri i¢in ise tipik performans testleri igerisinde yer alan
Olcekler ogrencilerin kazanim diizeyleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla kullanilan
Olcme araclaridir. Bu nedenle 6gretim programinda yer alan kazanimlarin biligsel ya da
duyussal alanlara yonelik olmasi program degerlendirmedeki kazanimlara iligkin

Ogrenci performanslarinin gézlemlenmesini de farklilastirmaktadir.

3.1.1.1. Bilissel Ogrenmelere Dayah Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

[Ikdgretim ve ortadgretim programlar1 genellikle bilissel grenmelerin agirlikta
oldugu alanlarda 6gretim programlarinda degerlendirme ¢aligmalarina 6zellikle hedef-
kazanim ve kazanimlarin kendi aralarindaki tutarliklarin sinanmasina dayanmaktadir.

Ancak burada vurgulanmasi gereken bir konu; Ogretim  programlarinin
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degerlendirmesine dayanak olusturacak 6lgmelerdir. Ozellikle iiriine dayali program
degerlendirme ¢aligsmalarinda, bu dlgmeler 6gretim programinin ¢iktist olarak ifade
edilir ve genellikle bu ¢iktt 6grenme siirecinin sonunda 6grenme iriinlerine yonelik
olarak yapilan 6l¢melerden elde edilmektedir. Bilissel 6grenmelere yonelik 6grenme
tiriinlerinin 0gretim programlarinda “kazanim” olarak ifade edilisleri Bloom tarafindan
gelistirilen bilissel taksonomik agamalar ile ortaya konmaktadir. Bu taksonomik yapida
biligsel O0grenme iriinler1 “bilgi”, “kavrama”, “uygulama”, “analiz”, “sentez” ve

“degerlendirme” basamaklarinda ele alinmaktadir.
1.0. Bilgi
1. 10. Belirli Bir Alana Ozgii Bilgiler
1.11. Terimler (kavramlar) Bilgisi
1.12. Olgular Bilgisi
1.20. Belirgin Bir Alanla Ilgili Bilgilerle Ugrasma Araglar1 ve Yollar: Bilgisi
1.21. Alsilar Bilgisi
1.22. Yonelimler ve Asamal1 Diziler Bilgisi
1.23. Siniflamalar ve Kategoriler Bilgisi
1.24. Olgiitler Bilgisi
1.25. Yontem Bilgisi
1.30. Bir Alandaki Evrenseller ve Soyutlamalar Bilgisi
1.31. Ilke ve Genellemeler Bilgisi
1.32. Kuram ve Yapilar Bilgisi
2.0. Kavrama
2.1. Cevirme
2.2. Yorumlama
2.3. Yordama
3.0. Uygulama

4.0. Analiz
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4.1. Ogelerin Analizi
4.2. iliskilerin Analizi
4.3. Orgiitleme Ilkelerinin Analizi
5.0. Sentez
5.1. Ozgiin Bir iletisim Muhtevas1 Olusturma
5.2. Bir Plan veya islemler Takimi Onerisi Olusturma
5.3. Soyut iliskiler Takim1 Gelistirme
6.0. Degerlendirme
6.1. I¢c Kanitlar Bakimindan Yargilama

6.2. D1g Kanitlar Bakimindan Yargilama

Ogretim programi kapsaminda Ofrenme yasantilar1 geciren Ogrencilerin
taksonomik yapida tanimlanan kazanimlara ulagsma diizeyleri i¢in yapilan basari
testlerinin formatif degerlendirme amagli olarak kullanimlarinda: a) Hedef-kazanim
iligkisi ve b) Kazanim-kazanim oriintiisii 6n plana ¢ikmaktadir. Bu sekilde yapilan bir
program degerlendirme ¢alismasi, 6ziinde, 6gretim programi saglamlig: (Baykul, 2000)
yoniinden bir degerlendirmedir. Bu amacla basari testleri ile her bir kazanim test edilir
ve bu kazanimlar arasindaki iliskiden kazanimlar aras1 ortintiiye ulasilir (Baykul, 2000).
Ornegin alt1 kazanimlik bir 6grenme konusunda kazanimlar arasi iliskiler asagidaki gibi

sekillendirilebilir.

A 4

\ 4

Sekil 3.2. Kazanimlar arasi Oriintiiniin sematiklestirilmesi.
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Sekil 3.2.°de goriildiigii gibi, basar1 testlerinden elde edilen dlgmelere dayali
olarak elde edilen kazanimlar arasi tetrakorik korelasyonlar kazanim oriintiisiinii ortaya
koymaktadir. Buna gore, 2. kazanim kritik kazanim olarak elde edilebilir ve 4. kazanim
da 5. ve 6. kazanimlardan bagimsiz olarak &grencinin yapilandirabilecegi kazanim

olarak ifade edilebilir.

3.1.1.2. Duyussal Ogrenmelere Dayah Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Biligsel 6grenmelerin 6gretim programinda yer alan kazanimlar agik ve kesin
olarak tanimlanmasma karsin duyussal Ogrenmelerde, Ozellikle karakter egitimi
boyutunda 6gretim programinda yer verilen kazanimlarin bu denli agik ve kesin bir
taksonomik yapisindan bahsetmek olanakli degildir. Biligsel 6grenmelerde biligsel

stiregler dogrusal ve asamali olarak tanimlanirken (Sekil 3.3.);

Deger-
lendirme
Bilgi Kavrama Uygulam Analiz Sentez

Sekil 3.3. Bilissel 6grenmelerin dogrusal ve asamali yapisi.

diger taraftan (karakter egitimi 6zelinde) duyussal 6grenmelerde hedef-kazanimlarin
dogrusal ve asamali bir yapisindan bahsedilememektedir. Ozellikle bu ¢alismaya konu
olan karakter egitiminde, ‘“karakter” kavrami bir psikolojik yapidir ve uluslararasi
literatiirde bu psikolojik yap1 {i¢ ana boyut ve on dort alt boyutta tammlanmaktadir?
(Cloninger ve digerleri, 1994; Kdse ve digerleri, 2004).

A- Kendini YoOnetme

1- Sorumluluk Alma

2 Cloninger ve arkadaslar1 (1994) bu 6lgek calismasinda kisiligi olusturan mizag ve karakteri birlikte
Olcmeye calismiglardir. Dolayisiyla; olgekte dort ana boyut ve on bir alt boyutu miza¢ olarak ele
almislardir. Ayrica ayni ¢alismada {i¢ ana boyut ve bunlarin tanimlanmasinda kullanilan on dort alt boyut
ise karakter yapisini belirlemekte kullanilmistir. Bu 6lgek, Tiirk kiiltiir yapisina uygun olarak Kose ve
arkadaslar1 (2004) tarafindan uyarlanmustir.



2- Amaglilik
3- Beceriklilik

4- Kendini Kabullenme

5- Uyumlu Ikincil Huylar

B- Is Birligi Yapma

1- Sosyal Onaylama
2- Empati Duyma
3- Yardimseverlik

4- Acima

5- Erdemlilik-Vicdanlilik

C- Kendini Asma

1- Kendilik Kaybi1
2- Kisiler Otesi Ozdesim

3- Manevi Kabullenme
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Ancak Milli Egitim Bakanliginin ilkogretim 1., 2. ve 3. siuflar i¢in gelistirmis

oldugu Hayat Bilgi Ogretim Programi’nda Kisisel Nitelikler baghg: altinda siralanan

hedeflerin ise:

1- Oz Saygi

2- Oz Giiven
3- Toplumsallik
4- Sabir

5- Hosgori

6- Sevgi

7- Saygi

8- Baris

9- Yardimseverlik
10- Dogruluk
11- Diiristlik
12- Adalet

13- Yenilige A¢iklik
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14- Vatanseverlik
15- Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme

seklinde siralanan on bes boyuttan olusan bir karakter egitimine iliskin hedefler
siralamasi s6z konusudur. MEB tarafindan ortaya konan bu on bes boyutun Cloninger
ve arkadaslar1 (1994) tarafindan agiklanan on dort alt boyut ile iligkili oldugu
goriilmektedir. Oziinde bu alt boyutlar birer dgretim hedefi niteliginde olmasindan
dolay1, ilkdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin degerlendirilmesinde MEB
tarafindan tanimlanan on bes boyutlu karakter yapisi referans alinmistir. Ancak daha
once de ifade edildigi gibi; bilissel 6grenmelerdeki hedeflerin ardisik ve asamali yapida
olmasina (Sekil 3.3.) karsin karakter egitiminde tanimlanan bu hedeflerin ardisik ve
asamali yapis1 olmadigi literatiire dayali olarak ifade edilebilir. Cilinkii “sabir”
boyutundaki karakter hedefinde yer alan kazanimlara sahip olmayan Ogrencilerin,
“vatanseverlik” anlamindaki hedeflere sahip olmasi s6z konusu olabilir. Yine
“Ozgiiven” boyutundaki karakter hedefinde yer alan kazanimlara sahip olmayan
Ogrencilerin, diger taraftan “adalet” anlamindaki hedeflere sahip olmasi s6z konusu
olabilir. Buna dayanarak, karakter boyutundaki hedeflerin dogrusal ve asamali yapisi

olmamasi nedeniyle bu ¢aligsmada farkli bir 6gretim programi ¢alismasina gidilmistir.

3.1.1.3. Karakter Egitimine Dayah Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Bu calismada MEB tarafindan belirlenen ve karakter yapisini tanimlayan on bes
adet boyut birer 6grenme hedefi olarak ele alinmistir. Bu hedeflere dayali olarak MEB
tarafindan hazirlanan ve ilkdgretim 1., 2. ve 3. simf Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda
yer alan kazanimlar taranmig ve kirk alti kazanimin on bes karakter yapisiyla (hedef)
iligkili oldugu belirlenmistir. Bu kazanimlarin ilgili hedefleri temsil etme durumlar i¢in
uzman gorligleri ve uzman goriislerinin kapsam gecerlikleri elde edilerek Ek-1’de
verilmistir. Her bir kazanimin ilgili hedefi temsil etme durumlarii belirlemek icin
oncelikle uzman paneli olusturulmus ve kirk alt1 adet kazanimin ilgili hedefi temsil etme
durumuna iliskin uzman goriisleri bir 6lgek yardimi ile elde edilmistir. Arastirmaya

katilan uzmanlarin panel bilgileri Tablo 3.1.’de verilmistir.
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Tablo 3.1.

Arastirmaya Katilan Uzmanlara Iliskin Uzman Paneli.

Akademik Alam Kurumu Statiisii
Egitimde Olgme ve Degerlendirme Hacettepe Universitesi Dog. Dr.
Bilgisayar ve Ogretim Tekn. Egitimi  Hacettepe Universitesi Dog. Dr.
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Ahi Evran Universitesi Yrd. Dog. Dr.
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik ~ Ahi Evran Universitesi Yrd. Dog. Dr.

Egitimde Olgme ve Degerlendirme ~ Abant izzet Baysal Universitesi  Yrd. Dog. Dr.

Egitim Yoénetimi Tef. Plan. Ve Eko.  Ahi Evran Universitesi Yrd. Dog. Dr.
Psikoloji Bolimii Hacettepe Universitesi Yrd. Dog. Dr.
Smif Ogretmeni Cumbhuriyet Ilkdgretim Okulu ~ Ogretmen

Arastirmaya katilan uzmanlarin goriislerini almak i¢in gelistirilmis 6rnek uzman goriisii

Olcek formu Tablo 3.2.”de verilmistir.

Tablo 3.2.

Arastirmaya Katilan Uzmanlara Goriislerini Almak Icin Gelistirilmis Kapsam Gegerlik

Olgegi.

Asagidaki numaralandirilmis kazanimlar koyu olarak yazilmis _
S

hedefleri ne derece temsil ediyor. Liitfen goriisiiniizii X simgesi ile .g - é\
S

ifade ediniz. m g (T
= 2 —

2 17}

g 5
= —

Oz Saygi

1) Hata yapabilecegimi kabul ederim.

2) Kendimi oldugum gibi goriir, bagkalarina benzemeye ¢aligmam.

3) Kendimin degerli olduguna inanirim.

Oz Giiven

4) Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem.

5) Beni ilgilendiren konularda, kendi diisincelerimi sdylerim.

6) Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda “hayir” derim.
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Uzman gorlslerine dayali olarak elde edilen goriislerin istatistiksel
degerlendirmesi kapsam gegerlik degerleri “kapsam gecerlik oranlar’” formiilii
(Yurdugiil, 2007) ile hesaplanmistir. Bu bulgulara iliskin degerlere arastirmanin bu

boliimde yer alan veri toplama araglar1 kesiminde genis olarak yer verilmistir.

Bu arastirmada hedefler (on bes adet) ve kazanimlar (kirk alti adet)
belirlendikten sonra: a) Hedef-kazanim iliskisi, b) Hedefler arasi iligkiler ve c)
Hedeflerin 6nem siralamasini elde edebilmek icin Olgme degerlerine ihtiyag
duyulmustur. Bu veriler biligsel 6grenme alanlarindaki 6grenme iirtinlerinde oldugu gibi
basar1 testleri ile elde edilemeyeceginden dolayi tipik performans olgegine ihtiyag
duyulmustur . Ancak tipik performans 6lgmeleri, basari testlerinin aksine dgrencilerin
kendi ifadelerine dayanmaktadir. Bu nedenle &6grencilerin kazanimlara sahip olma
diizeyleri, tipik performans olarak ele alinarak arastirmaci tarafindan bir 6lgcme araci
gelistirilmistir (Ek-3). Karakter Kazanimlarma Yénelik Tipik Performans Olgegi’ne
(KK-TPO) iliskin psikometrik &zellikleri ilerleyen boliimde verilecektir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni olarak Kirsehir Ili Merkezi’nde otuz farkli ilkogretim
okulunda 4. siniflarda 6grenim goren iki bin 6grenci olusturmaktadir. ilk asamada bu
evrenden basit rastgele ornekleme yontemi ile 6rneklem g¢ekilmesi diisiintilmiis; ancak
evrenin ulagilabilir olmas1 ve O6rneklemden kaynaklanabilecek kestirim hatalarindan
kaginmak i¢in Ornekleme yonteminden vazgeg¢ilmis, dogrudan evrende yer alan
ogrencilere ulagilmistir. Ancak iki bin adet 6grenciye iletilen KK-TPO formundan bin
sekiz yiliz altmis dort tanesi geri donmiis, baz1 eksik ve samimi olmayan gézlemler
cikartildiktan sonra geriye bin sekiz yiiz otuz alti adet Ogrenci verisi kalmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri asagida verilmistir.
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Tablo 3.3.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans Dagilimlart.

Cinsiyet N %
Erkek 979 53,3
Kadin 857 46,7

Tablo 3.3.’te arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore frekanslar
verilmistir. Buna gore, aragtirmaya katilan 6grencilerin %53,3’1 erkek, %46,7’si ise kiz

Ogrencilerden olusmaktadir.

Tablo 3.4.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Aile Gelir Diizeylerine Gore Frekans Dagilimlart.

Gelir Gruplan N %
500’den az 398 21,7
500-1000 532 29,0
1000-1500 334 18,2
1500-2000 188 10,2
2000-2500 125 6,8
2500 ve tistii 259 14,1

Tablo 3.4.te ise arastirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinin gelir (sosyo-
ekonomik) diizeylerine iligkin frekans degerlerine yer verilmistir. Arastirmada yer alan

ogrencilerin %50,7’sinin (%21,7+%29,0) aile gelirlerinin aylik 1000 TL’nin altinda
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oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte aylik geliri 1000-2000 TL olan 6grencilerin
orant %28,4 (%18,2+%10,2) ve 2500 TL {iizeri aylik gelire sahip olan 6grencilerin orant
ise %20,9 (%6,8+%14,1) olarak belirlenmistir.

Tablo 3.5.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimlerine Gore Frekans

Dagilimlar.

Okul Oncesi Egitim Durumu N %
Evet 1072 58,4
Hayir 764 41,6

Tablo 3.5.”e gore; arastirmaya katilan 6grencilerin %58,4°l okul 6ncesi egitim

almasina karsin %41,6’s1 ise okul dncesi egitim almadiklarini ifade etmislerdir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin amacina uygun olarak gelistirilen KK-TPO formunun gelistirilme

stireci ve uygulama sonrasi elde edilen psikometrik 6zellikleri sirastyla verilmistir.

3.3.1. KK-TPO Formunun Gelistirilmesi

Olgek gelistirme ¢alismasi iki asamali olarak ele alinmistir. Bunlardan ilki
dlgegin tasarrm asamasi ve digeri ise uygulama sonra diizenleme asamasidir. Olgegin
tasarim agsamasinda Oncelikle Olglilecek yapi olan karakter yapisinin 6zellikleri
belirlenmistir. Daha sonra ise tipik performans gostergeleri olan kirk alt1 adet kazanim
ilkogretim 1., 2. ve 3. Smif Hayat Bilgisi Ogretim Programu taranarak belirlenmis ve
kazanim ifadeleri elde edilmistir. Kazanimlarin ilgili hedefler ile iliskisi uzman
goriiglerine sunularak kapsam gecerlik oranlari hesaplanmis ve kirk alt1 adet kazanimin
kapsam gecerlikleri 0,05 yanilma diizeyinde anlamli oldugu bulgusuna ulasilmistir (Ek-
2). Bu bulguya dayanarak bu kazanim ifadelerini iceren KK-TPO formunun kapsam
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gecerligi saglanmis oldu. Olgegin gériiniis gecerligi icin ise odak grup calismasina
basvurulmustur. Bu amagla; Kirsehir ili merkezinde bulunan Cumhuriyet [lkogretim
Okulunda 4-A Subesi dgrencilerine aday KK-TPO formu dagitilarak her bir kazanim
ifadesi ve bunlarin derecelendirilmesi konusundaki anlasilabilirlikleri gézlem ve nitel
calisma ile belirlenmistir. Bu asamada her bir kazanim ifadesi okunarak teker teker
ogrencilere neler algiladiklar1 sorulmus, buna ek olarak, “Bunu daha iyi anlayabilmek
icin nasil olmasi gerekir?” sorusu yoneltilerek goriinlis gegerligi saglanilmaya
calisilmistir. Buna gore yedi madde, daha iyi anlasilabilir olmasi agisindan Slgmeye
yoneldigi yap1 bozulmadan kazanim ifadesi yerine Ogrencilerin belirledigi ifadeye
donistiirilmiistiir. Boylece Olgegin tasarim agamasinda ele alinan kapsam ve goriiniis
gecerlikleri saglanmis ve aday KK-TPO formu sekillenmis oldu. KK-TPO nihai
formunu elde edebilmek icin ayni okulun 4-A, 4-B, 4-C, 4-D ve 4-E siiflarindaki yiiz
doksan Ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen verilere gore madde analizi ve faktor
analizi uygulanmistir. Bu verilerden elde edilen degerlerden genel giivenirlik degeri
Cronbach alfa katsayisina gore 0,92 olarak hesaplanmis ve faktoriyel gegerliklerinin
saglandig1 gdzlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda KK-TPO nihai formu olusturularak

evrende yer alan tiim 6grencilere uygulanmistir.

3.4. Veri Analizi

Baykul (2000), 6gretim programinin saglamliginin test edilmesinde kazanim-
kazanim, hedef-kazanim ve hedef-hedef bagintilarinin sinanmasini isaret etmektedir. Bu
nedenle, bu galismada; ilkdgretim 1., 2. ve 3. Simf Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda
yer alan ve karakter egitiminde ele alinan kirk alt1 adet kazanim ve on bes adet hedef
goz Oniine alindiginda: a) Hedef-kazanim bagmtisinin smanmasi, b) Hedeflerin
oOrlintlistiniin belirlenmesi ve c¢) Hedeflerin karakter yapisina gére onem siralamasinin

saptanmasi amaglanm1$t1r.3

% Bu ¢aligmada bilissel 6grenme iiriinlerinde ve kazanimlarin asamali yapisini belirleme amaciyla ele
alman kazanim-kazanim Oriintiisii yerine hedeflerin 6nem siralamasinin belirlenmesi amaglanmustir.
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3.4.1. Hedef-Kazanmimlarin Sinanmasi

Bu calismada ele alinan Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimi
kapsaminda {i¢ asamali olarak degerlendirilmesinin ilk asamasini kazanim-hedef
tutarliliginin sinanmasi olusturmaktadir. Bu amagla her bir kazanimin ait oldugu hedef
ile bagintisin1 sinamak i¢in dogrulayici faktér modeli (confirmatory factor model)
tizerine kurulu path analizi kullanilmistir. Bu modelin sematik yapisi Sekil 3.4’ te

verilmistir.

Kazanim 1

Kazanim 2

Kazanim 3

Sekil 3.4. Kazanim-Hedef bagintilar1 i¢cin dogrulayici faktor modeli.

Sekil 3.4.te verildigi gibi kazanim-hedef bagintisi path katsayilart ile
gosterilmistir. Bu katsayis1 kazanim-hedef bagintisinin nicel olarak giiciinii ifade
ederken, bu katsayinin istatistiksel olarak anlamlilif1 ise t test istatistigi ile elde

edilmistir.

3.4.2. Hedef Oriintiilerinin Belirlenmesi

Karakter egitimine dayali {i¢ agamali program degerlendirme siirecinin ikinci
asamasini ise birinci asamada tanimlanan ve analizlerle dogrulanan hedefler arasindaki

Oriintliniin (pattern) ortaya konmasi ve iligkilerin sinanmasi olusturmaktadir.
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Hedef 4

Sekil 3.5. Hedeflerin oriintiisti ve path katsayilart.

Sekil 3.5.°te goriildiigli gibi ornek olarak dort adet hedef ele alinmis ve bunlar
arasindaki iliskinin nicel degerleri R simgesi ile gdsterilmistir. Ornegin Ras, 3. Ve 4.
hedefler arasindaki iliskinin giiciinii ifade etmektedir. Bu arastirmada karakter
egitiminde yer alan on bes adet hedef ifadesi arasindaki iliskiler belirlenerek hedef

oOrlintiisii ortaya konulmustur.

3.4.3. Hedef-Karakter Yapisi1 Bagintilarimin Onem Siralamasi

Bu ¢alismada tanimlanan ve karakter egitimine dayali hayat bilgisi 6gretim
programlarinin degerlendirilmesinde kullanilan ii¢ asamali program degerlendirme
modelinin ticlincli agamasinda ise karakter yapisi lizerinde etkili olan hedeflerin 6nem
siralarinin  belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu asama, bilissel taksonomideki hedeflerin
asamal1 yapisindan hareket edilerek planlanmistir. Bilindigi gibi, karakter, tutum vb.
gibi tipik performansa dayali psikolojik yapilarda hedefler agamali olmadigindan dolay:
hedeflerin 6nem siralamast 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle {i¢ asamali program
degerlendirme siirecinin son asamasini hedeflerin yoneldigi genel psikolojik yapiy1

yordama giicli ve dnemini belirlemek olusturmustur.

Sekil 3.6.’da oldugu gibi, hedeflerin yoneldigi karakter yapisin1 hangi hedeflerin
ne derecede yordadigi FY path katsayilar1 ile gosterilmistir.
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FY,

FY,

Karakter
Yapisi

FY3

FY,

Hedef 4

Y

Sekil 3.6. Hedeflerin karakter yapisini yordama giiciine iliskin path katsayilari.

Buna gore FY, 1. hedefin karakter yapis1 lizerindeki etki diizeyini verecektir.
Bu path degerleri ise hedeflerin 6nem sirasina gore biiylikliik siralamasina olanak
verecektir. Bu calismadaki {ic asamali program degerlendirme modelinin veri
¢coziimlemesinde dogrulayict faktdr modelleri kullanilmistir. Bu modellerin 6nemli bir
ozelligi, arastirmaci tarafindan hipoetetik olarak ifade edilen bagintilarin sinanmasina
olanak vermesidir (Pohlmann, 2004). Ancak bu sinamalarin gergeklesebilmesi i¢in
oncelikle veri-model uyumunun saglanmasi gerekmektedir. Bu veri-model uyumunun
nicel ifadesi olarak GFI, CFI ve RMSEA gibi indisler kullanilmaktadir. Uyum indisleri
olarak adlandirilan bu indislerden GFI ve CFI indislerinin degerinin 0,90’dan biiyiik,
RMSEA degerinin ise 0,08 degerinden kiigiik olmasi gerekmektedir (Bkz: Yurdugiil,
2007). Bu arastirmada kurulan ve ¢oziimlenen tiim uyum indis degerleri yeterli diizeyde

bulunmus ve ancak rapor edilmemistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Calismanm bu bdliimiinde, ilkdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin
(2004) kisisel nitelikler alaninda yer alan kazanimlara iliskin Ogrencilerin 6grenme
tiriinlerini belirlemek amaciyla Ek-2’de verilen 6lgme araci ile bin sekiz yiiz otuz alt1
adet ilkogretim 4. smif 6grencisinden veri elde edilmistir. Bu bdliimde, elde edilen

verilerin ¢6ziimlenmesine ve ¢oziimleme sonuglarina yer verilmistir.

4.1. Hedef Kazamimlarin Baglantilarinin Coziimlenmesi

Calismanin bu asamasinda, aragtirma kapsaminda ele alinan on bes hedefin ilgili

kirk alt1 kazanimla olan bagintilarinin incelenmesine yer verilmistir.

0. 62 = k.1 \\

0.61
0.3 7= B2 - ,70 1.00
0.20

0.06%= K3 ’/

Sekil 4.1. Oz sayg1 boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.1.°’de “0z sayg1” boyutunda yer alan kazanimlara iliskin olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Hata
yapabilecegimi kabul ederim.” (Faktor yiikii=0,61; P<0,05) ve “Kendimi oldugum gibi
gorliir ve bagkalarina benzemeye ¢alismam.” (Faktor yiiki=0,79; P<0,05) oldugu

goriilmiistiir. Bununla birlikte “Kendimin degerli olduguna inanirim.” (Faktor
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yiikii=0,20; P>0,05) tipik performansinin 6z saygiyr yordamadig, bir diger ifade ile bu
kazanima yonelik 6grenme yasantisinin yeterli diizeye ulagmadigi goriilmektedir. Bu
duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimindeki 6z saygi
boyutunun en 6nemli 6grenme ¢iktisinin “Kendimi oldugum gibi goriir ve baskalarina
benzemeye c¢alismam.” kazanimi oldugu ve bunu da “Hata yapabilecegimi kabul
ederim.” kazanimmin izledigi saptanmistir. Ancak; “Kendimin degerli olduguna
inanirim.” kazaniminin 1lgili programin (6z saygi boyutunda) bir ¢iktis1 olmadigi

gorilmektedir.

0. 59 kg \

0.56

0. 75 K5 ==/, 50 @ 1.00

0.66

0.57= K@ ’/

Sekil 4.2. Oz giiven boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.2.°de “6z giiven” boyutunda yer alan kazanimlara iligkin olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Dogru
bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda hayir derim.” (Faktor yiikii=0,66; P<0,05)
kazanimimin ilk sirada, “Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem.”
(Faktor yiikii=0,56; P<0,05) kazaniminin ikinci sirada ve “Beni ilgilendiren konularda
kendi diisiincelerimi sdylerim.” (Faktor yiikii=0,50; P<0,05) kazaniminin da tigiinci

sirada oldugu gorilmiistiir.

Bu duruma gére; Hayat Bilgisi Ogretim Programinin karakter egitimindeki 6z
giiven boyutunun en 6nemli 6grenme ¢iktisinin “Dogru bulmadigim, kabul etmedigim

bir durumda hayir derim.” kazanimi oldugu ve bunu da “Haksizliga ugradigimda
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sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem.” ve “Beni ilgilendiren konularda kendi

diistincelerimi sdylerim.” kazanimlarinin izledigi saptanmistir.

0,82 K7 \

0.4z2
0. 50 k.8 - 34 1.00
0.54

0.zom Ko /

Sekil 4.3. Toplumsallik boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.3.te “toplumsallik” boyutunda yer alan kazanimlara iligkin olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Kurallara
uymamin bana ne fayda saglayacagini bilirim.” (Faktor yiikii=0,84; P<0,05) ve “Birlikte
yasayabilmek i¢in kurallarin gerekli olduguna inanirim.” (Faktor yiikii=0,44; P<0,05),
“Gorgli  kurallarina uyarim.” (Faktor yiikii=0,42; P<0,05) tipik performansinin
“toplumsallik” boyutunu yordadigi goriilmektedir. Bu duruma gore; Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’nin karakter egitimindeki toplumsallik boyutunun en 6nemli
ogrenme ¢iktisinin “Kurallara uymamin bana ne fayda saglayacagini bilirim.” kazanim
oldugu ve bunu da “Birlikte yasayabilmek i¢in kurallarin gerekli olduguna inanirim”

kazanimui ile “Gorgii kurallarina uyarim.” kazaniminin izledigi saptanmistir.
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Sekil 4.4. Sabir boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.4.’te “sabir” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak 6grencilerin
tipik performanslarinin yordama diizeylerine bakildiginda; “Yapilan konugmalari
sonuna kadar dinlerim.” (Faktor yiiki=0,83; P<0,05) ve “Ailemin durumu uygun
degilse, istegimi erteleyebilirim.” (Faktor yiikii=0,49; P<0,05) oldugu goriilmistiir.
Bununa birlikte “Sinirlendigimde 6fkemi kontrol ederim.” (Faktor yiikii=0,01; P>0,05)
tipik performansinin “sabir” boyutunu yordamadigi, bir diger ifade ile bu kazanima

yonelik 6grenme yasantisinin yeterli diizeye ulasmadigi goriilmektedir.

Bu duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimindeki
sabir boyutunun en onemli 6grenme ¢iktisinin “Yapilan konusmalari sonuna kadar
dinlerim.” kazanimi oldugu ve bunu da “Ailemin durumu uygun degilse isteklerimi
erteleyebilirim.” kazaniminin izledigi saptanmistir. Ancak; “Sinirlendigimde 6fkemi
kontrol ederim.” kazaniminin ilgili programin (sabir boyutunda) bir ¢iktis1 olmadigi

goriilmektedir.
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Sekil 4.5. Hosgorii boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.5.te “hosgorii” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Her insanin
degerli olduguna inanirim.” (Faktdr yiikii=0,50; P<0,05), “Insanlarin hata
yapabileceklerini ve bunun da dogal oldugunu kabul ederim.” (Faktor yiikii=0,49;
P<0,05) ve “Insanlarin birbirinden farkli oldugunu ve bunun da bir zenginlik oldugunu
kabul ederim.” (Faktor yiikii=0,43; P<0,05) kazanimlar1 tipik performansinin
“hosgoriiyli” yordadigr goriilmektedir.

Bu duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min karakter egitimindeki
hosgorii boyutunun en Onemli 6grenme ¢iktisinin “Her insanin degerli olduguna
inanirim.” kazanimi oldugu ve bunu da “Insanlarm birbirinden farkli oldugunu ve bunun
da bir zenginlik oldugunu kabul ederim.” ile “Insanlarm birbirinden farkli oldugunu ve

bunun da bir zenginlik oldugunu kabul ederim.” kazaniminin izledigi saptanmistir.
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Sekil 4.6. Sevgi boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.6.’da “sevgi” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak 6grencilerin
tipik performanslarinin yordama diizeylerine bakildiginda; “Ulkemi severim.” (Faktor
yiikii=0,85; P<0,05), “Ailemi severim.” (Faktor yilikii=0,44; P<0,05), “Dogay1 severim.”
(Faktor yiikii=0,38; P<0,05) ve “Insanlar1 severim.” (Faktor yiikii=0,23; P<0,05)

kazanimlarinin tipik performansinin “sevgi” boyutunu yordadig: goriilmektedir.

Bu duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimindeki
b

“sevgi” boyutunun en énemli 6grenme ciktisinin “Ulkemi severim.” kazanimi oldugu,

bunu da sirasiyla “Ailemi severim.” “Dogay1 severim” ve “Insanlari severim.”

kazaniminin izledigi saptanmigtir.
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Sekil 4.7. Sayg1 boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

0.7 K22 |-

Sekil 4.7.’de “sayg1” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik 6grencilerin tipik
performanslarinin yordama diizeylerine bakildiginda; “Aileme saygi duyarim.” (Faktor
yiikii=0,51; P<0,05), “Cevremdeki insanlara saygi duyarim.” (Faktor yiikii=0,46;
P<0,05), “Kendime saygi duyarim.” (Faktor yiiki=0,38; P<0,05) ve “Milli ve manevi
degerlere saygi duyarim.” (Faktor yiikii=0,27; P<0,05) kazanimi tipik performansinin
“sayg1” boyutunu yordadig goriilmektedir.

Bu duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimindeki
saygl boyutunun en 6nemli O6grenme ciktisinin “Aileme saygi duyarim.” kazanimi
oldugu ve bunu da sirasiyla “Cevremdeki insanlara saygi duyarim.” ve “ Milli ve

manevi degerlere saygi duyarim.” kazanimlarinin izledigi saptanmigtir.

0.98= K24 \\
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Sekil 4.8. Barig boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.




134

Sekil 4.8.’de “bar1s” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak 6grencilerin
tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Sorunlarin siddet
kullanilarak ¢dziilecegine inanmam.” (Faktor yiiki=0,13; P<0,05) ve “Darginlar
baristirmak ic¢in dini bayramlarin 6nemli bir firsat olduguna inanirim.” (Faktor
yiikii=0,10; P<0,05) kazanimi tipik performanslarinin “baris” boyutunu yordamadigi,
bir diger ifade ile bu kazanima yonelik 6grenme yasantisinin yeterli diizeye ulasmadigi

goriilmektedir.

0.80= K26 \\

0.45

0.95e= |2 *-—D.EEL 1.00

Sekil 4.9. Yardim boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.9.°da “yardim” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarmin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Ihtiyact
olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim.” (Faktor yiikii=0,45; P<0,05) kazanimu ile
“Aileme yardim etmek hosuma gider.” (Faktor yiikii=0,22; P>0,05) kazaniminin tipik
performansinin “yardim” boyutunu yordadigi goriilmektedir. Bu duruma gore; Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’min karakter egitimindeki yardim boyutunun en o&nemli
ogrenme c¢iktisinin “Ihtiyact olana yardim etmekten mutluluk duyarim.” kazanimi
oldugu saptanmistir, bunu da “Aileme yardim etmek hosuma gider.” kazaniminin

izledigi saptanmistir.
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Sekil 4.10. Dogruluk boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.10.°da “dogruluk” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Okulda
arkadaglarimin yaptigi davranislarin dogru olup olmadigini ayirt ederim.” (Faktor
yiikii=0,75; P<0,05) ve “Diislincelerimi agik¢a soylerim.” (Faktor yiikii=0,46; P<0,05)
kazanimlarinin  “dogruluk” boyutunu yordadigi saptanmustir. “Yaptigim yanlis
davraniglarin farkina varirim.” kazaniminin ise (Faktor yiikii=0,20; P>0,05) tipik
performansinin “dogruluk” boyutunu yordamadigi, bir diger ifade ile bu kazanima

yonelik 6grenme yasantisinin yeterli diizeye ulasmadigi goriilmektedir.

Bu duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimindeki
dogruluk boyutunun en 6nemli 6grenme ¢iktistnin “Okulda arkadaslarimin yaptigi
davraniglarin dogru olup olmadigini ayirt ederim.” kazanimi oldugu ve bunu da
“Diisiincelerimi agik¢a sdylerim.” kazaniminin izledigi saptanmistir. Ancak; “Yaptigim
yanlis davramiglarin  farkina varirim.” kazaniminin ilgili  programin (dogruluk

boyutunda) bir ¢iktis1 olmadig1 goriilmektedir.
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Sekil 4.11. Diiriistliik boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.11.’de “diiriistliik” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
dgrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Insanlari
tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam.” (Faktdr yiikii=0,72; P<0,05) ve “Ihtiyac,
istek ve gorislerimi agik¢a ifade ederim.” (Faktor yiikii=0,53; P<0,05), “Yalan
sOyleyenlerden nefret ederim.” (Faktor yiikii=0,30; P<0,05) kazanimlar1 tipik

performansinin “diriistliigi” yordadig goriilmektedir.

Bu duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min karakter egitimindeki
diiriistliik boyutunun en énemli dgrenme ciktisinin “Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda
yorum yapmam.” kazanimi oldugu ve bunu da sirasiyla “Ihtiyag, istek ve goriislerimi
acikca ifade ederim.” kazanimi ile “Yalan sOyleyenlerden nefret ederim.” kazaniminin

izledigi saptanmaistir.
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Sekil 4.12. Adalet boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.12.°de “adalet” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Kurallarin
herkese esit uygulanmasi gerektigine inanirim.” (Faktor yiikii=0,78; P<0,05),
“Kazanmanin ve kaybetmenin dogal olduguna inanirim.” (Faktor yiikii=0,48; P<0,05)
ve “Futbol mac¢inda hakem olsam kendi arkadaslarimi kayirmam.” (Faktor yiikii=0,38;

P>0,05) tipik performanslarinin “adalet” boyutunu yordadigi goriilmektedir.

Bu duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min karakter egitimindeki
adalet boyutunun en 6nemli 6grenme c¢iktisinin “Kurallarin herkese esit uygulanmasi
gerektigine inanirim.” kazanimi oldugu bunu da “Kazanmanin ve kaybetmenin dogal
olduguna inanirim.” kazanimi ile “Futbol mac¢inda hakem olsam kendi arkadasimi

kayirmam.” kazanimlarinin izledigi saptanmigtir.
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Sekil 4.13. Yenilige agiklik boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.13.’te “yenilige aciklik” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olan
Ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Yenilikleri
denemekten zevk alirim.” (Faktor yiikii=0,65; P<0,05) ve “Merak ettigim bir deneyi
laboratuvarda yapmay1 ¢ok isterim.” (Faktor yiikii=0,47; P<0,05) oldugu gorilmiistiir.
Bununa birlikte “Arkadaslarimin tuhaf karsilayacagi giysiyi giymekten g¢ekinirim.”
(Faktor yiikii= 0,07; P>0,05) kazanimi tipik performansinin “yenilige agiklik” boyutunu
yordamadigi, bir diger ifade ile bu kazanima yonelik 6grenme yasantisinin yeterli

diizeye ulasmadig1 goriilmektedir.

Bu duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min karakter egitimindeki
yenilige agiklik boyutunun en 6nemli 6grenme ¢iktisinin “Yenilikler: denemekten zevk
alirim.” kazanimi oldugu ve bunu da “Merak ettigim bir deneyi laboratuvarda yapmayi
cok isterim.” kazaniminin izledigi saptanmistir. Ancak; ‘“Arkadaglarimin tuhaf
karsilayacagi giysiyi giymekten cekinirim.” kazaniminin ilgili programin (yenilik

boyutunda) bir ¢iktis1 olmadig goriilmektedir.
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Sekil 4.14. Vatanseverlik boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.14.’te “vatanseverlik” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda; “Vatan icin
gerektiginde canimi feda ederim.” (Faktor yiikii=0,49; P<0,05), “Bayragimiza ve istiklal
marsimiza saygt duyarim.” (Faktor yiikii=0,35; P<0,05) ve “Bir mazeretim yoksa milli
bayramlara coskuyla katilirnm.” (Faktor yiiki=0,31; P<0,05) oldugu goriilmistiir.
Bununa birlikte “Ulkemizin boliinmez bir biitiin oldugunun farkindayim.” (Faktor
yiki=0,16; P>0,05) kazanimi tipik performansinin “vatanseverlik” boyutunu
yordamadigi, bir diger ifade ile bu kazanima yonelik 6grenme yasantisinin yeterli

diizeye ulasmadig1 goriilmektedir.

Bu duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimindeki
vatanseverlik boyutunun en 6nemli 6grenme ¢iktisinin “Vatan igin gerektiginde canimi
feda ederim.” kazanimi oldugu ve bunu da sirasiyla “Bayragimiza ve istiklal marsimiza
saygl duyarim.” ve “Bir mazeretim yoksa milli bayramlara coskuyla katilirim.”
kazanimlarinin izledigi saptanmustir. Ancak; “Ulkemizin bdliinmez bir biitiin oldugunun
farkindayim.” kazaniminin ilgili programin (vatanseverlik boyutunda) bir ¢iktis

olmadig1 goriilmektedir.
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Sekil 4.15.  Kiiltirel degerleri koruma ve gelistirme boyutuna yonelik

kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil 4.15.’te “kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme” boyutunda yer alan
kazanimlara yonelik olarak 6grencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine
bakildiginda; “Miizeler ve tarihi yerlerin kiiltiirel degerlerimizin tanitiminda 6nemli
yerler olduguna inanirim.” (Faktor yiikii=1,48; P<0,05) ve “Bizi baska milletlerden
ayrran gelenek ve goreneklerimizin yasatilmasi gerektigine inanirim.”  (Faktor
yiikii=0,29; P<0,05) oldugu ve “Cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve
gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm.” (Faktor yiikii=0,24; P>0,05) tipik performansinin

“kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme” boyutunu yordadig1 goriilmektedir.

Bu duruma gore; Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimindeki
kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme boyutunun en Onemli Ogrenme c¢iktisinin
“Miizeler ve tarihi yerlerin kiiltiirel degerlerimizin tanitiminda 6nemli yerler olduguna
inanirim.” kazanimi oldugu ve bunu da sirasiyla “Bizi bagka milletlerden ayiran gelenek
ve goreneklerimizin yasatilmasi gerektigine inanirim.” ve “Cumhuriyetimizi korumak,
giiclendirmek ve gelistirmek i¢in c¢aba gosteririm.” kazanimlarmin izledikleri

saptanmistir.
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4.2. Hedef Oriintiilerine iliskin Modelin C6ziimlenmesi

[Ikdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimine yonelik on
bes adet hedef arasindaki orilintlinlin belirlenmesi, bu calismada ele alinan program
degerlendirme modelinin ikinci asamasini olusturmaktadir. Bu amagla dogrulayici
faktor analizinin ¢6ziimlenmesiyle elde edilen sonuglarin sematik yapist Sekil 4.16.’da
verilmistir. Ancak hedef sayisinin fazla olmasi nedeniyle ortaya c¢ikan resmin
okunabilirligi diistiktiir. Bu nedenle ¢6ziimleme sonucu elde edilen nicel degerler Tablo

4.1.”de verilmistir.

Sekil 4.16.  Karakter egitimindeki hedeflerin Oriintiisi.
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Tablo 4.1.

Karakter Egitimindeki Hedeflerin Oriintiisiine Iliskin Nicel Degerler.

H1 H2 H3 H4 H5 H6 H7 H8 H9 H10 H11 H12 H13 Hil4

*

H2 045
H3 0,56
H4 0417
H5 0,86
H6 0,40
H7 0,29
H8 0,99
H9 0,61"
H10 0,34
H11 0,64

H12 047

H13 047

* * * * * * * * * *

Hi4 o046 027 087 007 063 053 038 093 09 -002 043* 048 046 1,00

* * * * * * * * * * *

H15 054" 041" 1,00 022" 080" 060 042" 083 09" -010 021* 058 023 0,90

H1: Oz Saygi H9: Yardimseverlik

H2: Oz Giiven H10: Dogruluk

H3: Toplumsallik H11: Diirtistliik

H4: Sabir H12: Adalet

HS5: Hosgori H13: Yenilige A¢iklik

H6: Sevgi H14: Vatanseverlik

H7: Saygi H15: Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme

HS&: Baris
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Sekil 4.16. ve Tablo 4.1.’de Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimi
kapsamindaki on bes adet hedef arasindaki oOriintii verilmistir. Tablo-6’da (*) ile
isaretlenmis Orilintiiler 0,05 yanilma diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Tablo 4.1.°¢e gore en yiiksek iliski “toplumsallik™ ile “kiiltiirel degerleri
koruma ve gelistirme” arasinda goriilmektedir (R=1,00; P<0,05). ikinci sirada en
yiiksek iligki ise “toplumsallik” ve “yardimseverlik” arasinda (R=0,99; P<0,05) ve ayni
zamanda “baris” ve “6z sayg1” arasinda elde edilmistir (R=0,99; P<0,05). Ugiincii sirada
en yiiksek iliski ise “toplumsallik” hedefi ile “hosgorii” hedefi arasinda gozlenmistir

(R=0,97; P<0,05).

Tablo 4.1.’e gore; “0z sayg1” ve “6z giiven” hedefleri tiim hedefler ile 0,05

yanilma diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir iligkiye sahiptir.

Diger taraftan; “toplumsallik” hedefi “dogruluk” hedefi disinda tiim hedefler ile
0,05 yanilma diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir iliski vermektedir. Bir baska
ifade ile “toplumsallik” ve “dogruluk” hedefleri birbirinden istatistiksel olarak

bagimsizdir.

“Sabir” hedefinin “yardimseverlik” ve “vatanseverlik” hedefi haricinde diger
hedefler ile arasinda 0,05 yanilma diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmus iken “sabir” ve “vatanseverlik” hedefleri arasinda anlamli bir iligki elde

edilememistir. Buna gore her iki hedef birbirinden bagimsiz davranmaktadir.

4.3. Hedeflerin Onemlilik Diizeylerine Iliskin Modelin C6ziimlenmesi

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan ve karakter egitimi kapsamindaki
hedeflerin karakter yapisina etki diizeyi olarak Onem sirasina gore siralanmasi bu
calismadaki 3. asamayi olusturmaktadir. Bu amagla; Sekil 4.12.’de verilen modelin
ikinci sirali dogrulayict faktor analizine gore ¢oziimlenmesiyle elde edilen degerler

Sekil 4.17. ve nicel degerleri Tablo 4.2.’de verilmistir.
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Tablo 4.2.

Karakter Egitimindeki Hedeflerin Onem Sirasina Iliskin Nicel Degerler

Hedef Path Katsayisi P
Hosgorii 1,00 0,00
Barig 1,00” 0,00
Sayg1 0,98" 0,00
Adalet 0,88 0,00
Vatanseverlik 0,88" 0,00
Oz Giiven 0,85 0,00
Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme 0,83 0,00
Toplumsallik 0,78" 0,00
Sevgi 0,75 0,00
Diiriistliik 0,75 0,00
Oz Saygi 0,69 0,00
Sabir 0,68 0,00
Yenilige Aciklik 0,67 0,00
Dogruluk 0,64~ 0,00
Yardimseverlik 057 0,00

Karakter bir psikolojik yapidir ve bu yapmin sekillenmesinde Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’na gére Ogrenme yasantilari geciren Ogrenciler i¢in en Onemli
bilesenlerin “hosgdrii” ve “baris” oldugu gozlenmistir (R=1,00; P<0,00). Bu iki hedefi
izleyen ve var olan karakter yapisinin olugsmasinda {igiincii sirada 6nemli olan hedef ise
“sayg1” hedefidir (R=0,98; P<0,00). Bu hedefler ayn1 zamanda Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nin karakter egitimi boyutunda gerek icerik ve gerekse d6grenme etkinlikleri

olarak en fazla 6n plana ¢ikan hedeflerdir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuclar ve bu sonuclar i1s18inda uygulayicilar ve arastirmacilara yonelik olarak

gelistirilen bazi Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢

Arastirma kapsaminda ilkdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin (2004)
Karakter egitimi boyutu ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin tipik performanslarina
dayali olarak bir degerlendirmesi yapilmistir. Degerlendirme c¢alismasi li¢ asamada
tamamlanmistir. Bunlar: (a) Karakter egitimine ait her bir kazanimin ait oldugu hedef
ile bagintisinin belirlenmesi ve kazanim-hedef bagintisinin nicel olarak yordanmasi. (b)
Hedefler arasindaki iligskinin nicel degerlerinin belirlenmesi ve hedef Oriintiisiiniin
cikarilmasi. (c¢) Karakter yapisi iizerinde etkili olan hedeflerin 6nem siralarinin

belirlenmesidir.

5.1.1. Hedef-Kazanmimlarin Bagmtilarimin Coziimlenmesine Iliskin Sonuglar:

Aragtirma kapsaminda ele alman on bes hedefle ait kirk altt kazanimin
bagmtilar1 incelendiginde, Oz Saygr boyutunda “Kendimin degerli olduguna inanirim.”,
Sabwr boyutunda “Sinirlendigimde o6fkemi kontrol ederim.”, Barig boyutunda
“Sorunlarin siddet kullanilarak ¢oziilecegine inanmam.” ve “Darginlar1 barigtirmak i¢in
dini bayramlarin 6nemli bir firsat olduguna inanirim.”, Dogruluk boyutunda “Yaptigim
yanlis davraniglarin farkina varirrm.” Yenilik boyutunda “Arkadaslarimin tuhaf
karsilayacagi giysiyi giymekten cekinirim”, Vatanseverlik boyutunda “Ulkemizin

boliinmez bir biitiin oldugunun farkindayim.” kazanimlarinin ilgili oldugu boyutu
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yordamadigi gozlenmistir. Bir diger ifade ile bu kazanima yonelik Ogrenme

yasantilarinin yeterli diizeye ulasmadig1 goriilmiistiir.

5.1.2. Hedef Oriintiilerine Iliskin Modelin Céziimlenmesine Iliskin Sonug:

[Ikogretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin karakter egitimine ydnelik on
bes hedef arasindaki Oriintiiye bakildiginda en yiiksek iligski “toplumsallik™ ile “kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme” arasinda goriilmiistiir (R=1,00; P<0,05). ikinci sirada en
yiiksek iliski ise “toplumsallik” ve “yardimseverlik” arasinda (R=0,99; P<0,05) ve ayni
zamanda “baris” ve “6z sayg1” arasinda elde edilmistir (R=0,99; P<0,05). Ugiincii sirada
en yiksek iliski ise “toplumsallik” hedefi ile “hosgorii” hedefi arasinda gozlenmistir

(R=0,97; P<0,05).

“Oz sayg1” ve “6z giiven” hedefleri tiim hedefler ile 0,05 yanilma diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir iligkiye sahiptir. Diger taraftan; “toplumsallik” hedefi
“dogruluk” hedefi disinda tiim hedefler ile 0,05 yanilma diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli bir iliski vermektedir. Bir baska ifade ile “toplumsallik” ve “dogruluk” hedefleri
birbirinden istatistiksel olarak bagimsizdir. “Sabir” hedefinin “yardimseverlik” ve
“vatanseverlik” hedefi haricinde diger hedefler ile arasinda 0,05 yanilma diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmus iken “sabir” ve “vatanseverlik” hedefleri
arasinda anlamli bir iligki elde edilememistir. Buna gore her iki hedef birbirinden

bagimsiz davranmaktadir.

5.1.3. Hedeflerin Onemlilik Diizeylerine iliskin Modelin Coziimlenmesine
Tliskin Sonuc:

Karakter bir psikolojik yapi olup, bu yapmin sekillenmesinde Hayat Bilgisi
Ogretim Programi'na gore ogrenme yasantilari geciren Ogrenciler icin en Onemli
bilesenlerin “hosgoéri” ve “baris” oldugu gozlenmistir (R=1,00; P<0,00). Bu iki hedefi
izleyen ve var olan karakter yapisinin olusmasinda tiglincii sirada 6nemli olan hedef ise
“sayg1” hedefidir (R=0,98; P<0,00). Bu hedefler ayn1 zamanda Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nin karakter egitimi boyutunda gerek icerik ve gerekse dgrenme etkinlikleri

olarak en fazla 6n plana ¢ikan hedeflerdir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde, alan yazin ve aragtirma bulgularina dayali olarak uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

Ogretmen ve okul yoneticileri ilkdgretimde karakter egitimi ve karakter
egitiminin 6nemi konusunda daha fazla bilgilendirilmelidirler. Bu baglamda
Ogretmenlere etkin hizmet i¢i egitim kurslari, karakter egitimi konusunda seminer,
konferans ve calistaylar diizenlenmelidir. Bu amagla karakter egitimi konusunda
hazirlanacak uygulama kitapciklar1 gelistirilebilir ve programda yer alan kazanim

konusunda y6netici, 6gretmen, 6grenci ve velilerin odaklanmasi saglanabilir.

Okul yoneticileri ve 6gretmenler, basarili bir karakter egitimi konusunda 6grenci

velileri ve ilgililerle is birligi anlayisin1 benimsemelidir.

5.2.2. Yiiriitmeyi Diizenleyenler Icin Oneriler:

Aragtirma bulgularina gore, karakter egitimine iligkin olarak (2004) Hayat
Bilgisi Programi’nda yer alan on bes temadan altisinda kazanimlarin ilgili hedefi
yordamadig1 goriilmektedir. Ilgili programda yer alan hedef ve kazanimlar icerik
acisindan goézden gecirilmeli ve iilke genelini 6rnekleyen arastirma sonuglarina gore

yeniden olusturulmalidir.

5.2.3. Arastirmacilar icin Oneriler

1. Tlkdgretim Hayat Bilgisi Programi karakter egitimi boyutu iilke genelini

ornekleyen arastirmalarla ele alinabilir.

2. Karakter egitimine iliskin kazanimlarin yordamsal kontrolleri {ilkemizi olusturan

cografi bolgelere gore belirlenerek karsilastirmali olarak incelenebilir.

3. Simif O6gretmenleri, brang 6gretmenleri ve okul miidiirlerinin karakter egitim

konusundaki goriisleri belirlenebilir.
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4. Karakter egitimi konusunda 6grenci velilerinin goriisleri belirlenebilir.
5. Karakter egitimi konusunda devlet ve 06zel okul oOgrencilerinin kazanim
diizeyleri belirlenerek karsilastirilmali olarak incelenebilir.

6. Karakter egitimine iligkin kazanimlarin okul-okul dis1 kazanim kaynaklar1 nitel

olarak incelenebilir.
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Ikogretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin Karakter Egitimi Kapsaminda Yer Alan

On Bes Adet Hedef ve Yiiz Otuz Yedi Adet Kazanim Arasindaki Uzman Goriis Formu.

Asagida karakter egitimi kapsaminda 15 adet hedef ve 137 Adet
Kazanim verilmistir.

Sizden istenilenler; . =
a) 15 adet hedef karakter yapisini temsil ediyor mu? S £
b) 137 adet kazamim ilgili hedefe iliskin mi? = 2
sorularina iliskin goriislerinizdir. Goriislerinizi; E = =
) temsil ediyor, § g > &
i) kismen temsil ediyor ve S ;’ E &)
iii) temsil etmiyor seklinde isaretleyiniz. g £ g E
[ N> [ M
OZ SAYGI 8 0 0 1,00
- Kendini ve duygularini fark etme 6 1 1 0,50
- Kisisel bakimini yapma 6 2 0 0,50
- Kendi farkliligini fark etme 4 2 2 0,00
- Ge¢migini dgrenme 3 2 3 -0,25
-(2) Kendisiyle barisik olma 7 1 0 0,75
- Etik degerleri bilme ve hayatinda bunlara 6nem verme 4 1 3 0,00
- Gorev ve sorumluluklarini bilme ve yardimlagma 3 3 1 -0,25
- Kurallarin gerekliligini bilme 4 3 1 0,00
-(1) Hata yapabilecegini kabul etme 7 2 1 0,75
- Kisisel esyalarini 6zenli kullanma 4 2 2 0,00
- Biiyiidiik¢e degistigini fark etme 3 1 4 -0,25
- (3)Kendisinin ve arkadaslarinin degerli oldugunu kabul etme 8 0 0 1,00
0Z GUVEN 8 0 0 1,00
- Gliglii ve zayif yonlerini tanima 5 3 0 0,25
- Ailesini tanima ve onlarla igbirligi yapma 4 2 2 0,00
- Kurallara neden gerek duyuldugunu bilme 3 3 2 -0,25
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- Hatalardan ders ¢ikarma

-0,25

- Gerektiginde biiyliklerinden yardim alma

-0,50

- Ailede alinan kararlara katilma

-0,25

- Etik davranislarin giiven artirict oldugunu bilme

-0,25

-(6) Etkili “hayir” deme

0,75

- Zaman ig¢inde, duygu ve disiincelerinde meydana gelen
degisikliklerle ilgili ¢ikarimda bulunma

0,00

-(5) Kendisini ve ailesini ilgilendiren kararlarda goriisiinii
bildirme

0,75

-(4) Haksi1zhiga ugradiginda, bunu sorgulama

0,75

- Dogadaki karsilikli bagimlilig: kavrama

-0,50

TOPLUMSALLIK

1,00

- Beslenmek i¢in gerekli ara¢ ve geregleri kullanma

-0,50

- (7) Gorgii kurallarim1 uygulama

1,00

- Arkadag edinme ve onlara duygularini séyleme

0,50

- (9) Kurallara uymanin sonu¢larini1 kavrama

1,00

- Baskalarinin esyalarini izin alarak kullanma

-0,25

- (8) Arkadaslariyla oyun oynamak ve eglenmek icin gerekeni
yapma

0,75

- Grup bilinci olusturma ve grubunun ¢ikarlarini koruma

0,50

- Arkadaglarina cesaret verme

-0,25

SABIR

1,00

- Oyun oynarken uygun davranislarda bulunma

-0,50

- Eglenmek i¢in uygun zamani bekleme

0,00

- (10) Etkili dinleme

0,75

- (11) isteklerini erteleme

1,00

- Amag belirleme

-0,50

- Hata yapmanin dogal oldugunu kabul etme

0,50

- (12) Duygularim kontrol etme

0,75
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HOSGORU 1,00
- Arkadaglart ile iyi iliskiler gelistirme 0,25
- Arkadaslariyla oynarken uygun davranislarda bulunma 0,25
- Bireysel ve grup calismalarinda olumlu degerleri gézetme 0,50
- Konusani dinleme -0,25
- (13) Hatalar1 dogal karsilama 1,00
- (14) Farkhiliklar1 kabul etme 0,75
- (15) Herkesin degerli oldugunu kabul etme 1,00
- Sorunlara farkli ¢6ziimler 6nerme 0,00
- Duygularini uygun bir dille ifade etme -0,25
- Gorevlerini yerine getirmekten mutluluk duyma 0,00
SEVGI 1,00
- Kendini sevme 0,25
- (16) Ailesini ve akrabalarini sevime 0,75
- Arkadaglarini ve bagkalarini sevme 0,50
- Arkadaslaryla iliskilerinde sevgi duygusunu temel alarak onlarla iyi 0.50
iligkiler gelistirme '

- Okulda karsilastig1 kisilere ve durumlara sevgiyle yaklagsma 0,50
- Bagkalariyla farkliliklarinin dogal oldugunu kabul etme 0,00
- Milli ve dini bayramlarda sevgi duygusunu agiga vurma -0,25
- Yasadig1 yerlesim birimini ve vatanini sevme -0,50
- (17) Ulkesini sevme 0,75
- (18) insanlar1 sevime 1,00
- (19) Dogay1 sevime 1,00
SAYGI 1,00
- (20) Kendine saygi duyma 0,75
- Arkadaslarina saygi duyma 0,50
- Okulu ve smifi ile ilgili kurallara uyma 0,25
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- Ogretmenine kars1 saygili olma

0,00

- (22) Cevresindeki insanlara karsi saygili olma

0,75

- (21) Ailesine saygili olma

0,50

- Kisisel esyalarina ve bagkalarinin esyalarina saygi gosterme

0,00

- Dogaya saygi duyma

0,50

- Diinyadaki insanlara saygi duyma

0,25

- (23) Tiirk Bayragr’na, Istiklil Marsi’na, Atatiirk’e ve Tiirk
biiyiiklerine saygi duyma

0,75

BARIS

1,00

- Sorunlar1 fark etme

0,25

- Coziim yollarini fark etme

0,25

- (24) Karsilastig1 sorunlarda sorun ¢6zme becerilerini kullanma

0,75

- (25) Milli ve dini bayramlari kutlama

0,75

- Toplumsal paylagimlarla yagama

- Dayanisma icerisinde olma

- Benzerlik ve farkliliklarin dogal oldugunu bilme

YARDIMSEVERLIK

- Kuliip ve diger grup ¢alismalarinda arkadaslarina yardim etme

- (27) Aile bireylerine yardimda bulunma

- Okulla ilgili sorunlart ¢ozerken arkadaglarina ve bagkalarina yardim
etme

0,5

- Dogal afetlere ugrayanlara yardim etme

0,5

- (26) Kaza ve acil durumlarda baskalarina yardim etme

0,75

DOGRULUK

1,00

- (28) Etik davramslarin farkinda olma

0,75

- Trafikteki dogru ve yanlig davranislar: ayirt etme

0,00

- Tliskilerinde olumlu degerleri gdzetme

-0,25

- (30) Yanh davramislarin farkinda olma

0,75

- (29) Yanhlik icermeyen davranislar sergileme

0,75
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- On yargisiz davranma 0,50
DURUSTLUK 1,00
- (33) Arkadaslarinin sergiledigi davramslarin etik olup olmadigini 075
fark etme ’

- Ailesinde ve akrabalar1 arasinda sergilenen etik degerleri fark etme 0,50
- Kendisinin ve arkadaslarinin etik olmayan davranislarini fark etme 0,50
- (32) Arkadaslariyla iliskilerinde olumlu degerleri gézetme 0,75
- Baskalarina 6n yargisiz davranma 0,00
- Baskalarinin duyarliliklarina saygi gdsterme 0,25
- (31) Kendi ihtiya¢larini, isteklerini ve goriislerini ¢cekinmeden ve 0,75
oldugu gibi ifade etme

ADALET 1,00
- (35) Kurallara katilma 0,75
- (34) Kurallara uyma 0,75
- Etik degerleri ve davranislar fark etme 0,25
- Gorev paylasimina katilma ve iizerine diigen gorevi yapma -0,25
- Tiirk milletinin sahip oldugu hak ve hiirriyetleri aragtirma -0,25
- Baskalarinin duyarliliklarina saygi gdsterme 0,50
- Kendi ihtiyaclarini, isteklerini ve goriislerini ifade etme 0,25
- (36) Kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunu kabul etme 0,75
- Gorev dagiliminin adil olup olmadigini sorgulama 0,25
YENILiGE ACIKLIK 1,00
- Bilgi edinebilmek i¢in uygun sorular sorma, resimli kaynaklardan 0.25
yararlanma '

- Gegmisten giiniimiize olan yenilikleri ve degisiklikleri arastirma. 0,00
- Gelecegi hayal etme ve tasarlama 0,25
- Yeni fikirler tiretme 0,50
- 15 birligi yapma -0,50
- Problem ¢dzme -0,25




169

- Karar alinirken goriis bildirme ve karar siirecine katilma

-0,25

- (37) Amac belirleme

0,75

- (39) Yenilikleri deneme cesareti gosterme

1,00

- (38) Yenilikleri denemekten zevk alma

1,00

- Teknolojik bir iirlin tasarlama

0,25

VATANSEVERLIK

1,00

- (43) Tiirk Bayragi’na ve Istiklal Mars1’na saygi gésterme

1,00

- Seref Kosesi’ni tanima

0,25

- (41) Milli bayramlara coskuyla katilma

0,75

- Milli bayramlar1 kutlamak i¢in alternatifler iretme

0,25

- Yasadig1 yerlesim birimini ve vatanini yuva olarak gérme

0,00

- (42) Tiirkiye’mizin bir biitiin oldugunun farkinda olma

0,75

- Atatiirk’iin ulusal bir lider oldugunu kabul etme ve saygi gdsterme

0,25

- Milli bayram giinlerimizle ge¢cmiste yasanan tarihi olaylar arasinda

bag kurma

0,25

- Cumhuriyetimizi korumak, giliclendirmek ve gelistirmek icin

yapilmasi gerekenleri belirleme

0,50

- Yasadig1 yerlesim birimindeki degisiklikleri belirleme

-0,25

- Miizelerden yararlanma

-0,75

- (40) Uzerine diisen sorumluluklar: yerine getirme

0,75

KULTUREL DEGERLERI KORUMA ve GELISTIRME

1,00

- Tiirk Bayrag1’m ve Istiklal Mars1’n1 bir deger olarak kabul etme

0,25

- Milli bayramlar1 kutlama

0,50

- (44) Dini bayramlar1 kutlama

0,75

- Yasadig1 yerlesim birimini bir yuva olarak kabul etme

0,00

- Ulkesini bir yuva olarak kabul etme

0,00

- (45) Cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek icin

caba gosterme

0,75

- (46) Miizeleri ve tarihi mekanlari koruma ve gelistirme

0,75
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EK-I: Devam

Ilkégretim Hayat Bilgisi Ogretim Programr’nin Karakter Egitimi Kapsaminda

Yer Alan Hedef ve Kazanimlari.
Oz Sayg

1) Hata yapabilecegimi kabul ederim.
2) Kendimi oldugum gibi goriir, bagkalarina benzemeye calismam.
3) Kendimin degerli olduguna inanirim.
Oz Giiven
4) Haks1zliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem.
5) Beni ilgilendiren konularda, kendi diisincelerimi sdylerim.
6) Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda “hayir” derim.
Toplumsallik
7) Gorgli kurallaria uymam.
8) Birlikte yasayabilmek i¢in kurallarin gerekli olduguna inanirim.
9) Kurallara uymamin, bana ne fayda saglayacagini bilirim.
Sabir
10) Yapilan konugmalar1 sonuna kadar dinlerim.
11) Ailemin durumu uygun degilse, istegimi erteleyebilirim.
12) Sinirlendigimde 6fkemi kontrol edemem.
Hosgorii
13) insanlarm hata yapabileceklerini ve bunun da dogal oldugunu kabul ederim.

14) Insanlarim birbirinden farkli oldugunu ve bunun da bir zenginlik oldugunu kabul
ederim.

15) Her insanin degerli olduguna inanirim.
Sevgi

16) Ailemi severim.

17) Ulkemi severim.

18) Insanlar1 severim.

19) Dogay1 severim.
Saygi

20) Kendime sayg1 duyarim.

21) Aileme sayg1 duyarim.
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22) Cevremdeki insanlara saygi duyarim.

23) Milli ve manevi degerlere saygi duyarim.
Baris

24) Sorunlarin siddet kullanilarak ¢oziilecegine inanirim.

25) Darginlar1 baristirmak i¢in dini bayramlarin 6nemli bir firsat olduguna inanirim.
Yardimseverlik

26) Ihtiyaci olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim.

27) Aileme yardim etmek hosuma gider.
Dogruluk

28) Okulda arkadaslarimin yaptigi davraniglarin dogru olup olmadigimi ayirt
ederim.

29) Diisiincelerimi agikg¢a soylerim.
30) Yaptigim yanlis davraniglarin farkina varirim.
Diiriistliik
31) ihtiyag, istek ve goriislerimi agikca ifade ederim.
32) Yalan soyleyenlerden nefret ederim.
33) insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam.
Adalet
34) Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi kayirmam.
35) Kurallarin herkese esit uygulanmasi gerektigine inanirim.
36) Kazanmanin ve kaybetmenin dogal olduguna inanirim.
Yenilik
37) Merak ettigim bir deneyi laboratuvarda yapmayi ¢ok isterim.
38) Yenilikleri denemekten zevk alirim.
39) Arkadaglarimin tuhaf karsilayacag: giysiyi giymekten ¢ekinirim.
Vatanseverlik
40) Vatan i¢in gerektiginde canimi feda ederim.
41) Bir mazeretim yoksa milli bayramlara coskuyla katilirim.
42) Ulkemizin bdliinmez bir biitiin oldugunun farkindayim.
43) Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim.
Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme

44) Bizi bagka milletlerden ayiran gelenek ve goreneklerimizin yasatilmasi
gerektigine inanirim.

45) Cumhuriyetimizi korumak, gli¢clendirmek ve gelistirmek i¢in ¢caba gdsteririm.
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46) Miizeler ve tarihi yerlerin kiiltiirel degerlerimizin tanitiminda énemli olduguna

Inanirim.

EK-II:

fIk6gretim 1., 2. ve 3. Stmflarindaki Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min Karakter Egitimi

Kapsaminda Yer Alan Kazamimlarin Hedeflerle iliskisine Yonelik Kapsam Gegerlik

indeksleri.

Hedef ve Kazanimlar

KGO

Oz Saygi

1) Hata yapabilecegimi kabul ederim.

2) Kendimi oldugum gibi goriir, bagkalarina benzemeye c¢alismam.

3) Kendimin degerli olduguna inanirim.

Oz Giiven

4) Haks1zliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem.

5) Beni ilgilendiren konularda, kendi diisiincelerimi sdylerim.

6) Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda “hayir” derim.

Toplumsallik

7) Gorgli kurallarina uymam.

8) Birlikte yasayabilmek i¢in kurallarin gerekli olduguna inanirim.

9) Kurallara uymamin, bana ne fayda saglayacagini bilirim.

Sabir

10) Yapilan konugmalar1 sonuna kadar dinlerim.

11) Ailemin durumu uygun degilse, istegimi erteleyebilirim.

12) Sinirlendigimde 6fkemi kontrol edemem.

Hosgorii

13) insanlarin hata yapabileceklerini ve bunun da dogal oldugunu kabul

ederim.
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14) Insanlarin birbirinden farkli oldugunu ve bunun da bir zenginlik oldugunu
kabul ederim.

15) Her insanin degerli olduguna inanirim.

Sevgi

16) Ailemi severim.

17) Ulkemi severim.

18) Insanlar1 severim.

19) Dogay1 severim.

Saygi

20) Kendime saygi duyarim.

21) Aileme saygi duyarim.

22) Cevremdeki insanlara saygi duyarim.

23) Milli ve manevi degerlere saygi duyarim.

Baris

24) Sorunlarin siddet kullanilarak ¢oziilecegine inanirim.

25) Darginlart baristirmak i¢in dini bayramlarin 6nemli bir firsat olduguna
inanirim.

Yardimseverlik

26) ihtiyaci olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim.

27) Aileme yardim etmek hosuma gider.

Dogruluk

28) Okulda arkadaglarimin yaptig1 davranislarin dogru olup olmadigini ayirt
ederim.

29) Diisiincelerimi agikg¢a soylerim.

30) Yaptigim yanlis davraniglarin farkina varirim.

Diiristlik




174

31) Ihtiyag, istek ve goriislerimi agik¢a ifade ederim.

32) Yalan soyleyenlerden nefret ederim.

33) Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam.

Adalet

34) Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi kayirmam.

35) Kurallarin herkese esit uygulanmasi gerektigine inanirim.

36) Kazanmanin ve kaybetmenin dogal olduguna inanirim.

Yenilik

37) Merak ettigim bir deneyi laboratuvarda yapmayi ¢ok isterim.

38) Yenilikleri denemekten zevk alirim.

39) Arkadaglarimin tuhaf karsilayacag giysiyi giymekten ¢ekinirim.

Vatanseverlik

40) Vatan i¢in gerektiginde canimi feda ederim.

41) Bir mazeretim yoksa milli bayramlara coskuyla katilirim.

42) Ulkemizin béliinmez bir biitiin oldugunun farkindayim.

43) Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza sayg1 duyarim.

Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme

44) Bizi baska milletlerden ayiran gelenek ve goreneklerimizin yasatilmasi
gerektigine inanirim.

45) Cumbhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek i¢in ¢aba
gosteririm.

46) Miizeler ve tarihi yerlerin kiiltiirel degerlerimizin tanitiminda onemli
olduguna inanirim.
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EK-11I:

fIkogretim 1., 2. ve 3. Simf Ogrencilerine Yénelik Hazirlanmis Olan Karakter

Kazamimlarina Yénelik Tipik Performans Olgegi.

OGRENCI ANKETI

Degerli 6grenci.
Bu anket, sizlerin 2008-2009 Egitim-Ogretim dénemi, Hayat Bilgisi dersinde kazandigimiz
nitelikleri belirlemek amaciyla hazirlandi. Liitfen, her bir maddeyi dikkatlice okuyarak
cevabiniza en uygun secenegi isaretleyiniz. Cevaplariniz yalnizca bilimsel amacgh
kullanilacaktir. Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Mustafa KILINC
Cinsiyetiniz:
() Erkek
() Kiz

Anasimifi Egitimi Aldiniz m?
() Evet
() Hayrr

Babamzin Meslegi: .............................

Babamizin Ogrenim Diizeyi

() Ilkokul

() Ortaokul

() Lise

() Universite

() Diger (Liitfen Belirtiniz.....................cooeenee. )

Annenizin Ogrenim Diizeyi

() ilkokul

() Ortaokul

() Lise

() Universite

() Diger (Liitfen Belirtiniz.................coceoeienin. )

Ailenizin Aylik Gelir Diizeyi: (Liitfen TL Olarak Belirtiniz .............. )
Ailedeki kardes sayisi: (Liitfen rakamla belirtiniz.......... )

Kardesler arasinda kacinci ¢cocuk oldugunuz (....)

Liitfen, arka sayfaya geciniz...
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KARAKTER OZELLIKLERI

KAZANIM
DUZEYI

Her Zaman
Cogunlukla
Bazen

Hic¢bir Zaman

1 Hata yapabilecegimi kabul ederim.

2 Kendimi oldugum gibi goriir, bagkalarina benzemeye ¢alismam.

3 Kendimin degerli olduguna inanirim.

4 Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem.

5 Beni ilgilendiren konularda, kendi diisiincelerimi sGylerim.

6 Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda “hayir” derim.

7 Gorgii kurallarina uymam.

8 Birlikte yasayabilmek icin kurallarin gerekli olduguna inanirim.

9 Kurallara uymamin, bana ne fayda saglayacagin bilirim.

10 | Yapilan konusmalar1 sonuna kadar dinlerim.

11 | Ailemin durumu uygun degilse, istegimi erteleyebilirim.

12 | Sinirlendigimde 6fkemi kontrol edemem.

13 | Insanlarin hata yapabileceklerini ve bunun da dogal oldugunu kabul ederim.

14 | Insanlarin birbirinden farkli oldugunu ve bunun da bir zenginlik oldugunu kabul ederim.
15 | Her insanin degerli olduguna inanirim.

16 | Ailemi severim.

17 | Ulkemi severim.

18 | Insanlar1 severim.

19 | Dogayi severim.

20 | Kendime sayg: duyarim.

21 | Aileme saygi duyarim.

22 | Cevremdeki insanlara saygi duyarim.

23 | Milli ve manevi degerlere saygi duyarim.

24 | Sorunlarin siddet kullanilarak ¢dziilecegine inanirim.

25 | Darginlari barigtirmak i¢in dini bayramlarin 6nemli bir firsat olduguna inanirim.
26 | Ihtiyaci olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim.

27 | Aileme yardim etmek hosuma gider.

28 | Okulda arkadaslarimin yaptig1 davranislarin dogru olup olmadigini ayirt ederim.
29 | Disiincelerimi agik¢a sdylerim.

30 | Yaptigim yanlis davraniglarin farkina varirim.

31 | Ihtiyag, istek ve gériislerimi acikca ifade ederim.

32 | Yalan sdyleyenlerden nefret ederim.

33 | Insanlari tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam.

34 | Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi kayirmam.

35 | Kurallarin herkese esit uygulanmasi gerektigine inanirim.

36 | Kazanmanin ve kaybetmenin dogal olduguna inanirim.

37 | Merak ettigim bir deneyi laboratuarda yapmay1 ¢ok isterim.

38 | Yenilikleri denemekten zevk alirim.

39 | Arkadaslarimin tuhaf karsilayacagi giysiyi giymekten ¢ekinirim.

40 | Vatan icin gerektiginde canimi feda ederim.

41 | Bir mazeretim yoksa milli bayramlara coskuyla katilirim.

42 | Ulkemizin béliinmez bir biitiin oldugunun farkindayim.

43 | Bayragimiza ve Istiklal Margimiza saygi duyarim.

44 | Trafik polisi olsam tanidiklarima ceza yazmam.

45 | Bizi bagka milletlerden ayiran gelenek ve goreneklerimizin yagatilmasi gerektigine inanirim.
46 | Cumhuriyetimizi korumak, gii¢lendirmek ve gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm.
47 | Miizeler ve tarihi yerlerin kiiltiirel degerlerimizin tanitiminda 6nemli olduguna inanirim.




EK-1V

HAYAT BiLGiSi DERSi KAZANIMLARI

TEMALAR
BECERILER OKUL HEYECANIM (A) BENIM ESSiZ YUVAM (B) DUN, BUGUN, YARIN (C)
L.SINIF [ 2.SINIF | 3.SINIF 1.SINIF | 2.SINIF | 3.SINIF L.SINIF [ 2SINIF |  3SINIF
12. Oz Yonetim
A.1.26. Kulip ve | A.2.23. Kendisinin | A.3.17. Farkli sosyal B.3.2. Canlilar C.2.23.
diger grup | ve arkadaslarinin etik | ve ekonomik gruplara siiflandirarak, Yasadig1
caligmalarinda bir | olmayan mensup kisilerin evinde bitki gevreyi  temiz
gérevin davraniglarim1  fark | bakis agilarimin farkli yetistirmeye veya tutmasinin
tamamlanmasi igin | eder, arkadaslartyla | olabilecegini  kabul hayvan beslemeye kendi saglig: ve
isbirligi yapar ve | iligkilerinde olumlu | ederek bu kisilere 6n istekli  olur ve geligimiyle
sorumlulugu degerleri gozetir. yargisiz davranir. onlarin ihtiyaglarini iliskili oldugunu
paylasir. kargilamak i¢in kavrar.
A.2.25. Milli sorumluluk alir.
A.1.38. smifini, | Bayramlari kutlamak
okulunu ve | amaciyla hazirlik B.3.44. Insanlarin
gevresini temiz | yapar ve kutlama mutlulugunun,
tutmak, korumak | i¢in alternatifler bireylerin aile
i¢in sorumluluk | iretir. icerisinde ve {ilke
alir. genelinde
izerlerine  diisen
128, gorev ve
Sorumluluk sorl_lmluluklarl
yerine

getirmelerine bagl
oldugunu kavrar.

B.3.45.
Aralarindaki
benzerlik ve
farkliliklara karsin
biitiin insanlarin
ayni gezegeni
paylastiklarini fark
ederek, daha iyi bir

diinya yaratmak
icin  her bireyin
iizerine diisen

gorevleri oldugunu

kavrar.

LT



12.10. Katihm,
Paylasim, s
Birligi ve
Takim
Cahismast
Yapma

A.15.
Arkadaslarinin
oyunlarina
katilirken, onlarla
oyun kurarken ve
oynarken  uygun
davranislarda
bulunur.

A.1.10. Okul ve
sinif kurallarim
belirleme
¢aligmalarina
katilir  ve bu
kurallara uyar.

A.1.18. Arkadaslar
ile benzer ve farkli
yonlerini fark eder.

A.122.  Okulda,
arkadaslarinin
sergiledikleri
davranislarin  etik
olup olmadigini
fark eder.

A.1.26. Kulip ve

diger grup
¢aligmalarinda  bir
gorevin

tamamlanmasi i¢in
isbirligi yapar ve
sorumlulugu
paylasir.

A.2.26. Dini
bayramlarin,
milletimizin
paylasim ve
dayanisma icine

girdigi ozel giinler
oldugunu fark eder
ve bayram
kutlamalarina katilir.

A.2.28. Kuliip
caligmalan ile ilgili
olarak gelistirilen bir

proje tizerinde
arkadaslariyla
igbirligi yaparak
caligir.

A.3.19. Okulda, bir
kaza ya da acil durum
meydana geldiginde
neler yapilmasi
gerektigini ifade eder.

A.3.20. Milli
bayramlarin kutlanma
nedenlerini agiklar ve
bayramlart daha etkili
kutlamak  amaciyla
tirettigi fikirleri
uygular.

A3.32. Bir grup

tyesi olarak
duristligy, yeterliligi
ile grup
arkadaglarinin ve
liderinin giivenini
kazanir.

B.1.13.  Ailedeki
yardimlagsmay1 ve
gorev  dagilimim
arastirir,
dayanigsmaya
giinliik hayattan
ornekler gosterir.

B.1.15. Ailenin
dayanisma ve
isbirligi yapilan
ozel bir gevre
oldugunu kavrar.

B.1.21. Giinliik
zamaninin bir
bolimiini ailesi ve
yakin  gevresiyle
birlikte eglenmek
i¢in harcar.

B.2.17. Evde
uyulmas:  gereken
kurallarin
belirlenmesine
katkida bulunur.

B.2.19. Kisisel
esyalarimi ve
baskalarinin
esyalarini neden
ozenli  kullanmasi
gerektigini agiklar

B.2.20. Aile iginde
gbrev paylasimina
katilmaya  istekli
olur ve {izerine

diisen gorevi
yapmaktan
mutluluk duyar.
B.2.27. Aileyi
ilgilendiren
konularda karar
alinirken goriis
bildirir, bunun

insan hak  ve
hiirriyetlerle
iliskisini kurar.

B.2.35.  Yasadig
yerlesim  biriminin
ve vataninin
kendisi igin 6zel

bir yer oldugunu
fark ederek tilkesini
de bir “yuva”
olarak goriir.

B.3.20. Ailede
kararlar  alinirken
goriis  bildirir  ve

kendisinin
iistlenebilecegi
gorevlerle ilgili
yeni fikirler

ureterek bunlar1
uygular.

C.13.
Kiigiikken
sahip oldugu
bir oyuncagiyla
ilgili duygu ve
diistincelerini
ifade ederek
bunu
arkadaslariyla
paylasir.

C.3.9.

8.1



A.2.30. Kulip ve | A3.31. Diiriist | B.1.20. Ailesindeki | B.2.27. Aileyi | B.3.37. esitli C.29.
diger grup | davranislarda liderin / liderlerin, | ilgilendiren ortamlarda Liderlerin,
caligmalarinda bulunarak ailedeki roliinti fark | konularda karar | liderlerin gruplar ve toplumlarin
yapilacak igler | arkadaslarinin eder. alinirken goriis | toplumlar yasantilarini
konusunda giivenini kazanir. bildirir, bunun | tizerindeki nasil
arkadaglarin insan hak  ve | etkilerini aragtirir. degistirdigini
yonlendirir,  onlar1 hiirriyetlerle aciklayarak,
cesaretlendirir, iliskisini kurar. gecmiste ve
. . gerektiginde giiniimiizde
12.11. Liderlik yardimda bulunur. Tiirk toplumuna
liderlik yapan
A.2.31. Grup kisiler hakkinda
¢aligmalar1 sirasinda sorular sorar.
basgka gruplarla
dayanisma icine
girerek kendi
grubuna destek
saglar.
A.1.13. Arkadaglar1 | A.2.9. Arkadaglar1 | A.3.2. Ogrenciler B.3.9. Farkliliklarin
ile benzer ve farkli | ile  farkliliklarinin | arasindaki dogal oldugunu
yonlerini fark eder. | dogal oldugunu | benzerliklerin ve kabul eder ve farkl
kabul eder. farklihklarm  dogal ozelliklere  sahip
oldugunu kabul eder. kisilere hosgoriiyle
yaklagir.
12.12. B317.  Farkh
Farkhhklara .
sosyal ve ekonomik
Saygi Duyma

gruplara  mensup
kisilerin bakis
acilarmin farkli
olabilecegini kabul
ederek bu kisilere
on yargisiz
davranir.

6.1



KISISEL NITELIKLERE GORE HAYAT BILGIiSI DERSI KAZANIMLARI

A.1.18 Arkadaglar
ile benzer ve farkli
yonlerini
fark eder.

B.1.16 Ailesinde
ve akrabalari
arasinda etik
degerlere ne kadar
onem verildigini
gozlemler.

B.1.17 Kendisinin
ve ailesindekilerin
hata
yapabilecegini ve
bunun dogal
oldugunu kabul
eder.

KISISEL TEMALAR
NiTEiiKLER OKUL HEYECANIM (A) BENIM ESSiZ YUVAM (B) DUN, BUGUN, YARIN (C)
1.SINIF 2.SINIF 3.SINIF 1.SINIF 2.SINIF 3.SINIF 1.SINIF 2.SINIF 3.SINIF

A.1.1 Fiziksel A23 B.1.6 Evde B.2.24 B.3.9 Fiziksel C.1.5 Kisa bir 6z C.2.2 Onceki

ozelliklerini fark Gerektiginde kurallarin neden Cevresindekilerin ozelliklerini gecmis yillarda ve simdi

ederek kendini biiyiiklerinden gerekli oldugunu kabul edilemeyen tantyarak hazirlayarak tek bagma

tanir ve tanitir. yardim alarak aciklar. oOnerileriyle olumlu bir kendini yapabildigi ve
kisisel bakimini karsilastiginda beden tanitir. yapamadigi

A.1.2 Duygularim yapar. B.1.8 Kendi etkili reddetme imgesi gelistirir davranislar

fark ederek kendini ¢ocuklugu davranis1 sergiler. karsilastirarak

tanir ve A.2.8 Gorev hakkinda B.3.19 Ailede zaman i¢inde

ifade eder. aldig1 kuliip veya aragtirma kararlar nasil bir degisim
grup yapar. alinirken goris gecirdigini fark

A.1.3 Neleri ¢alismalarinin bildirir ve eder.

kolayca kisisel gelisimine B.1.9 Fiziksel kendisinin

yapabildigine ve katkisini agiklar. ozelliklerini ustlenebilecegi C.2.3 Bebeklik

neleri taniyarak bu gorevlerle ilgili ve ¢ocukluk

yapmaktan A.2.20 ozellikleri yeni doneminde

hoslandigma karar | Viicudunun hakkinda olumlu fikirler tireterek tiikettigi yiyecek-

Verir. bolimlerini diisiinir. bunlar1 uygular. icecekleri, oyun
tantyarak ve

A.1.8 Kisiisel kendisinin ve B.1.11 oyuncaklari

OZSAYGI ba_klmml saglamak ar“kadaslarmm Baskalarln_ln_ kar§~1.1a$t1rarak,

igin viicudunun esyalarini izin bu tiir

yapabileceklerini degerli alarak kullanir degisikliklerin

belirler. oldugunu kabul ve bu egyalara dogal bir olgu
eder. zarar vermez. oldugunu kavrar.
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A.1.1 Fiziksel A.2.8 Gorev A.3.27 Okula B.1.8 Kendi B.2.14 Topluma B.3.9 Fiziksel C.1.5 Kisa bir 6z C.2.2 Onceki
ozelliklerini fark aldig1 kuliip veya gelis ve ¢ocuklugu ornek olan kisilerin | 6zelliklerini gecmis yillarda ve simdi
ederek kendini grup gidislerinde hakkinda ¢ocuklugunu tantyarak hazirlayarak tek basma
tanir ve tanitir. ¢alismalarinin baskalarinin arastirma aragtirir. olumlu bir kendini yapabildigi ve
kisisel gelisimine | kabul edilemez | yapar. beden tanitir. yapamadig1
A.1.2 Duygularim katkisini agiklar. onerileriyle B.2.23 Ailesi, imgesi gelistirir davranislar
fark ederek kendini karsilagtiginda B.1.9 Fiziksel akrabalari ve yakin karsilastirarak
tanir ve A.2.13 Okulda, etkili reddetme | 6zelliklerini gevresinde B.3.19 Ailede zaman iginde
ifade eder. kendisinin ve davranisi tantyarak bu etik degerlere ne kararlar nasil bir degisim
arkadaglarinin sergiler. ozellikleri kadar 6nem alinirken goriis gecirdigini fark
A.1.3 Neleri gii¢lii yanlarimi hakkinda olumlu verildigini bildirir ve eder.
kolayca tanir. A.3.30 Kuliip diigtiniir. gozlemleyerek, etik | kendisinin
yapabildigine ve veya grup davraniglarin giiven | Ustlenebilecegi C.2.3 Bebeklik
neleri A.2.20 calismalarinda B.1.16 Ailesinde duygusunu nasil gorevlerle ilgili ve gocukluk
OZGUVEN yapmaktan Viicudunun alinacak ve akrabalari g"}glendirdigini ve yeni doneminde
hoslandigma karar | béliimlerini kararlar ve arasinda etik etik fikirler tireterek tiikettigi yiyecek-
verir. taniyarak yapilacak degerlere ne kadar | olmayan bunlar1 uygular. igecekleri, oyun
kendisinin ve calismalarda 6nem verildigini davranislarin da ve
arkadaglarinin arkadaslarini gozlemler. giiven duygusunu oyuncaklari
viicudunun bir fikir nasil zedeledigini karsilagtirarak,
degerli etrafinda bir B.1.17 Kendisinin | agiklar. bu tiir
oldugunu kabul araya getirir. ve ailesindekilerin degisikliklerin
eder. hata B.2.24 dogal bir olgu
yapabilecegini ve Cevresindekilerin oldugunu kavrar.
bunun dogal kabul edilemeyen
oldugunu kabul onerileriyle
eder. karsilastiginda
etkili reddetme
davranisi sergiler.
A.1.10 Okul ve A.2.9 Kuliip ve A34 B.1.5 Yemek B.2.33 Aiilesiyle B.3.30 Ailesi ve | C.1.3 Kiigiikken C.2.9 Liderlerin,
siif kurallarini diger grup Ogretmeni ve saatinden dnce ve birlikte gezmek, yakin ¢evresiyle | sahip oldugu bir toplumlarin
belirleme ¢aligmalarinda arkadaslari ile sonra yapmasl tatillerini olan oyuncagtyla ilgili yasantilarini nasil
¢alismalarina yapilacak isler etkilesimde gerekenleri ayirt gecirmek ve iligkilerinde duygu ve degistirdigini
katilir ve bu konusunda bulunurken ve eder ve gorgii eglenmek igin plan | olumlu tepkiler diistincelerini aciklayarak,
kurallara uyar. arkadaglarini iletisim kurallarina uygun yapar ve bu yaratan ve ifade ederek bunu | gegmiste ve
yonlendirir, onlar1 | kurarken uygun | davranmiglar plani ailesiyle gorgii arkadaslariyla giintimiizde Tiirk
A.1.12 Okuldaki cesaretlendirir ve | davraniglar gosterir. paylasir. kurallarma uyan | paylasir. toplumuna
TOPLUMSALLIK ve siniftaki segim gerektiginde gosterir. davraniglar liderlik yapan
¢alismalarina yardimda B.1.6 Evde gosterir. kisiler hakkinda
katilarak bulunur. kurallarin neden sorular sorar.
demokrasi gerekli oldugunu B.3.35 Ailesiyle
kiiltiirtintin A.2.10 Grup aciklar. katildig1 6zel
gerektirdigi caligmalari giin
davraniglart sirasinda baska B.1.11 kutlamalarinda
sergiler. gruplarla Bagkalarinin mizahi kullanir.
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A.1.19 Arkadaslar
ile iyi iliskiler
gelistirme
konusunda
yapmast
gerekenleri sozlii
olarak ifade

eder.

A.1.20 Arkadas
edinir ve
arkadasiyla ilgili
duygularini ona
agiklar.

A.1.21 Beslenme
saatinde temizlik
ve gorgil
kurallarma uyar.

dayanisma igine
girerek kendi
grubuna destek
saglar

A.2.15
Duygularinin
kendisini ve
arkadaglarini nasil
etkiledigini fark
eder.

A2.22
Arkadaslari ile
birlikte oynamak,
¢alismak ve 6zel
giinleri kutlamak
i¢in plan

yapar ve planini
uygular.

esyalarini izin
alarak kullanir
ve bu esyalara
zZarar vermez.

SABIR

Al5
Arkadaslarmim
oyunlarina
katilirken,
onlarla oyun
kurarken ve
oynarken uygun
davraniglarda
bulunur.

A.1.10 Okul ve
sinif kurallarini
belirleme
caligmalarina
katilir ve bu
kurallara uyar.

A.1.11 Okulda ve
sinifta demokrasi
kiiltiiriiniin
gerektirdigi
davranislari
gozlemler.

A.1.12 Okuldaki

A.2.6 Okulundaki
ve simifindaki
se¢im
¢aligmalarina
katilarak
demokrasi
kiiltiiriine

katkida bulunur.

A3.6
Bagkalarinin
duyarliliklarina
saygl
gostererek
kendi
ihtiyaglarini,
isteklerini ve
goriislerini
ifade eder.

A3.7
Demokratik
uygulamalarin
ustiinliiklerini
okul
yasantisindaki
orneklerden
hareketle
tartigir.

B.1.14 Aile iginde
demokrasi
kiiltiiriiniin
gerektirdigi
davranislar
gozlemler.

B.2.28 Insanlarm
nigin tasarruf
yaptiklarini
arastirir ve yeterli
para biriktirinceye
kadar

isteklerini erteler.

B.3.23 Kendi
parasini uygun
bigimde,
onceliklerini
belirleyerek
harcar.

B.3.32
Amaglarina
ulasabilmek i¢in
kisisel

olarak ¢aba
harcamast
gerektigini
kabul eder ve
karsilasabilecegi
elestirilere agik
olur.
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ve siniftaki se¢im
caligmalarina
katilarak
demokrasi
kiiltlirtiniin
gerektirdigi
davraniglart
sergiler.

Al1.17
Ogretmeninin ve
arkadaslarinin
sozlerini
kesmeden dinler.

A1.23
Arkadaglariyla
eglenmenin dogal
bir

ihtiya¢ oldugunu
kabul ederek, ozel
giin
kutlamalarma
katilmaya istekli
olur.

HOSGORU

A.1.6 Oyunlar
sirasinda
kendisinin ve
arkadaslarinin hata
yapabilecegini
kabul eder.

A.1.11 Okulda ve
smifta demokrasi
kiiltliriiniin
gerektirdigi
davraniglar
gozlemler.

A.1.13 Gorev
almak istedigi
kuliibii tercih etme
nedenini agiklar.

A.1.14 Kuliip veya
diger grup
¢alismalarinda

A.2.6 Okulundaki
ve smifindaki
segim
¢aligmalarina
katilarak
demokrasi
kiiltiirtine

katkida bulunur.

A214
Arkadaslari ile
farkliliklarinin
dogal

oldugunu kabul
eder.

A3.2
Ogrenciler
arasindaki
benzerliklerin
ve

farkliliklarin
dogal oldugunu
kabul eder.

A35
Arkadaslartyla
ve bagkalaryla
iligkilerinde
duygularini
uygun bigimde
ifade

eder.

A3.7
Demokratik
uygulamalarin
istinliiklerini

B.1.14 Aile iginde
demokrasi
kiiltiirtintin
gerektirdigi
davranislar
gozlemler.

B.1.17 Kendisinin
ve ailesindekilerin
hata
yapabilecegini ve
bunun dogal
oldugunu kabul
eder.

B.1.18
Cevresindeki
insanlara karsi
hissettigi
duygular fark
eder ve bunlart
uygun bi¢imde

B.3.8
Farkliliklarin
dogal oldugunu
kabul eder ve
farkl 6zelliklere
sahip kisilere
hosgoriiyle
yaklasir.

B.3.16 Farkli
sosyal ve
ekonomik
gruplara mensup
kisilerin bakis
acilarmin farkl
olabilecegini
kabul ederek bu
kisilere 6n
yargisiz
davranir.

B.3.28
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olumlu degerleri okul ifade Ailesinde ve
gozetir. yasantisindaki eder. yakin
orneklerden ¢evresinde
A.1.19 Arkadaslar hareketle (akrabalart,
ile iyi iliskiler tartigir. komsular, vb.)
gelistirme birbirlerinin
konusunda A.3.20 Ozel haklarina ne
yapmast giinlerin olctide saygt
gerekenleri sozlii toplumsal gosterildigini
olarak ifade paylasimlar gozlemler.
eder. icin uygun
zamanlar B.3.44
A.1.20vArkadas oldugunu kabul Aralarindaki
edinir ve eder ve benzerliklere ve
arkadagtyla ilgili kutlamalar i¢in farkliliklara
duygularini ona alternatifler karsin biitiin
agiklar. iretir. insanlarmn ayni
gezegeni
A.1.30 Okulda paylastiklarini
ortaya ¢tkan fark ederek,
sorunlar fark eder, daha iyi bir
karsilasabilecegi diinya yaratmak
her sorunun birden icin her
fazla ¢oziimii bireyin {izerine
olabilecegini kabul diisen gorevler
eder. oldugunu
kavrar.
A.1.19 Arkadaglart | A.2.14 A3.2 B.1.8 Kendi B.2.23 Ailesi, B.3.14 Aile
ile iyi iligkiler Arkadaslari ile Ogrenciler gocuklugu akrabalar1 ve yakin | iyeleri
gelistirme farkliliklarmin arasindaki hakkinda gevresinde arasindaki iliski
konusunda dogal benzerliklerin arastirma etik degerlere ne ve iletigim
yapmasi oldugunu kabul ve yapar. kadar dnem bigimi ile diger
gerekenleri sozlii eder. farkliliklarin verildigini kisilerle olan
olarak ifade dogal oldugunu | B.1.16 Ailesinde gozlemleyerek, etik | iligki ve iletisim
eder. A.2.30 Milli kabul eder. ve akrabalari davraniglarin giiven | bigimi
bayramlari arasinda etik duygusunu nasil arasindaki farki
SEVGI A.1.20 Arkadas kutlamak A35 degerlere ne kadar | giiglendirdigini ve ayirt ederek

edinir ve
arkadasyla ilgili
duygularini ona
agiklar.

A.1.30 Okulda
ortaya ¢ikan
sorunlar fark eder,
karsilagabilecegi

amactyla hazirlik
yapar ve kutlama

i¢in fikirler {iretir.

A.2.31 Dini
bayramlarin
milletimizin
paylasim ve
dayanigma i¢ine

Arkadaglartyla
ve bagkalariyla
iligkilerinde
duygularini
uygun bigimde
ifade

eder.

A.3.20 Ozel

6nem verildigini
gozlemler.

B.1.18
Cevresindeki
insanlara kars1
hissettigi
duygular fark
eder ve bunlart

etik

olmayan
davraniglarin da
giiven duygusunu
nasil zedeledigini
agiklar.

B.2.35 Yasadig1
yerlesim biriminin

ailenin 6zel bir
gevre
oldugunu
kavrar.

B.3.28
Ailesinde ve
yakin
¢evresinde
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her sorunun birden
fazla ¢ozimii
olabilecegini kabul
eder.

girdigi 6zel
giinler oldugunu
fark eder ve
bayram
kutlamalarina
katilir.

giinlerin
toplumsal
paylasimlar
icin uygun
zamanlar
oldugunu kabul
eder ve
kutlamalar i¢in
alternatifler
tiretir.

A.3.21 Milli
bayramlart
kutlama
nedenlerini
aciklar ve
bayramlari
daha etkili
kutlamak
amaciyla
urettigi fikirleri
uygular.

uygun bigimde
ifade
eder.

B.1.21 Giinlik
zamaninin bir
bolimiini

ailesi ve yakin
gevresiyle birlikte
eglenmek

i¢in harcar.

ve vataninin
kendisi i¢in ozel bir
yer

oldugunu fark
ederek tilkesini de
bir “yuva” olarak
gortir.

(akrabalart,
komsular, vb.)
birbirlerinin
haklarma ne
olctide saygt
gosterildigini
gozlemler.

B.3.34 Ailesiyle
birlikte
eglenmenin aile
bireylerine
katkilarmni
agiklar, bunun
igin

planlar yapar ve
planiyla ilgili
diistincelerini
etkili bir
big¢imde sunar.

B.3.41 Ulkesini,
tipkt evi ve
okulu gibi bir
“yuva” olarak
kabul eder.

B.3.44
Aralarindaki
benzerliklere ve
farkliliklara
karsin biitiin
insanlarmn ayni
gezegeni
paylastiklarini
fark ederek,
daha iyi bir
diinya yaratmak
i¢in her

bireyin lizerine
diisen gorevler
oldugunu
kavrar.
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SAYGI

A.1.5 Arkadaslarinin

oyunlarina katilirken,
onlarla oyun kurarken
ve oynarken uygun

davraniglarda bulunur.

A.1.10 Okul ve sinif
kurallarini belirleme
¢aligmalarina katilir

ve bu kurallara uyar.

A.1.11 Okulda ve
siifta demokrasi
kiiltlirtiniin
gerektirdigi
davraniglart
gozlemler.

A.1.12 Okuldaki ve
smiftaki se¢cim
¢aligmalarina
katilarak demokrasi
kiiltiiriintin
gerektirdigi
davranislart sergiler.

A.1.17 Ogretmeninin
ve arkadaslarinin
sozlerini

kesmeden dinler.

A.1.23 Arkadaglariyla
eglenmenin dogal bir
ihtiya¢ oldugunu
kabul ederek, 6zel
giin

kutlamalarma
katilmaya istekli olur.

A.2.6
Okulundaki ve
smifindaki se¢im
¢alismalarina
katilarak
demokerasi
kiiltiiriine
katkida bulunur.

A3.6
Baskalarmin
duyarhiliklarina
saygl
gostererek
kendi
ihtiyaglarini,
isteklerini ve
goriislerini
ifade eder.

A3.7
Demokratik
uygulamalarin
ustiinliiklerini
okul
yasantisindaki
orneklerden
hareketle
tartigir.

A3.8
Arkadaslarmimn
yanl
davranislarini
fark

eder ve yanlilik
icermeyen
davranislar
sergiler.

B.1.14 Aile i¢inde
demokrasi
kiiltiirtintin
gerektirdigi
davranislar
gozlemler.

B.1.18
Cevresindeki
insanlara kars1
hissettigi
duygulari fark
eder ve bunlart
uygun bigimde
ifade

eder.

B.2.17 Evde
uyulmasi gereken
kurallarin
belirlenmesine
katkida bulunur.

B.2.20 Kisisel
esyalarini ve
bagkalarinin
egyalarmi neden
6zenli kullanmasi

gerektigini agiklar.

B.3.14 Aile
iyeleri
arasindaki iliski
ve iletisim
bi¢imi ile diger
kisilerle olan
iliski ve iletisim
bigimi
arasindaki farki
ayirt ederek
ailenin 6zel bir
gevre

oldugunu kavrar.

B.3.28 Ailesinde
ve yakin
gevresinde
(akrabalart,
komgulari, vb.)
birbirlerinin
haklarina ne
olgilide sayg1
gosterildigini
gozlemler.

B.3.34 Ailesiyle
birlikte
eglenmenin aile
bireylerine
katkilarini
agiklar, bunun
igin

planlar yapar ve
planiyla ilgili
diistincelerini
etkili bir bigimde
sunar.

B.3.37 Kisisel
esyalarini ve
baskalarinin
esyalarimi 6zenli
kullanmadiginda
ortaya ¢ikan
sorunlari ¢ozer.
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A.1.30 Okulda ortaya | A.2.30 Milli A3.2 B.1.18 B.3.44
¢ikan sorunlari fark bayramlar1 Ogrenciler Cevresindeki Aralarindaki
eder, kutlamak arasindaki insanlara kars1 benzerliklere ve
karsilasabilecegi her amaciyla hazirhk | benzerliklerin hissettigi farkliliklara
sorunun birden fazla yapar ve kutlama | ve duygular1 fark kargin biitiin
¢Ozliimii i¢in fikirler farkliliklarin eder ve bunlar1 insanlarin ayni
olabilecegini kabul uretir. dogal uygun bi¢imde gezegeni
eder. oldugunu ifade paylastiklarini
A.2.31 Dini kabul eder. eder. fark ederek, daha
bayramlarin iyi bir diinya
milletimizin A35 yaratmak igin her
paylasim ve Arkadaglariyla bireyin lizerine
dayanigma igine ve bagkalariyla diisen gorevler
girdigi 6zel iliskilerinde oldugunu kavrar.
gtinler oldugunu | duygularim
BARIS fark eder ve uygun bigimde
bayram ifade
kutlamalarma eder.
katilir.
A.3.20 Ozel
giinlerin
toplumsal
paylasimlar
i¢in uygun
zamanlar
oldugunu
kabul eder ve
kutlamalar i¢in
alternatifler
uretir.
A.1.13 Gorev almak A.2.9 Kuliip ve A.3.18 Kendi B.1.13 Ailedeki B.2.19 Aile iginde C.2.20 Farkli
istedigi kuliibii tercih diger grup saglig1 kadar, yardimlagsmayi ve | gorev paylagimina iilkelerde, dogal
etme calismalarinda arkadaglarinin gorev dagilimim katilmaya istekli afetlere karst
nedenini agiklar. yapilacak isler sagligint da arastirir, olur ve iizerine alman
konusunda korumaktan dayanigmaya diisen gorevi onlemlerle
YARDIMSEVERLIK A.',I'M Kuliip veya ar"kadasl.all‘lm sorur]]lu %ﬁnlﬁk ha}.l.attal'l yapmaktan ilkemizde
diger grup yonlendirir, oldugunu ornekler gosterir. mutluluk duyar. alian
¢aligmalarinda onlart kavrar. onlemleri
olumlu degerleri cesaretlendirir ve karsilagtirir.
gozetir. gerektiginde A.3.19 Okulda,
yardimda bir kaza ya da
bulunur. acil durum
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meydana

A.2.10 Grup geldiginde

caligmalari neler yapilmasi

sirasinda baska gerektigini

gruplarla ifade eder.

dayanigma igine

girerek kendi

grubuna destek

saglar

A.2.33 Okulda

ortaya

¢ikabilecek

sorunlarla

ilgili farkl

¢Ozlim yollart

uiretir, sorunlari

¢dzmek igin

gerektiginde okul

¢alisanlarindan,

ogretmenlerinden

ve

arkadaglarindan

yardim ister.
A.1.22 Okulda, A.2.18 Okula A38 B.2.23 Ailesi, B.3.16 Farkli
arkadaglarinin gelis ve Arkadaslarinin akrabalar1 ve yakin | sosyal ve
sergiledikleri gidislerinde yanlh gevresinde ekonomik
davranislarin etik olup | insanlarmn davranislarini etik degerlere ne gruplara mensup
olmadign fark eder. trafikteki fark kadar dnem kisilerin bakis

davraniglart eder ve yanlilik verildigini acilarinin farkl

gozlemleyerek igermeyen gozlemleyerek, olabilecegini

kendisinin davraniglar etik davraniglarin kabul ederek bu

ve bagkalarinin sergiler. gliven kisilere 6n

= trafikte dogru ve duygusunu nasil yargisiz
DOGRULUK yanlis A.3.31 Diiriist gli¢lendirdigini ve davranir.
davraniglart ayirt | davranislarda etik
eder. bulunarak olmayan
arkadaglarinin davranislarin da

A2.23 glivenini giiven duygusunu

Kendisinin ve kazanir. nasil zedeledigini

arkadaglarinin agiklar.

etik

olmayan

davraniglarini

fark eder,
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arkadaslaryla
iliskilerinde
olumlu degerleri
gozetir.

A.1.22 Okulda, A.2.18 Okula A3.6 B.1.16 Ailesinde B.2.23 Ailesi, B.3.16 Farkli
arkadaglarinin gelis ve Bagkalarinin ve akrabalari akrabalari ve yakin | sosyal ve
sergiledikleri gidislerinde duyarlhiliklarina | arasinda etik gevresinde ekonomik
davraniglarin etik olup | insanlarmn saygl degerlere ne etik degerlere ne gruplara mensup
olmadigimi fark eder. trafikteki gostererek kadar 6nem kadar 6nem kisilerin bakis
davraniglar kendi verildigini verildigini acilarmin farkl
gozlemleyerek ihtiyaglarini, gozlemler. gozlemleyerek, olabilecegini
kendisinin isteklerini ve etik davranislarin kabul ederek bu
ve bagkalarinin goriislerini giliven kisilere 6n
trafikte dogru ve | ifade eder. duygusunu nasil yargisiz
yanlis gliclendirdigini ve davranir.
DURUSTLUK davraniglart ayirt | A.3.31 Diiriist etik
eder. davraniglarda olmayan
bulunarak davraniglarin da
A2.23 arkadaglarinin giiven duygusunu
Kendisinin ve glivenini nasil zedeledigini
arkadaglarinin kazanir. aciklar.
etik
olmayan
davraniglarini
fark eder,
arkadaslariyla
iligkilerinde
olumlu degerleri
gozetir.
A.1.10 Okul ve sif A2.6 A3.6 B.1.14 Aile i¢inde | B.2.19 Aile iginde B.3.20 Aile
kurallarimi belirleme Okulundaki ve Bagkalarinin demokrasi gorev paylasimma | i¢inde gorev
¢aligmalarina katilir siifindaki se¢im | duyarhiliklarma | kiiltiiriiniin katilmaya istekli dagiliminin adil
ve bu kurallara uyar. caligsmalarina saygi gerektirdigi olur ve tizerine olup
katilarak gostererek davranislar diisen gorevi olmadigni
A.1.11 Okulda ve demokrasi kendi gozlemler. yapmaktan sorgular.
smifta demokrasi kiiltiiriine ihtiyaglarini, mutluluk duyar.
ADALET kiiltiiriiniin katkida bulunur. isteklerini ve B.1.16 Ailesinde
gerektirdigi goriislerini ve akrabalari B.2.26 Atatiirk’iin
davraniglart A2.23 ifade eder. arasinda etik onderliginde Tiirk
gozlemler. Kendisinin ve degerlere ne milletinin sahip
arkadaglarinin A3.7 kadar dnem oldugu hak ve
A.1.12 Okuldaki ve etik Demokratik verildigini hiirriyetleri
smiftaki se¢cim olmayan uygulamalarin | gozlemler. arastirir.
¢alismalarina davraniglarini ustinliiklerini
katilarak demokrasi fark eder, okul
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kiiltiiriiniin
gerektirdigi
davranislar sergiler.

A.1.22 Okulda,
arkadaslarinin
sergiledikleri
davranislarin etik olup
olmadigin fark eder.

arkadaslaryla
iliskilerinde
olumlu degerleri
gozetir.

yasantisindaki
orneklerden
hareketle
tartisir.

A.3.13 Oyun
sonucunda
kazanmanin ve
kaybetmenin
dogal
oldugunu
kabul eder.

YENILiGE
ACIKLIK

A.1.29 Bilgi
edinebilmek i¢in
uygun sorular sorar
ve resimli
kaynaklardan
yararlanir.

A.2.7 Kuliip
veya grup
¢aligmalari ile
ilgili

olarak gelistirilen
bir proje
lizerinde
arkadaslariyla

is birligi yaparak
caligir.

A.2.33 Okulda
ortaya
¢ikabilecek
sorunlarla

ilgili farkli
¢oziim yollari
{iretir, sorunlar1
¢dzmek igin
gerektiginde okul
¢alisanlarindan,
Ogretmenlerinden
ve
arkadaglarindan
yardim ister.

B.1.20
Ailesindeki
liderin/liderlerin
ailedeki

roliinii fark eder.

B.2.16 Aileyi
ilgilendiren
konularda karar
alinirken goriis
bildirir ve

bunun insan hak ve
hiirriyetleriyle
iliskisini kurar.

B.2.18 Ailesindeki
yardimlasmay1
gozlemleyerek,
aile iginde
iistlenebilecegi
gorevlerle ilgili
yeni fikirler iiretir.

B.2.27 Aile
yasaminda aldig1
liderlik roliinii
agiklar.

B.3.19 Ailede
kararlar alinirken
goriis bildirir ve
kendisinin
iistlenebilecegi
gorevlerle ilgili
yeni

fikirler tireterek
bunlar1 uygular.

B.3.31 Kisisel
olarak gelisimine
uygun

amaglar
belirleyerek bu
amagclara
ulagmak i¢in
izleyecegi
asamalari
planlar.

B.3.33 Kaybetme
veya basarisiz
olma

olasihigini goze
alarak, yenilikleri
deneme

cesareti gosterir
ve bundan zevk
alir.

C.1.7 Gegmisten
glinimiize, kilik
kiyafette

olusan
degisiklikleri
arastirir ve bir
kryafet

tasarlar.

C.2.6 Farkli
tilkelerdeki
¢ocuklarin
beslenme, giyim
Ve oyun
tarzlarindaki
degisiklikleri
aragtirir ve
sunar.

C.2.9 Liderlerin,
toplumlarin
yasantilarini
nasil
degistirdigini
agiklayarak,
gecmiste ve
gilintimiizde
Tiirk toplumuna
liderlik yapan
kisiler hakkinda
sorular sorar.

Cc.2.10
Atatiirk’tin
onderliginde
ilkemizde
gergeklestirilen
kokli
degisiklikleri
gorsel
materyaller
kullanarak

C.3.19
Gelecegin
teknolojik bir
uriintinii tasarlar,
bunu akic1 ve
Ozgiin bir
sekilde ifade
eder.
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aciklar.

VATANSEVERLIK

A.1.15 Kuliip veya
diger grup
calismalarinda bir
gorevin
tamamlanmasi igin
isbirligi yapar ve
sorumlulugu paylasir.

A.1.16 Tirk
Bayragi’n1 ve Istiklal
Marsi’ni1 tanir

ve bunlara sayg1
gosterir.

A.1.25 Atatiirk resmi,
Tiirk bayrag:, istiklal
Mars1 ve Atatiirk’tin
Genglige
Hitabesi’nin sinifta
bulunma nedenleri
hakkinda sorular
sorar.

A.1.27 Milli
bayramlar1 kutlamak
amaciyla yapilan
hazirliklara ve
kutlamalara cogkuyla
katilir.

A.2.11 Turk
Bayragi’na ve
Istiklal Mars1’na
neden sayg1
gosterilmesi
gerektigini
agiklar.

A.2.16 Okul ve
siif egyalarini
neden 6zenli
kullanmas1
gerektigini
agiklar.

A.2.27 Okuldaki
kaynaklar
bilingli
tiiketmenin
O6nemini agiklar.

A.2.30 Milli
bayramlari
kutlamak
amactyla hazirlik
yapar ve kutlama
icin fikirler
uretir.

A.3.20 Ozel
giinlerin
toplumsal
paylasimlar
icin uygun
zamanlar
oldugunu
kabul eder ve
kutlamalar igin
alternatifler
tretir.

A.3.21 Milli
bayramlart
kutlama
nedenlerini
aciklar ve
bayramlari
daha etkili
kutlamak
amaciyla
urettigi fikirleri
uygular.

B.1.10 Kisisel
esyalarin1 6zenli
kullanir.

B.2.35 Yasadig1
yerlesim biriminin
ve vataninin
kendisi igin 6zel
bir yer

oldugunu fark
ederek iilkesini de
bir “yuva” olarak
gOriir.

B.2.36 Kendi
evinde hissettigi
olumlu

duygular ile
iilkesinde hissettigi
olumlu

duygular1 vatan
sevgisi agismdan
iliskilendirir.

B.3.41 Ulkesini,
tipki evi ve okulu
gibi bir “yuva”
olarak kabul
eder.

B.3.42 Bir evin
farkl islevlere
sahip boliimleri
ile

tilkenin farkl
ozelliklere sahip
yerleri arasinda
bir

benzerlik goriir;
evin bitinligi
ile Tiirkiye nin
biitiinligi
arasinda baglanti
kurar.

C.1.8 Bayram
kutlamalarindaki
duygularini

sOzIu olarak ifade
eder.

C.2.12 Bayram
kutlamalari igin
yaptigt

hazirlik
¢aligmalarini ve
bayram
stirecindeki
duygularini
Ozgiin bir
sekilde ifade
eder.

C.3.7 Atatiirk’iin
kisilik o6zellikleri
ile ulusal bir
lider olmas1
arasinda
baglant1 kurar.

C.3.8 Atatiirk’{in
ulusal bir lider
olarak Tiirk
milletine yaptigi
hizmetleri
aciklar.

C.3.10 Bayram
kutlamalarina
katilarak, milli
bayram
giinlerimizle
gecmiste
yasanan tarihi
olaylar arasinda
bag kurar.

C.3.11
Cumhuriyetimizi
korumak,
giiglendirmek
ve gelistirmek
i¢in yapilmasi
gerekenler
hakkinda
fikirler tiretir.

C.3.22 Yasadigt
yerlesim
biriminin eski ve
yeni halini
aragtirir; bunlar
arasindaki
benzerlik

ve farkliliklari
ayirt eder.
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KULTUREL
DEGERLERI
KORUMA VE
GELISTIRME

A.1.16 Tirk
Bayragi’ni ve Istiklal
Marsi’n1 tanir

ve bunlara sayg1
gosterir.

A.1.27 Milli
bayramlar1 kutlamak
amaciyla yapilan
hazirliklara ve
kutlamalara coskuyla
katilir.

A.2.11 Tirk
Bayragi’na ve
Istiklal Mars1’na
neden sayg1
gosterilmesi
gerektigini
aciklar.

A.2.30 Milli
bayramlar1
kutlamak
amaciyla hazirlik
yapar ve kutlama
icin fikirler
retir.

A.2.31 Dini
bayramlarin
milletimizin
paylasim ve
dayanigma igine
girdigi 6zel
giinler oldugunu
fark eder ve
bayram
kutlamalarma
katilir.

B.2.35 Yasadig1
yerlesim biriminin
ve vataninin
kendisi igin ozel
bir yer

oldugunu fark
ederek iilkesini de
bir “yuva” olarak
gortir.

B.3.41 Ulkesini,
tipki evi ve okulu
gibi bir “yuva”
olarak kabul
eder.

B.3.42 Bir evin
farkl islevlere
sahip bolimleri
ile

tilkenin farkli
ozelliklere sahip
yerleri arasinda
bir

benzerlik goriir;
evin bitinligi
ile Tiirkiye nin
biitiinliigi
arasinda baglanti
kurar.

C.1.8 Bayram
kutlamalarindaki
duygularini

sOzlii olarak ifade
eder.

C.2.12 Bayram
kutlamalari i¢in
yaptigt

hazirlik
calismalarimi ve
bayram
stirecindeki
duygularini
Ozgiin bir
sekilde ifade
eder.

C.3.10 Bayram
kutlamalarina
katilarak, milli
bayram
giinlerimizle
gecmiste yasanan
tarihi

olaylar arasinda
bag kurar.

C3.11
Cumhuriyetimizi
korumak,
giiglendirmek

ve gelistirmek igin
yapilmasi
gerekenler
hakkinda

fikirler tiretir.

C.3.22 Yasadig
yerlesim biriminin
eski ve

yeni halini
arastirir; bunlar
arasindaki
benzerlik

ve farkliliklar
ayirt eder.

C.3.24 Miizelerden
ve tarihi
mekanlardan bir
egitim ortami
olarak yararlanir;
nesnelerin
miizelerdeki eski
hali ile yeni halini
karsilagtirarak
zaman icindeki
degisimi kavrar.
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