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Islemsel Uzakhk Olceginin Uyarlama Cahsmasi

The Adaptation Study of Transactional Distance Scale

Ramazan YILMAZ", Hafize KESER™

0Z: Bu arastirmanin amaci, Zhang (2003) tarafindan gelistirilen Islemsel Uzaklik Olgegini Tiirk kiiltiiriine
uyarlamak ve 6lgegin gecerlilik ve giivenilirlik analizlerini gergeklestirmektir. Aragtirmaya Amasya, Anadolu, Bartin
ve Maltepe Universitesilerinde uzaktan egitim yoluyla én lisans, lisans ve yiiksek lisans diizeylerinde 6grenim géren
357 finiversite Ogrencisi katilmistir. Uyarlama siirecinde Oncelikle oOlgegin dil esdegerligi incelenmis ve dil
esdegerligine sahip oldugu goriildiikten sonra gegerlilik ve giivenilirlik analizleri yapilmistir. Yapilan dogrulayici
faktor analizi ile uyarlanan dlgegin yapi gegerligi incelenmis ve orijinal formla uyumlu oldugu goriilmiistiir. Ardindan
aracin giivenilirligine iliskin Cronbach alfa ig tutarlik katsayisi ile diizeltilmis madde-toplam koreldsyonu hesaplanmis
ve t testi kullanilarak ist %27°lik ile alt %27°lik gruplarin madde ortalamalari arasindaki farklarin anlamlihig
incelenmistir. Yapilan analiz sonuglar1 uyarlanan olgegin uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu,
faktorlerin Cronbach alfa katsayilarinin .76 ile .95 arasinda degistigini gostermektedir. Tiirk¢e forma iligkin Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise .92 olarak belirlenmistir. Bu sonuglar 6lgegin, ¢evrimigi ortamlarda islemsel uzaklik
algisinin dl¢lilmesinde gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu gostermektedir.

Anahtar sozciikler: uzaktan egitim, islemsel uzaklik, gegerlilik, giivenilirlik

ABSTRACT: The aim of this study is to adapt the Transactional Distance Scale developed by Zhang (2003) to
Turkish culture and to examine its psychometric properties. The research was conducted on 357 university students of
Distance Education Programmes from Amasya, Anadolu, Bartin and Maltepe University. In the first phase, linguistic
equivalence of the scale was analyzed and psychometric properties were examined after the first phase was confirmed.
The construct validity of the scale was analyzed through confirmatory analyses and these analyses demonstrated that
this version was in accordance with the original form. With regard to the reliability of the scale, Cronbach alpha
internal consistency coefficient, corrected item-total correlations were measured and t tests between means of upper
27% and lower 27% points were used, as well. Results of these analyses prove that the fit indexes of the adapted scale
are at an acceptable degree and Cronbach alpha coefficients vary between 0.76 and 0.95. Cronbach alpha internal
consistency coefficient of the Turkish version of the scale was calculated as 0.92. According to these results, this scale
can be assessed as a valid and reliable measurement tool.
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1. GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) hizli gelisimi ve yayginlasmas1 toplumsal yasamin
her alanm etkisi altina almaktadir. BIT teki hizli gelisim ve degisimlere bagl olarak bilgiye
erigsimde yeni iletisim kanallar1 ortaya ¢ikmakta, bunun sonucunda da bilgiye olan erisim sekli ve
hiz1 degismektedir. Bu olusumlar, dogal olarak egitim sistemlerini de etkilemektedir (Seferoglu,
Dogan ve Duman, 2011). Egitim kurumlar1 bu amagla, BIT’in saglamis oldugu olanaklardan
yararlanma c¢abasi i¢inde degisik uygulamalar yiriitmektedirler. Bu uygulamalardan biri de
uzaktan egitimdir.

Uzaktan egitim, geleneksel sinif ortaminda yiiz yiize olarak verilen egitime bir alternatif
olarak degil, toplumsal yap1 ve ihtiyaglardaki degisimlerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir.
Uzaktan egitimin ortaya ¢ikmasinin altinda yatan baslica neden yiiz yiize egitim alma imkéam
bulamayan bireylerin 6grenme ihtiyaglarina yanit verme ¢abasidir (Beldarrain, 2006). Zaman ya
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da mekan kaynakli engeller nedeniyle yiiz yiize egitim alamayan bireyler icin BIT’e dayali
uzaktan egitim uygulamalar1 bir firsat haline gelmistir (Ilgaz ve Askar, 2009).

Farkli mekanlardaki 6gretmen, dgrenci ve ogrenme materyallerinin BiT’in saglanus
oldugu olanaklar araciligiyla bir araya getirilmesini saglayan bir egitim faaliyeti olarak
tanimlanan uzaktan egitim, kuramsal a¢idan zaman ve mekan bakimindan 6gretmen ve 6grenci
ayrimu ile ifade edilmektedir (Gunawardena & Mclsaac, 1996). Iletisim teknolojilerindeki
gelismelere bagli olarak tarihsel siire¢ igerisinde uzaktan egitimin seklinde de bir takim
degisiklikler olmus ve uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilan iletisim araglar1 ¢esitlenmistir.
Yasanan teknolojik gelismelerle beraber giiniimiizdeki uzaktan egitim uygulamalarinin daha ¢ok
cevrimic¢i 6grenme uygulamalari ile yiiriitildiigii goriilmektedir.

Cevrimici uzaktan egitim uygulamalarimin birtakim avantaj ve dezavantajlara sahip
olmasinda bazi faktorler etkilidir. Bu faktorlerden biri de uzaktan egitim uygulamalarindaki
etkilesimdir. Yapilan caligmalarda ¢evrimigi Ggrenmenin basarili olmasindaki en Onemli
faktoriin etkilesim oldugu belirtilmektedir (Anderson 2003; Chen 2001a, 2001b; Cagiltay,
Graham, Lim & Craner, 2001; Durrington, Berryhill & Swafford, 2006; Littleton & Whitelock
2005; Parker, 1999; Pascarella & Terenzin, 2005; Swan 2001; Webster & Hackley, 1997).

Moore (1972) ise bu durumu daha da oOzellestirerek, uzaktan egitimde Onemli olan
noktanin islemsel uzaklik algis1 oldugunu vurgulamaktadir. Moore ve Kearsley (1996) islemsel
uzaklik algisini; farkli mekanlardaki dgrenci ve Ogretmen arasinda olast yanlis anlasilmalara
neden olan psikolojik ve iletisimsel bir bosluk olarak tamimlamaktadir. Bir baska deyisle
islemsel uzaklik algis1 sadece 6grenci ve 6gretmen arasindaki fiziksel bir uzaklik degildir (Dron,
Seidel & Litten 2004; Moore & Kearsley 1996; Swain, 2002). Moore’a (1973, 1993, 1996) gore
islemsel uzakligin ii¢ alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar; 6gretmen-6grenci, dgrenci-0grenci ve
ogrenci-igerik arasinda ¢ift yonlii iletisim ve etkilesime imkan saglayan diyalog (Moore &
Kearsley, 1996); dersin egitsel hedeflerinin, yonergelerin, 6gretim stratejilerinin, degerlendirme
yontemlerinin esnekligi ya da katiligimi belirleyen, bir diger ifade ile bir egitim programinin,
Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini ne o6l¢iide karsilayabilecegini veya cevap verebilecegini
belirleyen yap: (Moore, 1997); ve kisinin kendi 6grenmelerinin kontroliinii ele alma kapasitesi
(Holec, 1981) seklinde tanimlanabilen 6grenen ozerkligidir.

Rumble (1986), Moore’un ortaya koydugu islemsel uzaklik kavramini bir adim daha ileri
gotirerek, islemsel uzaklik kavramiin sadece c¢evrimigi Ogrenme ortamlari igin gegerli
olmadigini, biitiin egitim ortamlar1 ve durumlart i¢in gegerli oldugunu belirtmistir (aktaran,
Moore & Kearsley, 1996). Bu yoniiyle islemsel uzaklik algisi, yliz yiize 6grenme ortamlarinda
da karsilagilan bir olgudur. Bir bagka deyisle, bir ortamda 6gretmen, 6grenci ve bir iletisim varsa
bu ortamda islemsel uzaklik algisinin varligindan bahsedilebilir (Swain, 2002).

Islemsel uzaklikla ilgili gerceklestirilen arastirmalarin bazilarinda; kuram ve onun
bilesenleri olan diyalog, yap1 ve 6grenen 6zerkligi faktorleri ve bu faktorler arasindaki iliskilerin
(Cookson & Chang, 1995; Gorsky & Caspi, 2005; Hopper, 2000; Jung, 2000a, 2000b; Saba &
Shearer, 1994) incelendigi goriilmektedir. Arastirmalarin bazilarinda da islemsel uzakligin
ogrenme sonuglari tizerine olan etkisi ele alimmistir (Dron ve digerleri, 2004; Force, 2004; Stein,
Wanstreet, Calvin, Overtoom & Wheaton, 2005; Wheeler & Reid, 2005). Bir takim
arastirmalarda ise islemsel uzaklik ve onun boyutlarinin 6lgiilmesinde kullanilabilecek 6l¢me
araclarinin gelistirilmeye calisildigir gorilmektedir (Bischoff 1993; Burgess 2006; Chen &
Willits, 1998; Chen, 2001b; Huang, 2000; Huang, 2002; Lowell, 2004; Sandoe, 2005; Pettazoni
2008; Zhang, 2003).
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BiT’deki gelismelere bagh olarak gevrimigi 6grenmede kullanilmaya baslanan etkilesim
ortamlar1 farklilagsmakta ve ¢esitlenmektedir. Ozellikle web 2.0 teknolojisinin ¢evrimigi
ogrenmede kullanilmaya baslanmas: ile birlikte blog, forum, podcast, wiki, sanal diinyalar,
sosyal aglar, video-konferans uygulamalar1 gibi cesitli eszamanli ve eszamansiz etkilesim arag
ve ortamlart ¢evrimi¢i 6grenmede kullanilmaya baglanmigtir. Bununla birlikte arastirmalar
islemsel uzaklik algis1 ve onun alt boyutlarinin etkilegim arag ve ortamm tiiriinden etkilendigini
ortaya koymaktadir (Garrison, 2006; Rourke, Anderson, Garrison & Archer, 2001; Schwier &
Balbar, 2002; Wang, 2008). Ancak, bu etkinin, hangi etkilesim ara¢ ve ortam lehine oldugu
konusunda belirsizlikler devam etmektedir. Bu belirsizligi ortadan kaldirabilmek i¢in Zhang
(2003) tarafindan 6grencilerin cevrimi¢i 6grenme ortamlariyla ilgili islemsel uzaklik algilarini
belirleyebilme amaciyla Islemsel Uzaklik Olgegi gelistirilmistir. Islemsel uzaklik ve onun
boyutlarinin Ol¢lilmesi amaciyla alanyazinda cesitli araclarin gelistirildigi goriilmektedir.
Gelistirilen bu araclarla ¢cogunlukla islemsel uzaklik tizerinde etkili olan faktorlerin belirlenmeye
calisildigr goriilmektedir. Ancak, Zhang (2003) tarafindan gelistirilen Olgekte ise Moore’un
kuramina dayali olarak g¢evrimigi 6grenme ortamlarini kullanan 6grencilerin islemsel uzaklik
algilar1 belirlenmeye c¢alisilmaktadir. Bir diger ifade ile Moore’un kuramina dayali olarak
belirlenen faktorler altinda ¢evrimici 6grenme ortamlarinin 6grencilerde olusturdugu islemsel
uzaklik algilarini karsilagtirabilmek miimkiindiir.

Zhang (2003) islemsel uzakliga 6grencilerin ¢evrimigi ortamdaki derslere aktif katilimina
engel olan faktdrler agisindan yaklagmaktadir. Zhang (2003) islemsel uzaklik algisini;
ogrencilerin ¢evrimici derslere etkin katilimina engel olan, 6grenciler ile 6grenme ortami ve
onun bilesenleri arasindaki biligsel, psikolojik, sosyal, kiiltiirel, davranigsal ve/veya fiziksel bir
uzaklik olarak tanimlamaktadir. Tanimda gegen Ogrenme ortami bilesenleri ile cevrimigci
O0grenme ortamindaki 6gretmen, diger 6grenciler, ders materyalleri, derste kullanilan teknoloji ve
diger onemli 6geler kastedilmektedir.

Zhang (2003) islemsel uzaklik algisinin; Ogrenci-arayliz etkilesimi, Ogrenci-igerik
etkilesimi, 6grenci-6gretmen etkilesimi, 6grenci-6grenci etkilesimi seklinde dort alt boyut ve bu
boyutlarin bir tamamlayicist olan Ogrenci-6grenme ortami etkilesiminden olustugunu
belirtmektedir. Zhang (2003) bu alt boyutlarin birbiri ile iligkili oldugunu, ancak her bir alt
boyutun birbirinden farkli olarak ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle Zhang
(2003) islemsel uzaklik algisina ¢ok boyutlu olarak yaklasilmasi gerektigini belirtmektedir.

Zhang (2003) tarafindan gelistirilen Islemsel Uzaklik Olgegi, islemsel uzakligm alt
boyutlariyla (diyalog, yap1 ve 6grenen ozerkligi) iliskili ozellikleri degerlendiren ve bireyin
ogrenme ortamindaki etkilesimine iligskin algis1 hakkinda bilgi vermesine dayanan bir 6lgme
aracidir. Arastirmaci, islemsel uzaklik algisinin kuramsal yapisinda yer alan diyalog, yap1 ve
Ogrenen 6zerkligi boyutlarmi yukarida belirtilen etkilesim tiirleri igerisinde ele alarak gelistirdigi
dlcege yansitmistir. Gegerlilik ve giivenilirlik calismalarindan elde edilen sonuglar Islemsel
Uzaklik Olgeginin gegerlilik ve giivenilirliginin saglandigini ve gevrimigi ortamda 6grenim
gormekte olan dgrencilerin o ortamla ilgili islemsel uzaklik algilarini 6nemli Sl¢lide yordadigini
ortaya koymaktadir (Zhang, 2003). Gergeklestirilen bu ¢alismanin amaci, Zhang (2003)
tarafindan gelistirilen Islemsel Uzaklik Olgegini Tiirk kiiltiiriine uyarlamak ve dlgegin gecerlilik
ve giivenilirligini incelemektir.
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2. YONTEM
2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, ¢evrimigi 6grenme ortami kullanma deneyimine sahip,
iiniversitelerin uzaktan egitim 6n lisans, lisans ve yliksek lisans programlarinda 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya Amasya Universitesi uzaktan egitim on lisans
programlarindan 12, yiiksek lisans programlarindan 21; Anadolu Universitesi uzaktan egitim 6n
lisans programlarindan 5, lisans programlarindan 36, yuksek lisans programlarindan 62; Bartin
Universitesi uzaktan egitim &n lisans programlarindan 38, lisans programlarindan 99; Maltepe
Universitesi uzaktan egitim 6n lisans programlarindan 14, lisans programlarindan 43, yiiksek
lisans programlarindan 27 olmak {izere toplam 357 &grenci katilmustir. Olgek uyarlama
caligmasia katilan dgrencilerin 181’1 kadin (%51), 176’s1 ise erkek (%49)’dir. Olgegin test-
tekrar test giivenilirlik ¢aligmasi ise 82 &grenci lizerinde gergeklestirilmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Zhang (2003) tarafindan gelistirilen islemsel Uzaklik Olgegiyle ilgili olarak &ncelikle
Olcegin Tiirk kiiltlirline uyarlamasiyla ilgili olarak kendisinden baska arastirmaci(lar) tarafindan
izin almip alinmadigi sorulmus ve bu konuda daha 6nce herhangi bir bagvurunun olmadigi
Ogrenildikten sonra Ol¢ek gelistiricisinden gerekli izinler almarak oOlgegin Tiirk kiiltlirline
uyarlanmasi gerceklestirilmistir. Zhang (2003) tarafindan gelistirilen Islemsel Uzaklik Olgeginin
gelistirme ¢alismalar1 Virginia Commonwealth Universitesi ve J. Sargeant Reynolds Community
College’da insan ve sosyal bilimler programlarinda 6grenim goren lisans ve yiiksek lisans
Ogrencileri lizerinde gerceklestirilmistir. S6z konusu 6lgek 38 maddeden olusmakta olup (1) Hig
Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Emin Degilim, (4) Katiliyorum ve (5) Tamamen
Katilryorum seklinde 5°1i likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Islemsel Uzaklik Olgegi;
Ogrenci-arayiiz etkilesimine iliskin 6grenci algilari, 68renci-igerik etkilesimine iligkin 6grenci
algilar1, Ogrenci-O6gretmen etkilesimine iliskin 6grenci algilar, 6grenci-O6grenci etkilesimine
iligkin 6grenci algilar1i ve Ogrenci-ortam etkilesimine iliskin Ogrenci algilar1 olarak bes alt
boyuttan olusmaktadir.

Ozgiin 6lgekteki 38 maddeden; 1 ile 8 arasindaki maddeler 6grenci-arayiiz etkilesimine
iligkin 6grenci algilarini, 9 ile 14 arasindaki maddeler 6grenci-igerik etkilesimine iligskin 6grenci
algilarini, 15 ile 20 arasindaki maddeler 6grenci-6gretmen etkilesimine iliskin 6grenci algilarini,
21 ile 31 arasindaki maddeler 6grenci-6grenci etkilesimine iliskin 6grenci algilarini ve 32 ile 38
arasindaki maddelerde Ggrenci-ortam etkilesimine iliskin Ogrenci algilarini  Slgmektedir.
Olgekteki 1, 6, 8, 10, 16 ve 37. maddeler ters puanlanmistir. Olgekten elde edilen puanin yiiksek
olmas1 bireyin uzaklik algisinin diisiik oldugunu, bir bagka deyisle Ogrenci-arayiiz, 6grenci-
icerik, 6grenci-Ogretmen, 6grenci-ogrenci ve dgrenci-ortam etkilesimleriyle ilgili alginin yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Ozgiin 6lcekteki faktdrler icin bulunan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi sirasiyla;
Ogrenci-arayiiz etkilesimine iligkin 6grenci algilari i¢in .82, dgrenci-igerik etkilesimine iliskin
Ogrenci algilar i¢in .82, dgrenci-6gretmen etkilesimine iliskin 6grenci algilar i¢in .91, 6grenci-
ogrenci etkilesimine iliskin 6grenci algilar i¢in .95 ve 6grenci-ortam etkilesimine iligkin 6grenci
algilari i¢in de .87°dir.
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2.3. Islem

Uyarlama c¢alismasinda ilk olarak ozgiin 6lgek arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye
cevrilmis ve geviride iki ingiliz dili uzmanimin goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Sonrasinda ¢evirisi yapilan O6lgek bir Tirk dili uzmanina inceletilerek 6lgek maddelerinin
dilimizde daha acik ve O6zgilin anlamina uygun bir bi¢imde ifade edilebilmesi icin gerekli
degisiklikler yapilmistir. Daha sonra Tiirkceye cevrilen dlgek farkli bir Ingiliz dili uzmani
tarafindan Ingilizceye ¢evrilmistir. Cevirilerin dogrulugu ve amaca hizmet edip etmedigine
iliskin uzmanlara gonderilmek {izere bir degerlendirme formu hazirlanmistir. Degerlendirme
formu “Uygun”, “Diizeltilerek kullanilabilir”, “Tamamen degistirilmelidir” seklinde {glii
derecelendirme yapisinda hazirlanmigtir. Uzmanlarin degistirme istegine yonelik olarak da
“Diizeltme ya da degisiklik Onerileriniz” kismi forma eklenmistir. Degerlendirme formuna
Olcegin 6zgiin, ¢eviri ve geri-ceviri halleri eklenerek bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alaninda
uzman ve dlgegin 6zgiin ve gevirisi yapilan dillerine hakim bes 6gretim iiyesine incelenmek
iizere verilmistir. Ogretim iiyelerinin 6nerileri dogrultusunda dlgegin ceviri hali iizerinde yapilan
diizenlemelerin ardindan iki 6lgek arasindaki dilsel esdegerligin belirlenmesi amaciyla Ingilizce
ve Tiirkce formlar bir hafta arayla Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii’nde 6grenim goren, her iki dili de bilen ve en az bir kere
cevrimigi ders almis 26 kisilik 6grenci grubuna uygulanmigtir. Dilsel esdegerlik galigmasi
sonucunda dlgegin her iki formunun esdeger oldugu goriildiikten sonra 357 kisilik arastirma
grubu lizerinde 6l¢egin gegerlilik ve gilivenilirlik analizleri yapilmistir.

Dogrulayici faktor analizi (DFA), farkl: kiiltiir ve/veya 6rneklemler {izerinde gelistirilmis
6lgme araclarmin farkl kiiltiir, 6rneklem ve/veya dillere uyarlanmasinda kullanilan bir gegerlik
belirleme yontemidir. Stimer (2000), DFA’nin belirli degiskenlerin bir kurama dayali olarak
onceden belirlenmis veya kurgulanmis bir yapinin dogrulanmasi amacini tasidigini belirtmistir.
Olpak ve Kilig-Cakmak’a (2010) gore uyarlamasi yapilan 6l¢egin faktor yapisi daha dnceden
kuramsal bir destek aliyorsa ve dogrulanmis bir faktdr yapisina sahip ise 6lgegin orijinal faktor
yapisini degistirmemek icin DFA yapilabilmektedir. Bu durum géz oniine alindiginda, bu
caligmanin daha once alan uzmanlar tarafindan belirlenen kuramsal temellere gore gelistirilip ve
faktor yapisi ortaya kondugundan dolayr Tiirk kiiltiiriinde 6zgiin 6lgegin faktdr yapisinin ne
derece gecerli oldugunu belirlemek i¢in DFA yontemi kullanilmastir.

DFA’da faktdér yapist dogrulanacak modelin gecerliginin  degerlendirilmesinde
kullanilabilecek ¢ok sayida uyum indeksi vardir. Biiyiikdztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel’e
(2004) gore uyum indekslerinin kuramsal model ile gercek veriler arasindaki uyumu
degerlendirmelerinde birbirlerine gore giiglii ve zayif yonlerinin olmasi nedeniyle modelin
uyumunun ortaya konulmasi i¢in bir¢ok uyum indeksi degerinin kullanilmasi Onerilir. Bu
aragtirmada modelin 6rneklem i¢in uyumunu tanimlamada kullanilan uyum indeksleri ise Ki-
Kare (x%), Iyilik Uyum indeksi (GFI), Diizeltilmis Iyilik Uyum indeksi (AGFI), Karsilagtirmali
Uyum Indeksi (CFI), Normlastirilmis Uyum Indeksi (NFI), Normlastirilmanis Uyum indeksi
(NNFI), Ortalama Hatalarin Karekokii (RMR veya RMS), Standardize Edilmis Artik
Ortalamalarin Karekdkii (SRMR) ve Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA)’diir.

Bes faktorlii 6l¢ekte yer alan maddelerin ayirt ediciliklerinin belirlenmesi amaciyla;
toplam puana gore olusturulmus alt-ist %27°lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasinda
farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek igin t-testi yapilmis ve madde-toplam
korelasyonlar1 hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarlilik giivenirligi icin Cronbach alpha katsayisi
kullanilarak &lgegin geneli ile alt faktorlerin giivenirligi hesaplanmustir. iki farkli zamanda aym
ogrencilerin Olgekten aldiklar1 puanlarin test-tekrar test gilivenilirligi icin iki puan arasindaki
iligkiler Pearson korelasyon katsayisi ile hesaplanmistir. Ek olarak faktorler arasindaki
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korelasyonlar ve dlgegin faktoér puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yine Pearson
Momentler Carpim Korelasyon analizi ile hesaplanmustir.

3. BULGULAR
3.1. Dilsel Esdegerlik

Gergeklestirilen dil esdegerligi sonucunda, 6lcegin 6zgiin ve Tiirkge bigimlerinin yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski gosterdigi goriilmektedir [r= .82; p< .01]. Bu sonuca gore
0lcegin, 6zgiin ve Tiirkge bigimlerin esdeger oldugu sdylenebilir.

3.2. Yap1 Gegerliligi

Islemsel Uzaklik Olgeginin 6zgiin faktdr yapisimin toplanan verilerle ne derecede uyumlu
oldugunu belirlemek i¢in DFA ile uyum istatistikleri hesaplanmistir. Bes faktorlii model igin
gergeklestirilen DFA sonuglart sdyledir: [X*(357)= 2360.91, (sd=655, p=.0000); X?/sd= 3.60;
RMSEA=.086, RMR=.11, SRMR=.086, GFI=.74, AGFI=.71, IFI=.93, CFI=.93, NFI=.90 ve
NNFI1=.92]. Analiz sonucunda modifikasyona iliskin ortaya ¢ikan Oneriler incelendiginde; 22. ve
21. madde arasinda ve 26. ve 25. madde arasindaki dnerinin modele daha yiiksek katki sagladigi
goriilmistiir. Maddeler arasinda modifikasyonlar yapilip modifikasyon sonucu elde edilen
degerler tekrar degerlendirilmistir. Yapilan modifikasyonlar sonucunda ilgili maddelerin ? (ki-
kare)’ye anlamli sekilde (p<0.01) katki sagladiklari belirlenmistir. Modifikasyonun ardindan
modele iliskin DFA sonuglari séyledir: [X*(357)= 2179.43, (sd=652, p=.0000); X?/sd= 3.34;
RMSEA=.081, RMR=.11;, SRMR=.086, GFI=.76, AGFI=.72, IFI=.93, CFI=.93, NFI=.91 ve
NNFI=.93]. Analizler sonucunda ortaya ¢ikan modifikasyon onerileri incelendiginde; soz
konusu modifikasyonlarm X*’ye 6nemli 6lgiide katki saglamayacagi goriilmiis ve modifikasyon
oOnerisi dikkate alinmayarak analiz sonlandirilmistir.

DFA sonuglar incelendiginde, X?/sd degerinin 3.60 diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Alanyazinda bu degerin bese esit veya besten kiiciik olmasi orta diizeyde uyum oldugunu
gostermektedir (Kline, 2005; Siimer, 2000). RMSEA degerinin ise .08 veya altinda olmasinm iyi
uyumu gosterdigi ifade edilmektedir (Siimer 2000; Simsek, 2007). Bulunan RMSEA degeri, esik
degerin iistiinde olsa da bu degere ¢ok yakindir. SRMR degerinin de .08 veya altinda olmasinin
iyi uyumu gosterdigi ifade edilmektedir (Brown, 2006; Hu ve Bentler, 1999). Modele
bakildiginda SRMR degeri .086 bulunmustur ve bu deger esik degerin listiinde olsa da bu degere
cok yakindir. Modelin tamami dikkate alindiginda RMR degerinin ise .10 atinda olmasi kabul
edilebilirligini gosterir (Anderson & Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh, Balla & McDonald,
1988). Burada sinanan modelin RMR degerlerinin .11 olmasi nedeniyle ¢ok iyi sayilmamakla
birlikte kabul edilebilir diizeyde uyum sagladig1 sdylenebilir. Ote yandan IFI .93, CFI .93, NFI
91ve NNFTI'in .93 oldugu gorillmektedir. IFI, CFI, NFI ve NNFI indekslerinin .90 {izerinde
olmasi iyi uyumda bir modeli ifade etmektedir (Siimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001). Bu
cer¢evede yapilan analiz igin IFI, CFI ve NNFI ve NFI’nin iyi bir uyuma sahip oldugu
goriilmektedir. GFI degerinin .85 ve AGFI degerinin .80’in lizerinde olmasi kabul edilebilir bir
uyumu gostermektedir (Anderson & Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh ve digerleri, 1988). DFA
sonuglarina gére AGFI ve GFI hari¢ diger degerlerin iyi uyumu ya da iyi uyuma c¢ok yakin
degerlere sahip oldugu gorilmektedir. Sekil 1°de bes faktorlii yapiya iliskin yapisal esitlik
modeli degerleri sunulmaktadir.
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3.3. Giivenilirlik

Olgegin giivenilirligi tutarlilik ve kararlilk seklinde iki boyutta incelenmistir. Olgegin
tutarliligina Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ile bakilmistir. Uyarlamasi yapilan form igin
hesaplanan Cronbach alfa katsayilari alt faktorler icin .76 ile .95 arasinda degismektedir. Olgegin
tamami icin hesaplanan alfa katsayis1 ise .92'dir. Olgegin her iki formunun i¢ tutarligi icin
hesaplanan alfa katsayilar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: islemsel uzaklik 6lceginin cronbach alfa katsayilar

Islemsel Uzaklik Olgegi

Faktor Adi Alfa Degeri

Tiirkge Olgek Ozgiin Olgek
Ogrenci-arayiiz etkilesimi .76 .82
Ogrenci-icerik etkilesimi .76 .82
Ogrenci-ogretmen etkilesimi .87 91
Ogrenci-6grenci etkilesimi .95 .95
Ogrenci-ortam etkilesimi .82 .87

Ozgiiven (1994) olgme aracimin kararlilik gosterip gdstermediginin test-tekrar test
giivenilirligi ile belirlenebilecegini belirtmektedir. Olgegin kararliligini belirlemek igin,
uygulamadan {i¢ hafta sonra 82 Ogrenciye Olgek tekrar uygulanmis ve test-tekrar test
giivenilirligi ile hesaplanmugtir. Test-tekrar test analizi sonucu elde edilen veriler ile ilk
uygulamadan elde edilen veriler Pearson Momentler Carpim Korelasyonu ile karsilastirilmigtir.
Analiz sonucunda korelasyon katsayist .93 olarak hesaplanmis ve elde edilen degerin oldukca
yiiksek bir korelasyon ve 6lgegin kararliliginin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

3.4. Madde Analizleri

Islemsel Uzaklik Olgeginde yer alan maddelerin 6grencilerin islemsel uzaklik algisi
bakimindan ne derecede ayirt ettigine yonelik hesaplanan madde-toplam korelasyonlari ile alt ve
st %27°lik gruplarin madde ortalama puanlarmin karsilastirilmasina iliskin bagimsiz t-testi
sonuglart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: islemsel uzakhk 6l¢cegi madde analizi sonuclar

Madde Diizeltilmis Alt % 27-Ust %27  Madde Diizeltilmis Alt % 27-Ust %27
No Madde-Toplam Farkin Anlamlilik No Madde-Toplam Farkin Anlamlilik
Korelasyonlari Testi Korelasyonlar Testi
S1 15 3.29 S20 .67 16.26
S2 .33 6.30 S21 .56 11.19
S3 .34 7.00 S22 57 12.00
sS4 51 9.26 S23 49 10.86
S5 27 5.23 S24 .54 11.61
S6 21 431 S25 .53 10.80
S7 .26 4.59 S26 52 10.09
S8 19 3.48 S27 .56 11.58
S9 41 7.88 S28 51 9.96
S10 .28 5.72 S29 54 9.73
S11 .30 5.54 S30 .54 11.74
S12 A7 8.09 S31 .59 11.76
S13 .53 8.86 $32 .36 8.51
S14 57 10.57 S33 .60 13.61
S15 A7 8.95 S34 .60 13.08
S16 42 9.19 S35 .56 11.10
S17 49 9.68 S36 .67 14.37
S18 .63 13.18 S37 .27 5.56
S19 .56 13.00 S38 .64 14.59

p=.000
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Tablo 2 incelendiginde, 6lgek maddelerinin madde-toplam korelasyonlart .15 ile .67
araliginda degismektedir. 1., 6. ve 8. maddelerin madde-toplam korelasyonlari .25’in altinda olsa
bile ilgili maddeler ¢ikartildiginda elde edilen alfa katsayilarinin genel giivenilirlik katsayis1 alfa
ile karsilastirdigimizda hesaplanan degerlerin genel alfa degerlerine ¢ok yakin oldugundan
maddeler ¢ikarilmamig ve Olgege dahil edilmistir (Kalayci 2010). Bunun yaninda alt ve st
%27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 anlamli (p<.01) bir sekilde farklilagmislardir.

Islemsel Uzaklik Olgegi alt faktorlerine ait ortalama ve standart sapma degerleri ile
faktdrler arast ve faktdr-toplam puanlar arasi korelasyonlar:1 Tablo 3’te verilmistir. Olgegin
toplam puani ile faktdr puanlar arasindaki korelasyonlarin .55 ile .83; faktdr puanlari arasindaki
korelasyonlarin .01 ile .63 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekten alman ortalama puanlar
toplam i¢in 140.30 (S=21.11), 6grenci-arayiiz etkilesimi faktorii i¢in 32.56 (S=5.03), 6grenci-
icerik etkilesimi faktorii icin 22.28 (S=3.91), Ogrenci-O6gretmen etkilesimi faktorii i¢in 22.80
(§=5.08), ogrenci-O0grenci etkilesimi faktorii igin 36.84 (S=10.50) ve 6grenci-ortam etkilesimi
faktorii i¢in 25.82 (S=5.33) olarak bulunmustur.

Tablo 3: Olgek faktorlerinin ortalama ve standart sapma degerleri ile faktorler aras1 korelasyon
degerleri

Korelasyonlar

Faktor . s C')grel?.ci— Ogrepci— Qgrenci- C:).gvrenci.- Ogrenci-
arayliz igerik 6gretmen 6grenci ortam
etkilesimi  etkilesimi  etkilesimi  etkilegimi etkilegimi

Ogrenci-arayiiz etkilesimi ~ 32.56 5.03 . 5g 36 018 488
Ogrenci-igerik etkilesimi 22.28 3.91 _ 542 20 552
Ogrenci-6gretmen
etkilesimi 2280 508 - 328 63
Ogrenci-6grenci
etkilesimi 36.84 1050 412
Ogrenci-ortam etkilesimi 25.82 5.33
Toplam 140.30 21.11 552 69?2 742 7128 83?2
%p<.01

Faktorler arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde, 6grenci-6grenci etkilesimi ile
Ogrenci-arayiiz etkilesimi arasinda ¢ok zayif negatif bir korelasyon, diger faktorler arasinda ise
pozitif bir korelasyon oldugu bulunmustur. En yiiksek korelasyon &grenci-ortam etkilesimi ile
Ogrenci-6gretmen etkilesimi arasinda gozlenmis iken en diisiikk korelasyon Ogrenci-O6grenci
etkilesimi ile 6grenci-arayiiz etkilesimi arasinda ¢ikmustir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin amaci Zhang (2003) tarafindan gelistirilen Islemsel Uzaklik Olgegini
Tiirk kiiltiiriine uyarlamak ve Olgegin gegerlilik ve giivenilirlik analizlerini incelemektir.
Uyarlama siirecinde ilk olarak dil esdegerligi calismasi yapilnus ve calisma sonucunda Olgegin
Ingilizce ve Tiirkge form puanlari arasindaki korelasyonun (r= .82; p< .01) pozitif ve yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir.

DFA uyum indeksi siirlar1 incelendiginde dlgegin 6zgiin faktor yapisiyla Tiirk¢e halinin
faktdr yapisinin uyustugu goriilmektedir. Olgegin genel Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin
.92 oldugu goriilmiistiir. Arastirmalarda kullanilacak 6lgme araglari i¢in ongoriilen giivenilirlik
diizeyinin .70 oldugu (Tezbasaran, 1996) dikkate alinirsa, 6lgegin giivenilirliginin yiiksek oldugu
soylenebilir. Bes faktorden olusan Islemsel Uzaklik Olgeginin Cronbach alfa degerleri faktdrler
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icin .76 ile .95 arasinda degismektedir. Ayrica, 6lgegin test-tekrar test giivenilirligi ise .94 tiir.
Olgegin test-tekrar test korelasyonlarmin yiiksek olmasi ile dlgegin giivenilir ve tutarli oldugu
sOylenebilir.

Olgekteki maddelerin diizeltilmis madde-toplam korelasyonu degerleri .15 ile .67 arasinda
degistigi gorillmistir. Kalayci’ya (2010) gore maddelerinin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlart .25’in altinda olsa bile ilgili maddeler c¢ikartildiginda elde edilen alfa
katsayilarinin genel giivenilirlik katsayisi alfa ile karsilastirdigimizda hesaplanan degerlerin
genel alfa degerlerine ¢ok yakin oldugu goriiliirse bu maddeler Slgegi destekleyen maddelerdir.
Dolayisiyla 1., 6. ve 8. maddeler ¢gikarilmamis ve 6lgege dahil edilmistir. Bunun yaninda alt ve
iist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 anlamli (p<.01) bir sekilde farklilasmislardir. Bu
bulgu ile 6lgekteki tiim maddelerin ve alt boyutlarin ayirt edici olduklari sonucuna varilmaktadir.
Bu dogrultuda 6lcegin yapisi en iyi uyum degerlerinin saglandigi DFA sonuglarina bakilarak bu
yapmin giivenilirlik analizleri yapilmistir. Islemsel Uzaklik Olgegine iliskin model DFA ile
smandiginda hesaplanan X%df, IFI, CFI, NFI ve NNFI degerleri yapmnm iyi bir uyuma sahip
oldugu goriilmektedir. RMSEA, SRMR, RMR degerinin ise kabul edilebilirlik diizeyine oldukca
yakin deger aldig1 goriilmiistiir. Gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalarindan elde edilen bulgular
Islemsel Uzaklik Olgeginin Tiirkce halinin gegerli ve giivenilir bir Slgme araci oldugunu
gostermektedir.

Islemsel Uzaklik Olgeginin uyarlama ¢aligmalarindan elde edilen bulgular dogrultusunda
bazi onerilerde bulunulabilir. Ilk olarak uyarlama c¢alismalarinin yiiriitiildiigii arastirmanin
caligma grubu iiniversite Ogrencilerinden olugmaktadir. Dolayisiyla 6lgegin gegerlilik ve
giivenilirlik ¢alismalar1 farkli 6rneklemler {izerinde yeniden hesaplanabilir. Ikinci olarak ise
blog, forum, podcast, wiki, sanal diinyalar, sosyal aglar, video-konferans uygulamalar1 gibi
cesitli eszamanli ve eszamansiz etkilesim ara¢ ve ortamlar1 kullanilarak tasarlanmis ¢evrimigi
Ogrenme ortamlarinda bu dl¢egin kullanilacag arastirmalarin yapilmasi aracin 6lgme giiciine ve
alanyazina 6nemli katkilar saglayacaktir.
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Extended Abstract

In recent years, information and communication technologies (ICT) are spreading quickly and
influencing all aspects of the social life. In today's society, also known as knowledge society, there have
been rapid changes happening in succession. The extent of knowledge, the way and the speed of accessing
to information are changing, and meanwhile, recent channels for information access are becoming
available. These developments inherently affect the educational systems. With this purpose, educational
institutions carry out different practices in order to utilize computer technologies (Seferoglu, Dogan &
Duman, 2011). One of these practices is distance education.

Moore (1972) emphasizes the importance of transactional distance perception in distance
education. Moore & Kearsley (1996) define transactional distance perception as the psychological and
communications distance in understanding between teacher and learner. Zhang (2003) approaches the
transactional distance perception from the aspect of the constraints on active participation of students in
online courses. Zhang (2003) points out that the theory of transactional distance is comprised of five
dimensions: student-interface interaction, student-content interaction, student-teacher interaction, student-
student interaction and student-learning environment interaction.

Interactive environments of online learning are differentiating and getting varied through the
developments in information and communication technologies. With common use of web 2.0
technologies, synchronous and asynchronous interaction tools and environments such as blogs, forums,
podcasts, wikis, cyber worlds, social networking and video conferences have started to be used in online
learning. Furthermore, research studies point out that transactional distance perception and its sub-
dimensions are affected by the types of tools and environments (Wang, 2008; Garrison, 2006b; Schwier
& Balbar, 2002; Rourke, Anderson, Garrison & Archer, 2001). However, it is still unclear which tool or
environment is more efficient. From this aspect, Transactional Distance Perception Scale was developed
by Zhang (2003) in order to determine the transactional distance perception about online learning
environments.

Transactional Distance Perception Scale is a measurement tool which evaluates the sub-
dimensional properties of transactional distance and informs about individual's perception on the
interaction in learning environment. The results gathered from the reliability and validity studies display
that Transactional Distance Perception Scale is a valid and reliable instrument which substantially assesses
transactional distance perceptions of the students studying in online learning environments (Zhang, 2003).
The purpose of this study is to adapt the Transactional Distance Perception Scale developed by Zhang
(2003) to Turkish and to examine its psychometric properties.

In this adaptation study of the Transactional Distance Perception Scale, 357 undergraduate,
graduate and post graduate university students experienced in using online learning environment constitute
the research working group. The scale is made up of 38 items and as a likert-type scale format, it measures
the respondents’ attitudes with five choices: (1) Strongly Disagree, (2) Disagree, (3) Neutral, (4) Agree, (5)
Strongly Agree. Transactional Distance Perception Scale is comprised of five sub-dimensions as student
perceptions about student-interface interaction, student perceptions about student-content interaction,
student perceptions about student-teacher interaction, student perceptions about student-student interaction
and student perceptions about student-learning environment interaction. Items were reverse-scored for the
questions 1, 6, 8, 10, 16 and 37 in the scale. The rest of the items were positively-scored and contribute to
total score. High scores gathered through the scale display that transactional distance perception of an
individual is high and meanwhile, his/her perception of interaction is high.

In the first phase of the adaptation process, linguistic equivalence study was carried out. In order to
determine the linguistic equivalence between the original scale and the adapted version, English and
Turkish forms were applied to a group of 26 students who were competent at both languages and were
able to attend online courses, at least once, from the Department of Computer Education and Instructional
Technology in the Faculty of Education of the Cyprus Near East University. After it was observed that the
linguistic equivalence was provided, and psychometric properties of the scale were examined on a
research group of 357 individuals.
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In order to find out how adequate the items in the five-factor scale are in making distinction in
terms of the property they measure: a) a t-test was implemented to find out whether there was a difference
between the average item points of the lower and upper 27% indices and b) corrected item-total
correlations were measured. In order to identify the reliability of the scale, the reliability of the whole
scale as well as the sub-factors and test-retest reliability coefficients were measured using Cronbach alpha
internal coefficient of consistency. The average and standard deviation values between the factor points of
the scale, correlations between the factors and test-retest reliability coefficient was measured using
Pearson Moments Multiplication Correlation technique.

Language equivalence study demonstrated that correlations between Turkish and English forms of
the scale were quite high and meaningful [r= .82; p< .01]. Hence, a positive and highly meaningful
relationship was present between two scales. CFA was performed in order to examine the structure of the
scale which was, as well, approved by the experts' opinions. X?/df, RMSEA, SRMR, IFI, CFI, NFI ve
NNFI values were measured via CFA and these values proved that the structure was at an acceptable
degree. As comparative fit indexes, CFl and NNFI values between .90-.95 indicate a good fit and between
.90 to .95 provide a mediocre fit (Stimer 2000). The values of CFI (.93) and NNFI (.93) show a good fit
for the best model in this study. The CFA results show that the Transactional Distance Perception Scale
consists of five factors and has an acceptable degree of harmony with the ideal data. Item analyses
indicated a high correlational relationship between item-total scores and Cronbach alpha internal
consistency coefficient was calculated as .92. Cronbach alpha values of the Transactional Distance
Perception Scale vary between .76 and .95. Research findings display that Transactional Distance
Perception Scale is a valid and reliable measurement instrument.
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Ek 1. Islemsel Uzakhik Olcegi Maddeleri
Cevrimi¢i Ogrenme Ortamu ile ilgili Algilarin;
Bu cevrimigi ortamda dgretim elemanina dikkati vermek zor.
Cevrimigi ortamda ihtiyacim olan kaynaklara ulagmak i¢in yeterli imkanim var.
Cevrimigi olmam derse katilmami engellemiyor.
Cevrimigi ortamda dgrenci ve 6gretim elemaninin materyal degistirebilmesi i¢in etkin bir sistem saglanmus.
Bilgisayari kullanirken rahatim.
Webi kullanmaktan nefret ediyorum.
Bu ¢evrimigi derste kullanilan teknolojiyi kullanmak benim i¢in kolaydi.
Bu cevrimici derste kullanilan teknolojiyi 6grenmek ve kullanmak ¢ok zor.
Ders icerigi ile ilgili Algilarin;
Bu dersin igerigi benim ¢ok ilgimi ¢ekiyor.
Dersteki 6grenme materyallerini neden 6grenmem gerektigini bilmiyorum.
Bu dersin sinavlari beni yapabilecegimin en iyisini yapmaya zorladi.
Cevrimi¢i programdaki derslerde asagidaki zihinsel aktivitelerin gerceklestirilmesi iizerinde durulmustur;
Fikirleri, bilgileri veya deneyimleri yeni, daha karmagik yorum ve iligkilerle sentezleme ve diizenleme.
Bagkalarinin verileri nasil topladigi ve yorumladigini incelemek gibi bilgi, argiiman veya metotlar hakkinda
yargida bulunma ve bunlarin sonuglarinin dogrulugunu degerlendirme.
Kavramlarin dayandig1 kuramlari, uygulamadaki sorunlara veya yeni durumlara uygulama.
Bu Cevrimici Programdaki Ogretim Elemanina iligkin Algilarin;
Ogretim eleman1 genellikle 6grenci sorularim cevapliyor.
Ogretim elemani bana hig ilgi gdstermiyor.
Opgretim elemanindan akademik performansimla ilgili aninda geribildirim alryorum.
Ogretim eleman1 bana yardimci oldu.
Opretim eleman sorularima cevap veriyor.
Derste yardima ihtiyacim oldugunda dgretim elemanindan yardim alabiliyorum.
Bu Cevrimici Programdaki Diger Ogrencilere liskin Algilarin;
Opgrenciler arasindaki etkilesimi gozlemleyerek cok sey 6grendim.
Bu ¢evrimig¢i programdaki dgrenciler beni yapabilecegimin en iyisini yapmaya zorladi.
Simif arkadaglarimla ¢ok iyi geginiyorum.
Bu ¢evrimici programdaki sinif arkadaglarimin bana deger verdigini hissediyorum.
Bu ¢evrimici programdaki sinif arkadaglarim fikir ve goriiglerime ¢ok dnem veriyor.
Bu ¢evrimici programdaki sinif arkadaglarim bana saygi gosteriyor.
Bu ¢evrimici programdaki diger 6grencilerle ¢alisma konusunda iyiyim.
Smif arkadaglarimla kafa dengi oldugumuzu hissediyorum.
Derste yardima ihtiyacim oldugunda siniftakilerden yardim alabilirim.
Bu ¢evrimici programda yardim alabilecegim dgrenciler var.
Smuftakiler kendi kararlarimi alabilme yetenegim konusunda destekleyiciler.
Cevrimici Programin Geneli ile ilgili Algilarin;
Bu cevrimici programdaki 6grenme etkinliklerine tamamen katildim.
Bu ¢evrimici programdaki 6grenmeden keyif aldim.
Bu sinifta genellikle kendimi ifade ettim.
Fikirlerimi ifade etmek i¢in tesvik edildim.
Bu ¢evrimici programdaki 6grenme toplulugunun bir pargast oldugumu hissediyorum.
Genel olarak bu ¢evrimigi programdaki etkilesim disiiktiir.
Ogretim elemani ve dgrenciler arasindaki etkilesim yiiksektir.
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