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OZET

Arastirmanin genel amaci farkliliklara saygi kavrami hakkinda okul 6ncesi
Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek ve belirlenen goriislere dayali olarak
“Farkliliklara Saygi Olgegi” gelistirmektir. Bunun icin, 2006-2007 egitim-6gretim
yili giiz-bahar donemi icerisinde Istanbul ili, Besiktas, Sisli, Bakirkoy, Kadikdy ve
Umraniye ilgelerinde bulunan M.E.B’na bagh kurumlarma bagh okul oOncesi
Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Goriislerden elde edilen verilerin yorumlanmasi
ile 2006-2007 egitim ve 6gretim bahar yar1 yilinda Istanbul Ili Kadikoy Ilgesine bagh
Atatiirk IlIkogretim Okulu’nda egitim gormekte olan okul oncesi ogrencileri ile

“Farkliliklara Sayg1 Olcegi”nin gegerlik ve giivenirlik ¢calismasi tamamlanmistir.

Ogretmen anket formu, farkli iiniversitelerde bulunan okul Oncesi egitim
alaninda calisan Ogretim {iyelerine gonderilmis ve yeniden diizenlenmistir. Yapi
gecerliligi i¢in, aragtirma Orneklemi disinda kalan gruplara uygulanarak, giivenirlik

katsayis1 hesaplanmistir. Uygulanan anketlerden 685 form degerlendirilmistir.

Toplanan veriler frekans ve yiizde hesaplamalariyla analiz edilmistir.
Ogretmenlerin bagli bulunduklari kurum, cinsiyet, yas, egitim durumu, meslekteki
hizmet yili ve egitim verdikleri yas grubu degiskenlerine gore, programlarinda
farklilik kavramlarina yer verdikleri etkinlikler ve farklilik kavrami dogrultusunda
degisiklik yapmak i¢in isbirligi yapilabilecekleri kisi ya da kurumlar arasinda anlaml

bir fark olup olmadigini istatistiksel testler ile stnanmstir.

“Farkliliklara Saygi Olcegi”, farkli iiniversitelerde bulunan okul oncesi
egitim alaninda calisan Ogretim iiyelerine gonderilmis ve Olcek yeniden
diizenlenmistir. Olgek Istanbul Ili Kadikoy llcesi, Atatiirk Ilkogretim Okulu’na
devam etmekte olan 122 okuldncesi 6grencisine uygulanmis ve giivenirlik caligsmasi

yapilmistir.



ii

Olcegin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin elde edilen veriler istatistiksel
testler ile sinanmistir. Olgekte yer alan maddelerin tamaminin kalmasina karar

verilmistir.



iii

SUMMARY

The main goal of the research is to determine the views of pre-school teachers
and to develop “A Scale of Respect for Diversities” based on those determined
views. To do that, the views of the pre-school teachers affiliated to Ministry of
National Education in Istanbul boroughs of Besiktas, Sisli, Bakirkoy, Kadikoy and
Umraniye have been taken during spring — summer semesters in the academic year
2006 — 2007. The study of validity reliability of “ The Scale of Respect for
Diversities” has been completed assessing data obtained and with pre-school students
receiving education in Ataturk Primary School affiliated to Istanbul borough of

Kadikoy during summer semester in the academic year 2006 — 2007.

Teachers’ survey sheets have been sent to the members of the university
studying on pre-school education in different universities and rearranged. For
structure validity, the reliability co-efficient has been calculated being applied to the
groups falling outside of the research sampling. 685 sheets of the applied survey

have been assessed.

Collected data has been analysed by frequency and percentage calculations.
According to the variables of the associations that the teachers have been affiliated
to, gender, age, educational status, length of service in profession, and the age group
that they give education to, it has been tested that if there is a meaninful difference
between the people or associations that they can cooperate with in order to make a
change in accordance with the activities in which they give a place to the concepts of

diversity in their programmes and the concept of diversity.

“The Scale of Respect for Diversities” has been sent to the members of the
university studying on pre-school education in different universities and rearranged.
The scale is applied to 122 pre-school students receiving education in Ataturk

Primary School in Istanbul borough of Kadikoy.
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Data obtained has been tested by statistical tests in order to provide the
validity and the reliability of the scale. It has been decided to keep all of the items

that have taken a place in the scale.
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Xil

ONSOZ

Erken cocukluk donemi, cocugun cevresini arastirlp tanmimaya calistigi,
cevresiyle iletisim kurmaya istekli oldugu, yasadigi toplumun deger yargilarini ve o
toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranig ve aligkanliklar1 kazanmaya bagsladig bir
donemdir. Kisiligin temellerinin atildigi bu donemde, cocugu ev, okul ve sosyal
yasantida biling¢li bir rehberlige ihtiyaci vardir. Erken yillarda uygun egitim firsatlar

saglanarak, cocuklarin gelisimleri tiim yonleriyle saglikli bir sekilde gelistirilebilir.

Insanlarm birbiri ile uyumlu olarak yasadigi, birbirlerini haksiz yere
yargilamadig1 ve olaylara hosgorii ile yaklastiklar1 bir toplum bilinci olusturulmasi
isteniyorsa, bireyleri farkliliklara saygili olmay1 Ogretmek gerekir. Bu kazanmimlar
icinde en uygun donem erken ¢ocukluk donemidir. Ciinkii bireyler ilk onyargilarini

2,5 yasinda olusturmaya baslarlar.

Erken ¢ocukluk doneminden itibaren verilecek etkili bir farkliliklara saygi
egitimi ile toplumdaki benzerlik ve farkliliklara saygili, hosgoriilii bireyler

yetistirilmesi miimkiin olabilir.

Arastirma siirecinde, bana literatiir saglama, yonlendirmelerle gibi bir ¢ok
imkan saglayan, beni siirekli motive eden, ornek aldigim ¢ok degerli hocam ve tez
danismanim Sayin Yard. Dog. Dr. Ebru AKTAN KEREM’e sonsuz saygi ve minnet
duygularimi1 sunarim. Ayrica arastirmamin Istanbul siirecinde, her ihtiyacim
oldugunda bana destek olan, ¢cok degerleri goriislerini ve vaktini benimle paylasan
Saym Dr. Isik KAMARAJ hocama saygi ve tesekkiirlerimi sunarim. Olcegimin
gecerlik ve giivenirlik calismasi igin istatistik analizlerde, gerek yiiz yiize
goriismelerle gerek elektronik posta yoluyla bana her zaman ilgiyle yardimci olan
saygideger hocam Dr. Canan SAVRAN’a ve istatistik hakkinda beni siirekli egiten

cok sevgili canim arkadasim Elif ERDEM’e saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.Tim
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sikintili anlarimda yanimda olan ve bana gosterdigi sabirdan dolayr Burak
DIVRENGI ve DIVRENGI ailesine, arastirmamin her asamasinda beni destekleyen
degerli dostlarim Sibel ALP ve Saadet ORBEYi’'ne tesekkiirlerimi sunarim.
Arastirmamin baslangicindan beri beni maddi ve manevi olarak siirekli destekleyen,
bana zorluklar karsisinda yllmamam gerektigi ogreten ve hep varliklarii yanimda
hissettigim ¢ok degerli camim annem Nursenin EKMISOGLU’na ve babam Nihat

EKMISOGLU’na sonsuz tesekkiir ve minnet duygularimi sunarim.

Mihrap EKMISOGLU
Canakkale, 2007



BiRINCIi BOLUM

GIRIS

Bu boliimde, oncelikle gelisim kuramlarindan olan bilissel ve psiko-sosyal
gelisim kuramlarma kisa bir inceleme yapilmis olup, erken ¢ocukluk doneminde
sosyal beceriler kavramima deginilmektedir. Devaminda “Farkliliklara Saygi”
kavramina giris yapilmasimin ardindan erken c¢ocukluk doneminde farklilik
kavramlarinin olusumuna deginilip, “Farkliliklara Saygi” programimin igerigi ve
onemi lizerinde durulmaktadir. Ayrica arastirmanin amaci ve Onemi de yer

almaktadir.
1.1. BiLiSSEL VE PSiKO - SOSYAL GELiSiM

Psiko — sosyal gelisme, bilissel (cognitive), duyussal (emotional) ve ahlaki
(ethical) boyutlar1 olan kompleks bir kavramdir. Ancak s6z konusu boyutlari, kesin
sinirlarla birbirinden ayirmak olanaksizdir. Ciinkii bilissel, duyugsal ve ahlaki
gelisim, biiyiikk Olclide es zamanli olarak olusan ve karsilikli olarak birbirleriyle
etkilesen degiskenlerin iiriiniidiir (Aydin 2001). Bu boliimde biligsel ve psiko-sosyal
gelisim siirecinin ilgili kavramlar ve kuramsal yaklasimlar araciligiyla aciklanmasi

amaclanmgtir.
1.1.2. Erken Cocukluk Donemi’nde Bilissel Gelisim Kuram
Bilis (cognition) terimi, cevremizi Ogrenme ve anlamayi iceren zihinsel

etkinlikler karsiligi kullanilir ve yaklasik olarak diisiinme (thinking) terimi ile

esanlamlidir (Aydin 2001).



Biligsel gelismeyi aciklamak i¢in yapilan ilk caligmalarda, “zeka diizeyi” ile
“diisiinme hiz1” arasindaki iliski oldugu diisiiniiliiyordu. Bagka bir anlatimla, zeki
kigilerin, hizli diisiinen kimseler olduklar1 kabul ediliyor, biligsel gelismenin
niceliksel ve yasa bagli olarak ortaya ¢iktigi varsayiliyordu. Ornek olarak, ilkogretim
birinci siniftaki 6grencilerin, besinci siniftakilere oranla daha yavas diisiindiikleri i¢in
daha az sey oOgrendikleri saniliyordu. Kisaca, biligsel gelismeyi aciklayan bu ilk
goriiglerde bilissel gelismenin niteliksel yoniinden cok niceliksel yonii iizerinde
duruluyor, farkli gelisimsel donemlerin kendilerine has ozellikleri ise hi¢ dikkate

almmiyordu (Erden ve Akman 2001).

1930’lara gelindiginde ise biligsel gelisim donemlerinden sdz edilmeye
basglandi. Arnold Gesell’in olgunlasmanin biligsel gelisim ag¢isindan Onemini
vurgulayan ve biligsel gelisimin niteliksel yonii iizerinde duran goriisleri, yaygin
olarak benimsenmeye baslandi. Gesell (1940), birbirinden farkli nitelikleri olan
donemler icinde bilissel gelisimin ortaya ¢iktigini ve bir donemin gelisim 6devlerinin
yerine getirilmeden, bir sonraki gelisimsel doneme gecilemeyecegini savunuyordu.
Gesell’in goriisleri sonralart elestirilmeye baslandi. Yoneltilen en biiyiik elestiri,
gelisim donemlerinin ¢ok kesin sinirlarla birbirinden ayrilmis ve bireysel
farkliliklarin g6z ardi edilmis olmasiydi. Gesell’e yoneltilen baska bir elestiri de,
biligsel gelisimde, cevresel yasantilara gereken pay1 vermemesi idi (Erden ve Akman

2001).

Bir gelisim doneminden bir baskasina ge¢ilmesinin ¢ok daha karmasik bir
siire¢ i¢cinde gerceklestigini ©ne siiren ve goriisleri giincelligini koruyan Isvicreli
bilim adam1 Jean Piaget, biligsel gelisimi agiklamaya yonelik ¢ok farkli ve kapsamli
bir bakis acis1 ortaya koymustur. Bruner ve Vygotsky’de cocugun cevresindeki
diinyay1 degisik yaslarda nasil ve ni¢in boyle gordiigiinii ve algiladigini belirlemeye
calismiglardir (Senemoglu 2001). Asagida kisaca Piaget, Bruner ve Vygotsky’nin

gelisim kuramlarina deginilmistir.



1.1.2.1. Piaget ve Bilissel Gelisim Kuram

Piaget biligsel gelisimde, olgunlagma ile 6grenmenin etkilesiminin énemini
vurgular. Cocuklar, gecirdikleri yasantilarin, biyolojik olgunlasma diizeyleri ile
girdigi karmagik bir etkilesim sonucunda, cevrelerinde olup bitenlere anlamlar
yiiklerler. Baska bir anlatimla, bir cocugun olaylar1 ya da durumlan agiklama bigimi,
icinde bulundugu bilissel gelisim donemine bagli olarak degisiklikler gostermektedir
(Erden ve Akman 2001).

Piaget’eye gore biligsel gelisim, birbirini izleyen dort donem iginde ortaya
cikmaktadir. Donemler ilerledik¢e, cocuklarm kavrama ve problem ¢dzme

yeteneklerinde niteliksel gelismeler gdzlenmektedir.

Piaget (1976’dan aktaran; Aydin 2001 )biligsel gelisim donemlerini Duyusal
— Motor, Islem Oncesi, Somut Islemler ve Soyut Islemler olmak iizere dort donem

icinde incelemektedir:

Duyusal — Motor (Sensory Motor) Donem / 0 -2 Yas:

Bebek refleksif devinimlerden sembolik diisiinme evresine dogru asamal1 bir
gelisme gosterir. Bebek kendini nesnelerden ayirt eder. Nesnelerin varligini kendi
eylemleriyle tanir ve amacli olarak onlar1 harekete gegirir. Ikinci yasin sonuna dogru,
nesnelerin duyusal olarak algilanmadiglr zamanlarda da var oldugunu kavrar. Bagka
bir anlatimla bebek, nesne kaliciligi kavramini edinir. Donemin sonunda zaman ve

mekan boyutlarina iliskin gegici neden- sonug iliskilerini kurmaya baslar.

Islem Oncesi (Preparational) Donem /2 -7 Yas :

Cocuk dili kullanmaya baslar. Boylece sembolik bicimde diisiinme
becerilerini gelistirir. Nesneleri simgeler ve sozciiklerle temsil etmeyi 6grenir. Diger
cocuklarla oynarken, bir nesneye baska bir nesneymis gibi davranir. Ancak diisiince

hala goriintiiniin kontrolii altindadir. Ornegin goriintii degistiginde (korunum)



nesnenin ayni oldugunu anlayamaz. Nesneleri ancak belli bir 6zellige gore siniflar.
Ayrica diigiince hala benmerkezci oldugu igin, sorunlart baskalarinin bakig

acilarindan anlamakta giicliik ceker.

Somut Islemler (Conceentrate Operational) Dinem /7 - 12 Yas :

Cocuklar somut nesneler ve olaylar arasindaki mantiksal iligkileri anlarlar.
Ancak soyut bicimde mantik yiiriitemezler ve varsayimlar gelistirerek sistematik
olarak test edemezler. Fakat kiitle, agirlik hacim gibi bir nesnenin belli 6zelliklerinin
goriintiisel degisiminin, nesneyi gercekte degistirmedigini anlarlar. Bu evrede
sirasiyla, sayi, kiitle, agirlik kavramlarini edinirler. Nesneleri birden fazla 6zelligine
gore smiflayabilirler. Diisiince artik benmerkezci degildir. Dolayisiyla olay ve

sorunlara, diger insanlarin goriis acilarin1 dikkate alan bir anlayisla yaklasirlar.

Soyut Islemler ( Formel Operational ) Dinem / 12 Yas ve Sonrasu :

Bu evredeki bireyler, soyut 6nermeler arasinda mantiksal iligkiler kurar ve bu
iliskileri sistematik olarak test ederler. Insanhgin mevcut ortak sorunlariyla ve
varsayimsal olarak diinyanin gelecekte karsilagabilecegi sorunlarla ilgilenirler. Her
konuda c¢ok yonlii analitik ve elestirel diisiinme, ayrica diisiincelerini etkin bir

iletisim Oriintiisii icinde aktarma yeterliligi gosterirler.

Piaget (1976’dan aktaran; Aydin 2001 )’eye gore biligsel gelisim biyolojik
olgunlasma ile birlikte gecirilen yasantilardan da etkilendigi icin, baz1 yetiskinlerin
yaslari ne olursa olsun soyut islemler donemine ulagamamis olmasi da miimkiin

olabilir.
1.1.2.2. Bruner ve Bilissel Gelisim Kuram
Piaget’den sonra biligsel gelisim kavramini evrensel bir anlayisla irdeleyen

onemli bir bagka isim de, Jerome Bruner’dir. Bruner kuramini asagida kisaca

Ozetlenen boyutlarda kavramlastirmaktadir.



Bruner’e gore (1980’den aktaran; Aydin 2001) biligsel gelisim, yasam boyu
devam eden bir siirectir. Gelisim eylemsel (enactive), imgesel (imaginative) ve

sembolik (sembolic) olarak adlandirilan belli bash ti¢ gelisim asamasindan olusur :

Eylemsel (Enactive) Donem /0 -3 Yas :

Biligsel gelisimde ilk asama eylemsel donemdir. Cocuk, bu dénemde cevreyi
eylemlerle anlar; nesnelerle dogrudan iliski kurar ve nesnelerin anlami ¢ocuklarin
onlarla ne yaptigina baghdir, cevresindeki nesnelerle ilgili yasantiyr onlara
dokunarak, vurarak, isirarak, hareket ettirerek kazanir. Onlar icin nesneler, bazi
eylemleri yaptiklari seylerdir. Ornegin; kasik, yemek yedigi; bisiklet, bindigi birer
nesnedir. Cocuk yaparak ve deneyerek Ogrendigi icin bu evreye eylemlerle temsil
evresi de denilebilir. Bu donemde bisiklete binmeyi ogretirken, ne sézel sembol, ne
de imge kullanilabilir. Cocuklar en kolay psikomotor eylemlerle Ogrenebilirler.
Cocuklarin yaparak Ogrenmesi s6z konusudur. Sozciikleri de onlara iligkin
eylemlerle Ogrenirler. Sonu¢ olarak biligsel gelisimin eylemsel doneminde olan
cocuklar icin, en kolay anlagilabilir mesajlar eylemlerdir. Bilginin eylemlerle temsil

edilme formuna, Gardner “Devin Duyumsal Zeka” adinm1 vermektedir.

Imgesel (Imaginative) Donem / 3 -11 Yas :

Biligsel gelisimin ikinci diizeyi, imgesel donemdir. Bu donemde bilgi,
imgelerle taginmaktadir. Gorsel bellek gelismistir. Ancak, cocugun kararlar1 dile
degil, duyu organlar1 yoluyla edindigi duyusal etkilere dayalidir. Herhangi bir
nesneyi, olayi, durumu nasil algilarlarsa zihinlerinde o sekilde canlandirirlar. Bu

evrede ¢ocuklar kendi algisal diinyalarinin tutsagidir.

Cocuklar bu donemde herhangi bir nesneyi, olayr gormeden de
resmedebilirler. Bu donem Piaget’nin islem Oncesi donemine karsilik gelmektedir.

Gardner, bilginin imgelerle temsil edilmesine “Uzaysal Zeka” adin1 vermektedir.



Sembolik (Sembolic) Donem / 12 Yas ve Sonrasi :

Biligsel gelisimin sonucu diizeyi sembolik donemdir. Cocuk artik bu
donemde etkinlik ya da agiklayan sembolleri kullanir. Bu evre, Piaget’in soyut
islemler evresinin karsihigidir ve 12 yas civarinda baglar. Cocuk dil, mantik,
matematik, miizik, vb. alanlarin sembollerini kullanarak iletisim kurabilir. Buna
gore bilim adamlari, doktorlar ve miizisyenler yaygin bicimde sembolik sistemi

kullanirlar. Sembolik donem, yasantilarin formiile edilmesine olanak saglar.

Ayrica, bu donemde kisa ciimlelerle, anlamsal olarak zengin ifadeler
olusturulabilir. Ornegin; damlaya damlaya gél olur; bos teneke ¢ok ses ¢ikarir, vb.
Semboller yoluyla, az sembolle ¢ok sey ifade edilebildigi gibi; eylemlerle ve
imgelerle aciklanamayan olay, nesne ve durumlar daha kolay ve etkili olarak ifade
edilebilir. Bireyin sembolik doneme ulagmasi, zengin yasantilar kazanmasini

saglar.

Bruner, cocuklarin eylemsel temsil doneminden imgesel ve sembolik temsil
donemlerine ilerledigine inanmaktadir. Ancak bu durum, yetiskinlerin yasantilarini
artik eylemler ve imgelerle kodlayamayacagl anlamina gelmez. Artan yas ve
yasantilarla, sembolik sistem daha ¢ok kullanilir. Ancak, bazi1 meslek alanlarindaki
kisilerde, 6rnegin; cerrahlarda, sporcularda, piyanistlerde eylemsel kodlama sistemi
daha gelismistir. Gorsel sanatlar alanindaki kisilerde de imgesel temsil siirecleri daha

baskindir.

Bu bilgilerin 151¢inda, Bruner’in gelisim kuramina iliskin karakteristik

ozellikler asagidaki gibi maddelestirilebilir:

1. Biligsel gelisimin ilk asamasinda, tepkiler uyaricidan bagimsiz degildir.
Baska bir anlatimla, uyarici tepkiyi yonlendirir. Ancak biligsel yeterliliklerin
(dilsel ve gorsel algi, duyarlik, zihinsel etkinlikler vb.) giderek gelismesi
sonucu uyaricilar kontrol edilir, siniflanir ve bdylece birey kendine 6zgii

davraniglar gosterir.



2. Biligsel gelisme, bir¢ok boyuttaki artigin kiimiilatif (cumulative) iirtinidiir. Su
halde gelisme, farkli alanlardaki ilerleme ve iyilesmelerin tiirevi olarak

algilanmaktadir.

3. Gelisim sorunun anlagilmasi, bilginin ¢éziimlenmesi, kodlanmasi, islenmesi,
depolanmasi ve degerlendirilmesi gibi helezonik bir sira icinde olusur. Bilgiyi
islemek ve yeniden liretmek icin dilsel, gorsel, matematiksel, mekansal vb.
yetilerin eszamanli olarak gelismesi gerekir. Bu siirecte belirleyici etken,
bireyin bir semboller sistemi olan dili 6grenerek, baskalariyla basarili sosyal

iligkiler kurmasidir.

4. Biligsel gelismede, bireyin kisisel varliginin farkindaligi, ©nemli bir
asamadir. Kigisel farkindalik, bireyin kendi kapasitesi hakkinda nesnel bir
alg1 ve 6znel bir yorum gelistirmesinin anlatimidir. Boylece birey, kendisiyle
olumlu ve iretken bir iletisim kurar. Buna gore, daha ¢ok bireyin igsel
varolusuna iliskin duyussal algilariyla bigimlenen ve Gardner tarafindan
intra-personel olarak adlandirilan zeka tiirii gelisir. Bu anlamda bireyin
kendisiyle sagladig i¢ baris, sosyal iliskilerinde saglikli ve bagarili olmasinin

on kosuludur.

5. Biligsel gelisimin ayirt edici 6nem tasiyan bir bagka evresi, sosyal farkindalik
bilincinin edinilmesidir. Sosyal farkindalik, bireyin belli bir sosyo-kiiltiirel
baglama uygun davranma yeterliginin anlatimidir. Kisisel ve sosyal
farkindalik bilinci, alternatif davrams secenekleri gelistirmek acisindan
yararhidir. Boylece birey davranislarini, diger insanlarin tepkide bulunma
bicimlerine gore sekillendirir. Ayrica bu yolla cok boyutlu ve esnek bir
referans sistemi gelistirerek, sosyal yagsama etkin ve iiretken bir sekilde katilir

(Aydm 2001).

Biligsel gelisim igin sistemli bir Ogretici-Ogrenici etkilesimi gereklidir.

Bruner’e gore baba, anne, 6gretmen ve toplumun diger iiyeleri cocuga 6gretmelidir.



Sadece bir kiiltiir icine dogmak, tam bir bilissel gelisim icin yeterli degildir.

Ogreticiler, kiiltiirii yorumlayarak ¢ocukla paylagmalidr.

1.1.2.3. Vygotsky ve Bilissel Gelisim Kuram

Bircok egitim uzmanina gore ogrenme sosyal bir siirectir. Ogrenmenin ve
gelismenin temelinde sosyal etkilesim bulunmaktadir. Vygotsky, bireyin etkilesimde
bulundugu, ailenin, arkadaslarin, 6gretmenlerin, kisacasi icinde yasadigi ¢evrenin ve
bunlarin iletisim icin kullandig1 yazi, konusma, dil ve kiiltiirel sembollerin 6grenme

tizerine etkilerini ac¢iklayan bir yaklagimin kurucusudur.

Woolfolk’a (1998) gore bireyin i¢inde yasadigi cevre ve kiiltiir etkilesimi
gelisim 6zelliklerini belirler. Bu nedenle de, gelisim ve 6grenme bireyin yasadigi
kiiltir ve cevreden bagimsiz degildir. Cocuklar, ¢evresindeki kisilerden ve onlarin
sosyal diinyalarindan Ogrenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin  kazandiklan
kavramlarin, diisiincelerin, becerilerin, tutumlarin kaynag sosyal c¢evreleridir.

Ogrenmede ¢evreyle etkilesim cok 6nemlidir.

Vygotsky’e (1978) gore biligsel gelisim cocugun o toplumun daha gelismis
tiyeleri ile etkilesimin tirtintidiir. Bu etkilesim sayesinde ¢cocuk daha sonra karsilastig
sorunlar1 ¢ozerken kullanabilecegi birikimi elde eder, yeni ve karmagsik zihinsel

beceriler kazanir (Cecen 2000).

Vygotsky’nin gelisim ve egitime getirdigi en Onemli kavram ‘Yakin
Gelisim Alam (Zone of Proximal Development)’dir. Bu aynm zamanda
Vygotsky’nin en ¢ok bilinen kavramidir. Vygotsky’e gore ¢ocuk icin Ogrenmede
temel iki diizey vardir. Bunlardan birincisi hali hazirda var olan gelisim diizeyidir;
cocugun herhangi bir yetiskinin yardimi1 olmaksizin, bagimsiz olarak kendi kendine
saglayabilecegi gelisim diizeyidir. Ikincisi ise ileri gelisim diizeyi; bir yetiskinin
rehberliginde calistiginda gosterebilecegi potansiyel gelisim diizeyidir. Bu ikisi
arasindaki fark, cocugun “Yakin gelisim alanm”dir (Kerr 1999°dan aktaran; Cegen

2000).



Yaptig1r arastirma sonuglarinda da, bir Ogretmen, yetiskin ya da baska
cocuklarla calisan c¢ocugun, biligsel gelisiminin ve diger oOzelliklerinin
zenginlestigini, beslendigini ve kapasitesinin en iist diizeye ¢iktigin1 bulmustur. Bu
bilgiler 1s18inda, Vygotsky Ogretmenlerin, ailenin ve arkadas cevresinin, yakin

gelisim alanina etki edebilecegini ortaya koymustur.

Ornegin; alt1 yasindaki bir ¢ocuk oyuncagim kaybetmis ve babasindan yardim
istemistir. Babasi en son oyuncagi nerede gordiigiinii sormus ¢ocuk hatirlamadigini
sOylemistir. Babas1 daha sonra sorulari artirarak, odanin i¢cinde mi disinda mi, banyo
da mi1, mutfakta m1 gibi hatirlatic1 ve yonlendirici sorular sorunca ¢ocuk hatirlamis ve
evet arabada birakmistim demistir. Bu durumda, problemi ne cocuk, ne de baba tek
basina cozmiistiir. Ikisi birlikte ¢ozmiistiir. Bu sekilde iist diizey Ogrenmelerde,

etkilesim ¢ocugun yakin gelisim alanim gelistirir (Cegen 2000).

Cocugun oOgrenme kapasitesini artirmak icin, cevresindeki yetiskinlerle,
Ogretmenlerle ve diger cocuklarla etkilesimi saglanmalidir. Cocugun onlar
gozlemesi, onlarla oyun oynamasi, onlardan yardim almasi, “Yakin Gelisim
Alani’na olumlu etki eder. Vygotsky, cocugun kavram gelisiminde sosyal ¢evrenin
ve kiiltiiriin etkisinin sadece dogrudan yardim alarak degil, dil yoluyla dolayl1 olarak

da var oldugunu belirtir.

Vygotsky, caligmalarini, biligsel gelisimde ''sozlii diisiince' bashigi altinda,
dilin rolii iizerine yogunlastirmistir. Vygotsky’e gore tiim kisisel psikolojik siirecler,
cocuk ve yetigkinler arasinda olusan etkilesimle baslar. Bunun etkilesimin en 6nemli
ogelerinden biri “dil”dir. Insanlarm biitiin kisisel psikolojik siirecleri, Kkiiltiir

tarafindan bi¢imlendirilmis sosyal siirecler olarak baglar.

Vygotsky, bilissel siireglerin gelisiminde sosyal 6grenme, sosyal semboller ve
sosyal iligkiler yoluyla kiiltiiriin icsellestirildigini vurgular. Kiiltiirel miras sosyal
araclar ve dil yoluyla aktarilir. Dil, diisiincenin bir 6gesi oldugundan, dil olmadan
diigiincenin ortaya cikmast ve ifade edilmesi, sorularin sorulmasi, diistincede

kavramlar ve kategorilerin olusturulmasi, gecmis ve gelecek arasinda iligki kurulmasi



10

miimkiin degildir (Selguk 2000). Ozetlenecek olursa; sosyal cevre Kiiltiirii ve dili
olusturur, dil kavram gelisimini etkiler, kavramlar diisiincenin temel taslaridir,

boylece dil diisiinceyi etkiler.

Vygotsky’e gore oyun, ¢cocugun diisiince ve dil gelisiminde énemli bir yere
sahiptir. Oyun, okul Oncesi cocuklart icin Yakin Gelisim Alan’nin ortaya
cikmasinda biiyiik bir etkiye sahiptir. Oyun, ¢ocuga araclari kullanarak sosyal
etkilesim icin firsat yaratir. Dil gelisiminde onemli bir fonksiyon goriir. Ayrica hayal
giicline dayali oyunlar ¢ocugun plan yapmasimi saglar ve yaraticiligim gelistirir

(Belsky ve Steinberg 1996’den aktaran Cegen 2000).

Vygotsky, Diisiince ve Dil kitabinda, dil ve 6grenme iizerine ¢alismalarindan
bahsederken dilin 6grenme iizerinde ¢ok biiyiik etkisi oldugunu vurgulayip, bu iki
olgunun arasindaki iliskileri belirtmistir. Ozetle su sonuglara ulagmustir:

1. Diisiince ve konusma 6z olusum bakimindan farkl koklere sahiptir

2. Cocukta konugmanin gelismesinde diisiince oncesi bir asama, diisiincenin
gelisiminde ise dil 6ncesi bir asamanin varligi kesinlikle saptanabilir.

3. Bu ikisi belirli bir ana kadar birbirlerinden bagimsiz dogrultular izlerler.

4. Belirli bir noktada bu dogrultular kesisir ve bunun iizerine diisiince sozlii,

konugmada ussal hale gelir (Vygotsky 1998).

Son madde cok dikkat cekicidir. Vygotsky bir seviyeden sonra insanin,
diisiiniirken sozlii diislindiigiinii yani sozciiklerle diisiindiigiinii, hatta problem
cozerken kendi kendine i¢ sesle konustugunu vurgular. Biitiin bu diisiinceleri bir
climleyle anlatmak istersek, Vygotsky’nin asagidaki sozii ana diisiinceyi

belirtecektir:

“Cocugun zihinsel gelisimi diisiincenin toplumsal araclarima yani dile

egemen olmasina baghdir (Vygotsky 1998)”.

Vygotsky’nin diisiincelerinden yola c¢ikarak, Ogretimsel uygulamalarda

dikkat edilecek unsurlar sunlardir;
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1. Cocugun dile hakim olmasi igin gelisme caginda onunla siirekli
konusulmali, sordugu sorular cevaplanmali, ona hayal giiciinii gelistirecek masallar
anlatilmalidir. Unutulmamalidir ki ¢ocuk ne kadar ¢ok kavram kazanirsa olaylara o

kadar genis acilardan bakabilir, diisiinme ve problem ¢6zme yetenegi o kadar artar.

2. Ogretmenler, oOgrenmenin sosyal yamni goz ardi etmemelidirler.
Ogrencinin, diger 6grencilerle ve 6gretmenlerle etkilesimleri, ona sosyal, duygusal
ve biligsel Ozellikler kazandirir. Bu sosyal etkilesimlerle cocuk benmerkezcilikten
uzaklagir. Diger c¢ocuklarin bilgiyi nasil kazandiklarmi = 6grenir. Kendini
aciklamasina, baskalarmin fikir, goriis ve sorunlarini tartismasina katkida bulunur.
Ozellikle Vygotsky, yetiskin rehberliginin, yakinsal gelisim alanini etkili olarak
kullanmay1 saglayarak cocugun biligsel gelisiminin hizlandirdigimi belirtmektedir

(Glassman 1994°den aktaran; Cegen 2000).

3. Cocugun diger cocuklarla etkilesimi biligsel gelisimini besler. Bu nedenle
Ogretme Ogrenme ortami Ogrencilerin  birbirinin st gorecek  sekilde
diizenlenmekten vazgecilmeli, kolayca hareket edecekleri, birbirleriyle, 6gretmenle
ve diger yetiskinlerle, arac-gereclerle etkilesimde bulunacaklan sekilde ¢cok boyutlu

olarak diizenlenmelidir.

4. Ogretim, cocugun gelisimini ileriye gotiirebildigi olgiide iyidir. Ogretim,
cocugun yakin gelisim alanini etkili olarak kullanmasim saglamalidir. Bu nedenle,
dogrudan birebir 6gretim ile cocuklarin cocuklarla ve yetigkinlerle etkilesimlerini

saglayan 6gretim bicimleri ¢ocugun biligsel gelisiminde dnemli rol oynar.

5. Cocuklarin nasil diisiindiigii ve bilissel gelisimin nasil olustugu, onlara

yapilacak 6gretimin nasil olmasi gerektigini belirlemektedir.

Yukandaki acgiklamalardan da anlasilacagi gibi, gelisim cocugun bagimsiz
olarak yapabildikleri ve bir yetiskin ya da akranin yardimiyla yapabileceklerinin
sonucunda ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin Yakin Gelisim Alanr’min bu iki

diizeyini dikkate alarak, cocuklarin nerelerde yardima ihtiyaclari oldugunu, hangi
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durumlarda bagimsiz  caligmalann  gerektigi  konusunda duyarli olmalan

gerekmektedir.

Dunn (1988) kiiciikk cocuklarin diger c¢ocuklarin duygularimin farkinda
olduklarini, diger ¢ocuklar1 nasil sikacaklarini veya iizebileceklerini ve kendilerini
nasil hakli ¢ikaracaklarini bildiklerini belirtmistir. Ornek olarak 3 yasinda bir kiz
cocuk cinsiyete dayali stereotipik bir davranis ile erkek kardesinin elektrikli siipiirge
ile oynamasina izin vermez ve kendini bu konuda hakli goriir. Cocuklar bir
okuldncesi egitim kurumunda egitim almaya bagladiklarinda grup olarak yasamanin
ne demek oldugunu; isbirliginin, sosyal sorumluluklarin, digerlerinin farkinda
olmanin, empatinin ve kabul etmenin 6nemini 6greneceklerinden, verilen bu 6rnek
cocuklarin okul Oncesi egitim almalar1 i¢in mantikli bir sebep olarak goriilebilir.
Ciinkii cocuklar biiyiiditkce ve gelistikge cinsiyet, 1k, kiiltiir, engel durumu, sosyal
simif vb. gibi bir ¢ok konuda Onyargili davraniglarla karsilasacak ve ya bu
davramiglari kabul edip benimseyecek ya da bu davramislara karst1 koymayi

sececeklerdir (Dunn 1988).

Cocuklar yetigkinler gibi diisiinemezler. Bu nedenle egitimciler Oncelikle
cocuklarin nasil biligsel islem yaptiklarini, problemlere, olaylara nasil baktiklarini
diger bir deyisle biligsel gelisim diizeylerini tanmimalidirlar. Bu tiir bilissel empati
kurmak kolay olmamakla birlikte, ¢ocuklarin 6grenmesini saglamak i¢in onlarin

biligsel siireclerini anlamak temel ilke haline gelmelidir.

1.1.3. Erken Cocukluk Dénemi’nde Psiko-Sosyal Gelisim Kuram

Insanin saglikli bir hayat siirdiirebilmesi, icinde bulundugu fiziksel ve sosyal
cevreye uyum saglamasina baglidir. Bu nedenle sosyal gelisim ve buna bagh olarak
sosyallesme kavrami biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Sosyallesme ya da toplumlagma,
kiginin belirli bir toplumun davrang kaliplarim kisiligine mal ederek o topluma ait

bir kisi durumuna gelmesidir.
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Sosyal gelisimin baslangici bebekligin ilk giinlerine kadar gitmektedir. Bir
bebegin annesine olan bagimlilifi onun sosyal iliskilerinin baglangicidir. Anne
bebegine sevgi gostererek, dokunarak olumlu bir sosyal gelisimin tohumlarini
atmaktadir. Bebegin anneye olan bagimliligi, kendi ihtiyacim karsiladigi olciide
bagliliga doniismektedir. Cocuk yiiriimeye ve konusmaya basladiginda sosyal ¢evresi
genislemektedir; 6zellikle oyun vasitasiyla yakin ¢evresindeki yetiskin ve cocuklarla
yogun etkilesime girmektedir. Bu esnada olumlu ve olumsuz olmak iizere bir¢ok
davranmis Ornekleriyle karsilasmaktadir. Bu baglamda yardimseverlik, isbirligi ve
saldirganlik davraniglari en Onemli kavramlar haline gelmektedir. Cocugun
bunlardan hangisini benimseyecegi biiyiik ol¢iide icinde yasadig1 cevrede karsilastig

modellere baglidir (Selguk 2004).

Ogretmenler, sosyallesme siireci icinde 6rnek alinan modellerin basinda gelir.
Bu nedenle, sosyal gelisim ve sosyallesme siirecinin Ogretmenler tarafindan iyi

bilinmesi gerekir.

1.2.3.1. Erikson ve Psiko-Sosyal Gelisim Kuram

Insan gelisimini dénemler halinde inceleyen kuramlardan biri de, psikososyal
gelisimi konu edinen ve Erik H. Erikson tarafindan gelistirilen kuramdir. Psikanalitik
yaklagimdan farkli olarak, ¢ocukluk donemlerinin yam sira, ergenlik, yetiskinlik ve
yaslilik donemlerine de yer vermistir. Bunun yam sira, insan gelisimde Kkiiltiirel,

sosyal ve cevresel etkenlerin 6nemini vurgulamistir.

Erikson’a gore, insanin yasaminda belli bagh sekiz kritik donem vardir. Her
donemde de atlanmasi gereken bir kriz, bir catisma bulunmaktadir. Insanlarm saglhkli
bir kisilik kazanmalarinda bu donemlerin basarili olarak atlanmasi gerekmektedir.
Eger bir donemdeki kriz tam olarak ¢éziimlenemezse bireyin yasaminin daha sonraki
donemlerinde de bu kriz devam eder, ¢oziimleninceye kadar problem yaratir (Selcuk

2004). Asagida bu donemlerin kisaca tanitilmasi hedeflenmistir :
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1. Evre: Temel Giivene Karst Giivensizlik / 0 - 18 Ay :

Bu donem, dogumdan bir yasina kadar siirer. Bu donemde bebekler,
cevresindeki diinyaya giivenip giivenemeyeceklerine iliskin temel duygular edinirler.
Yasamin ilk yilinda ¢cocugun ihtiyaclarinin doyurulmasi, biiyiik dl¢iide anne ya da
onun yerine gecen yetiskine baglidir. Bir bagka deyisle, anne ya da onun yerine
gecen yetigkinle kurulan iliskinin niteligi temel giiven duygusunun ve
toplumsallasmanin 6ziinii olusturmaktadir. Cocukta, iyimserlik ve mutlu olmanin

temelleri atilir.

Temel giiven duygusunda yoksun olarak yetismis olan cocuklar, ileride
hayatlarinda, sosyal iliski kurmaktan c¢ekinen, kendine giivensiz kisiler olabilirler.
Ancak, kisi daha sonraki donemlerde bu eksikligini telafi edebilirse saglikli, sosyal
iligkiler kurabilen ve kendine giivenen bir insan da olabilir. Bu Erikson’un
antideterminist yaklagiminin bir sonucudur. Antideterminist yaklasim Erikson’un
Freud’dan farklilastigi bir konudur. Freud, gelisim donemlerinde ortaya ¢ikabilecek
bazi saplantilarin tiim yasami etkileyebilecegini one siirerken, Erikson farkli

diisiinmektedir (Senemoglu 2001).

Diger yandan, Erikson ana babanin dini inanglan vasitasiyla kazandiklar i¢
giivenlik duygusunun ¢ocuga gectigini ve bu duygunun bebegin diinyanin giivenilir
bir yer oldugunu sezmesine yardimeci oldugunu belirtmektedir. Burada da Erikson’un
insan davraniglarinin psiko-sosyal ve Kkiiltiirel yoniinii vurguladigi bir baska yon

goriilmektedir (Crain 1985).

2.Evre: Bagimsizliga Karsi Utanma ve Siiphecilik / 18 Ay — 3 Yas :

Bu donem onsekizinci aydan ii¢ yasina kadar siirer. Bu donemde ¢ocuklarin
cogu yiiriimekte, baskalariyla iletisim kurabilecek kadar konusmaktadir. Cocuklar
artik tiimiiyle bagkalarina bagl kalmak istemezler. Onceki donemde temel giiven
duygusunun kazanmis c¢ocuk, 06z saygisim yitirmeksizin kendi kontroliinii

kazanabilmesi i¢in, Ozgiirliigii hissetmesi gerekmektedir. Kendi kendine yemek
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yeme, esyalarin1 toplama, giyinme ve soyunma, giysisini se¢me, karsilastigi bazi
problemleri ¢ozme cabalarinda tesvik edilmelidir. Boylece c¢ocukta bagimsizlik
duygusunu temelleri atilir. Kendi kendini kontrol etme ve sayginin 6zii bu donemde

olusur.

Asint koruyucu, kisitlayict ve cezalandirici ana baba tutumu da o6zerkligi
engelleyen etkenler arasindadir. Bu nedenle ana babalarin bariz tehlikelerin olmadigi
ortamlarda cocuklarin1 serbest birakmalari ve onlara bir seyler basarma firsati
tanimalart gerekmektedir. Kendisine firsat taninmayan, bir is bagarmanin heyecanin
yasayamayan ¢ocuklar ileriki yaslarda ¢ekingen, kendi basina karar veremeyen ve
kendine giivenemeyen birer insan haline gelmektedirler. Ana baba, ¢ocuk bir isi
yapamadiginda onu su¢lamamalidir. Ciinkii siirekli olarak beceriksizlikle suclanan
cocuk cesaretini kaybetmekte ve basarisizliginin yiiziine vurulmasi sonucunda
ofkelenmektedir. Bu 6fkenin nihayetinde ise, utanma duygusu hakim olmaktadir

(Selcuk 2004).

3.Evre: Giriskenlige Karst Su¢luluk Duyma /3 - 6 Yas :

Giriskenlige kars1i sugluluk duyma, ii¢ yasindan altt yasma kadar olan
donemdir. Cocugun motor ve dil gelisimi, onun fiziksel ve sosyal ¢evresini daha
fazla aragtirmasina, daha atilgan olmasina olanak verir. Gerek anne-baba gerekse
okul Oncesi egitim kurumlarindaki Ogretmenler ¢ocugun kosmasina, atlamasina,
oynamasina izin verilmelidir ki cocukta giriskenlik duygusu gelisebilsin. Dogal
merakindan dolayr ¢ok sik azarlanan ve engellenen cocukta, sugluluk duygusu

gelismektedir.

Girigkenlige kars1 sugluluk donemindeki c¢ocuklara nasil davranilacagi

konusunda ana baba ve dgretmenlere su 6nerilerde bulunabilinir (Kazanci1 1989):

a) Cocuklart kendi istekleriyle bir seyler yapmaya cesaretlendirmelidir.

Ornegin, cocuklar bir faaliyette bulunmak istedikleri zaman, onlarin
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istekleri miimkiin oldugunca yerine getirilmelidir. Sik sik “hayir” demek

yerine onlara destek olunmalidir.

b) Her cocugun bir veya birka¢ iste basarili olmasi icin ortamlar
olusturulmahidir. Cocuga Once rahatlikla, daha sonra biraz ugrastirarak
yapabilecegi isler verilmelidir. Verilen is ne cok kolay ne de cok zor

olmalidir.

c) Ugrastiklan iste hata yapan ¢ocuklara anlayis gosterilmelidir; yaptiklari
hatalan kendilerinin bulmasi saglanmalidir. Yapilan her dogru is dnceleri
sik, sonralar1 rasgele zamanlarda olumlu pekistirecler vererek

odillendirilmelidir.

4.Evre:Basaryya Karsihk Asagilik Duygusu /6 — 12 Yag :

Bu dénem alt1 yasindan on iki yasina kadar siirer. Erikson’a gore birey kisilik
gelisim donemlerinden ilkinde “bana ne verildiyse ben oyum”, ikincisinde ‘“ne
yaparsam oyum”, {gciinciisinde “hayal ettigZim seyi olacak kisiyim” ve
dordiinciisiinde “ne dgrenirsem oyum” inancina sahiptir. Bu donemde ¢ocuk okula
gittigi icin sosyal diinyasinda biiyiik bir genisleme meydana gelir. Arkadaslarin ve
o0gretmenin ¢ocuk iistiindeki etkisi artarken, ana-babanin etkisi giderek azalmistir.
Cocuklar bu donemde, yetiskinlerin kullandiklar aletleri kullanmaya ¢alisirlar; bir
sey liretmeye caba gosterirler. Cocuklarin cabalar1 desteklendiginde, calisma ve
basaritli olma davraniglar1 gelisir. Aksi takdirde siirekli olarak elestirilen
desteklenmeyen, begenilmeyen c¢ocuklar, yaptiklarinin degersizligine inanarak

asagilik duygusu gelistirebilirler (Kazanci 1989).

5.Evre:Kimlik Kazanmaya Karst Rol Karmasasi/ 12 — 18 Yas :

Bu donem 12-18 yaslan kapsar. Ergen bu donemde kimlik arayisi igcindedir.

Hizli fiziksel ve fizyolojik degisimiyle bas etmeye calisirken bir yandan da

gelecekteki egitimi, kariyeri hakkinda yeni kararlar verme durumundadir. Ergenin
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istiinde akran gruplarinin biiyiik bir etkisi vardir. Erikson’a gore ergen bu donemde
basarili bir sekilde kimlik kazanma sorununu cozerse kendine giivenen, kendinden
emin bir kisi olarak yasamimi siirdiiriir. Bu dénemde “Ben kimim?” sorusu cok
onemli hale gelir. Ergen, bu soruyu cevaplarken, ana-babasindan c¢ok, akran

gruplarindan etkilenir. Ergenlik donemi degisme zamanidir.

Ergenin bu donemde cevaplamasi gereken bir¢ok soru vardir. Bunlardan
bazilari, “Cocuk mu yoksa yetiskin miyim?”, “Bir giin baba ya da anne olacak
miyim?”, “Basarili m1 yoksa basarisiz m1 olacagim?”. Ergenin saglikli bir kimlik
kazanmasinda c¢evresinde model alabilecegi yetiskinlerin bulunmasi Onem

tasimaktadir.

Erikson’a gore bu donemde ergen, basarili bir sekilde kimlik kazanma
sorununu cozerse, kendine giivenen, kendinden emin bir kisi olarak yasamini

siirdiirebilir ve basarili olur (Selguk 2004).

6.Evre: Dostluk Kazanmaya Karst Yalmz Kalma / 18 - 26 Yas :

Yaklagik olarak 18-26 yaslarim kapsar. Ergenlik doneminde kimligini bulan
kisi bu donemde artik baskalariyla yakinliklar, dostluklar kurabilir. Kars1 cinsle
arkadaslikta, sevgi agirlik tasir. Gencin yasaminda evlilik ve is kariyeri onemli hale
gelir. Ergenlik doneminde dostluklar saglam temeller iizerine kurulur. Bu donemdeki
krizi saglikli olarak atlatan kisi giivenli bir sekilde sevgiyi verme ve alma giiciine
sahip olur. Aksi durumda, baskalariyla dostluk iliskisi kurmada giicliik ¢ceken genc,
birey icin istenmeyen ve sagliksiz olan psikolojik bir yalmizliga itilebilir. Geng
yetiskinin bu donemdeki krizi atlatmasi i¢in, dgretmenlerine ve cevresindeki tim

kisilere karsilikli sorumluluklar diismektedir.

Insana sevgi ve saygiyr esas alan bir toplum yapisinda, bu catismalarin

basarili bir sekilde coziimlenebilecegi gozlemlenmektedir.
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7.Evre: Uretkenlige Karst Duraklama / Orta Yaslar :

Bu donem orta yetiskinlik yillarim1 kapsar. Birey i¢in cocuklar1 yoluyla
neslini devam ettirmek Onemli oldugu gibi evi disinda da gelecek nesillerin
yetismesine rehberlik ederek iiretken olabilir. Kisi evi disinda da topluma yararl isler
yapabildigi, kendinden sonraki kusaklara rehberlik edebildigi siirece iiretkendir. Aksi
durumda bir ise yaramama duygusuna kapilabilir ve durgunluk dénemine girebilir.
Etrafa karsi kayitsiz tavirlar gelistirirler. Sahte, koksiiz iliskiler kurar, kendi
doyumunu ve cikarin1 dncelikle gozetirler. Ayrica hep yerinde saydigimi diistinerek

mutsuz olabilirler.

Bu donemdeki krizi, bireyin olumlu bir sekilde atlatmasinda; evini, isini
paylastig1 kisilere yani ¢evresinde yogun etkilesimde bulundugu bireylere 6nemli

roller diigmektedir (Senemoglu 2001).

8.Evre: Benlik Biitiinliigiine Karst Umutsuzluk / Yashlik Donemi

Bu donem ileri yetiskinlik yillarin1 kapsar. Bu dénemde birey ya onceki yedi
donemin olumlu birikimi sonucu benligini tam olarak bulmus; mutlu, giivenli,
sevilen, aranan bir kisi ya da Onceki donemlerde catismalar saglikli olarak
gecirmeme sonucu umutsuzluklar i¢inde hir¢in aksi bir insan goriiniimiindedir

(Selcuk 2004).

Sonug olarak, insanin kisiliginin sekillenmesinde ve gelisiminde baslangigta
anne ya da onun yerine gecen yetiskinden baglayarak daha sonra aile, okul, sehir ve
diinyadaki diger insanlar 6nemli rol oynamaktadir. O halde mutlu insanlardan olusan
mutlu bir toplum meydana getirmek isteniyorsa, bireyin her doénemdeki temel
ihtiyaclarimi en iyi sekilde doyurmasimi saglamak catigmalarim1 ¢6ziimlemesine

yardim etmek iizere ¢caba harcanmasi gerekmektedir.
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1.2 ERKEN COCUKLUK DONEMINDE SOSYAL YETERLILIiK

Ilgili literatiirde incelendiginde sosyal becerilerin genis bir yap1 olan sosyal
yeterlilik kavraminin bir pargasi oldugu goriilmektedir. Bu sebeple oncelikle sosyal
yeterlilik kavramina deginilip ardindan sosyal beceriler kavraminin agiklanmasi

uygun goriilmiistiir.

1.2.1. SOSYAL YETERLILIK

Bireysel farkliliklarin rahatlikla go6zlenebildigi okul ortamlarinda bazi
ogrencilerin cekingen ve igce kapanik, bazilarin saldirgan ve kavgaci olduklari,
arkadas edinmede giicliik cektikleri, grup etkinliklerine katilmadiklari, sinifta s6z
alip konusmadiklari, yaptiklan iste giiclilk ¢cekmelerine karsin yardim istemedikleri
gozlenmektedir. Bu becerilerde yetersiz olan Ogrencilerin yam sira arkadaslariyla
oynayan, isbirlii yapan, esyalarm paylasan Ogrenciler de bulunmaktadir.
Ogretmenleri ve anne babalari tarafindan sosyal yonden yeterli bulunan bu ¢ocuklar,
okulda ve toplumsal yasamda da basarili ve uyumlu olarak tanimlanmaktadirlar

(Cifci ve Sucuoglu 2003).

Sosyal yeterlilik, insan yeteneginin temel Ozelliklerinden biri olarak kabul
edilmektedir. Thorndike (1920’den aktaran; Gresham ve Elliott 1987) ii¢ tiir
zekadan bahsetmis, bunlarin i¢ine sosyal zekanin, diger bir deyisle sosyal yeterliligin
de yer aldigin belirtmistir. Sosyal yeterlilik kavrami1 1941°1i yillarda Doll (aktaran;
Meacham ve Kline 1987) tarafindan tekrar ele alinmis ve sosyal yeterliligin bireyin
bagimsizligim ve sosyal sorumluluklarimi karsilamadaki etkililigini gosteren onemli

Olciitlerden biri oldugunu vurgulamistir.

Fabes’e (1999°dan aktaran; Kamaraj 2004) gore sosyal yeterlilik; olumlu
sosyal amaclan (arkadas olma, etkilesimi siirdiirme, sevilme gibi) gerceklestirmede

etkili olma becerisi olarak tanimlanmaktadir.
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Sargent (1991) sosyal yeterliligi girdi, siire¢ ve ¢ikt1 agisindan ele alarak
aciklamistir. Bu agiklamaya gore; sosyal yeterlilikte girdiyi, kiiltiirel belirleyiciler
olusturmaktadir. Bunlar bireyin yasadigr kiiltiiriin sosyal degerleri, toplumun
gelenekleri, aile {iiyelerinin rolleri ve sorumluluklari, gelenekler, kisiler arasi
iliskilerdeki kurallar (selam verme, yaslilara yer verme gibi), ortama ozgii
davraniglar (lokantada yemek yeme, smif iginde oturma gibi), din, irk gibi
ozelliklerin tiimiidiir ve bireyin yasaminda yer alan sosyal yeterliligin olusmasinda
ham girdiyi olusturan niteliklerdir. Sosyal yeterliligin siire¢ kismi; sosyal etki, sosyal

bilis ve sosyal becerilerden olugmaktadir.

Sosyal Etkiler (social affects), bireyin bagkalar1 tarafindan nasil goriildiigii
ve algilandigin1 (neseli, hevesli, kibar, bagimsiz, esprili, kendine giivenli gibi)
gosteren, bireyin baskalan {izerinde yarattigi etki olarak tanimlanmakta, sosyal
yeterlilik kavramlarinin distan gozlenebilen bir boyutu olarak goriilmektedir

(Sargent 2001).

Sosyal Bilis (Social Cognition), Greenspan’a gore (1979’dan aktaran Cifci ve
Sucuoglu 2003) bireyin cesitli sosyal ortamlar arasindaki farki algilanmasi ve
yorumlamasi, bunun sonucunda da her sosyal ortamin 6zelliklerine uygun sosyal
davraniglar ortaya koymasidir. Sosyal bilisin gelisebilmesi i¢in empati kurma ve

sosyal problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi ¢ok dnemlidir.

Sosyal Beceriler (Social Skills) ise sosyal yeterlilik kavraminin gozlenebilir,
Olciilebilir bir diger boyutunu olusturmaktadir. Sosyal beceriler, ©Ogrenilmis

davranmiglardir ve genis bir yapi olan sosyal yeterliligin bir pargasidir.

Sosyal etki, sosyal bilis ve sosyal becerilere sahip olan bir bireyin ¢ikt1 olarak
olumlu sonuglar elde edecegi belirtilmistir. Bireyin kendine giiven ve saygi duymasi,
anne babasi, arkadaslar1 ve Ogretmenleri tarafindan sosyal kabul gérmesi, olumlu
kigilerarasi iliskiler kurmasi, bagimsiz, iiretken ve mutlu bir yasam siirmesi sosyal

yeterliligin olumlu ¢iktilar1 arasinda yer almaktadir. Bu siirecte bireyin var olan
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girdileri yasantilariyla islenmesi sonucunda olumlu ¢ikt1 elde etmesi sosyal yeterlilik

olarak agiklanmigtir (Sargent 1991).

Diger yandan Reschly ve Gresham (1981’den aktaran; Merrell ve Gimpel
1998) sosyal yeterliligin iki boyuttan olustugunu belirtmislerdir. Bunlar; uyumsal

davraniglar ve sosyal becerilerdir.

Grossman’a goére uyumsal davrams, bireyin kendi yasinin ve Kkiiltiir
grubunun Olgiitlerine uygun olarak davranmasidir. Uyumsal davranmiglar, bagimsiz
yasam icin gerekli davraniglar ile bireyin fiziksel gelisimi, kendini yOnetmesi,
bireysel sorumluluklarin1 yerine getirmesi ve islevsel akademik becerilerini
kazanmasimi saglayan pek cok beceriyi icermektedir (Merrell ve Gimpel 1998).
Lenand (1978’den aktaran; Gresham ve Eliot 1987) zekanin degerlendirilmesinde
uyumsal davranisin bir Ol¢iit olarak ele alinmasi gerektigini, zeka ile uyumsal
davraniglar arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugunu belirtmis, zeka boliimleri
yikksek olan bireylerin, uyumsal davranmglarn c¢abuk oOgrendiklerini ve sosyal

uyumlarinin yiiksek oldugunu agiklamistir.

Rutherford (2001°’den aktaran; Kamaraj 2004), sosyal yeterliligi kisinin
sosyal fonksiyonelligi hakkinda Ogretmenler, anne - babalar, akranlann ve
cevrelerindeki diger kisiler tarafindan yapilan yargiya dayali bir degerlendirme

oldugunu belirtmistir.

Goriildiigii gibi, sosyal yeterlilik kavrami kisinin sosyal durum ve ortamlarda,
olumlu sosyal amaclarn gerceklestirebilmek icin uygun ve etkili bir sekilde hareket
etme becerisi olarak goriilmesinin yani sira akranlar1 ve ailesi ile olumlu iligkiler
icerisinde olmasi ve kendisi hakkinda olumlu hissetmesi olarak tanimlanmistir.
Ayrica, Ogretmenler, anne-babalar, akranlarnt ve c¢evrelerindeki diger kisiler
tarafindan yapilan yargiya dayali bir degerlendirmenin sosyal yeterlilik taniminda

onemli oldugu da ifade edilmistir.
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1.2.2. SOSYAL BECERILER

Sosyal yeterlilik kavraminin aciklanmasindan sonra, bu boliimde sosyal

yeterliligi olusturan faktorlerden olan sosyal beceriler kavramina yer verilmistir.

Sosyal beceriler; bireyin iginde yasadigi toplumun sosyal normlarina ve
kurallarma bagli olan ve bireylerin sosyal ortamlarda olumlu, ndtr ve olumsuz
tepkilerden kacinmalarina imkan veren becerilerdir. Ayn1 zamanda, sosyal beceriler
sosyal yeterliligin bir parcasidir. Sosyal beceriler, amaca yonelik 6grenilmis
davraniglardir. Duruma 6zgii olma ve sosyal ortamlara gore farklilagsma 6zelligine
sahiptir. Sosyal beceriler, gbzlenebilen becerilerin yan1 sira gbzlenemeyen bilissel ve
duyussal 6gelerden de olugmaktadir. Sosyal beceriler, bireyin cevresi ile etkilesimini

kolaylastirir, sosyal kabuliinii arttirir (Akman ve digerleri 2003).

Dowrick (1986) tarafindan sosyal beceri kavrami “belli bir ortamda toplumsal
olarak kabul gorecek ve hem kisinin kendisi, hem de karsisindaki i¢in yararh olacak

sekilde davranabilme becerisi” olarak tanimlanmuistir.

Smart ve Sanson (2001) olumlu sosyal becerileri; yetigkinlerle ve akranlari ile
etkili bir iletisim icin firsat yaratma, yakin ve destekleyici iliskiler olusturma ve
sosyal olarak kabul edilebilir yanit ve davranislarin repertuarini olusturma olarak

tanmimlamislardir.

Bazi tanimlar sosyal etkilesimin hedef ve sonuglarina deginir. Ornegin, bir
tanimda belirli bir iste yeterli basariyr gosterebilmek icin gerekli becerilerin alti
cizilir (Kratochwill ve Frech 1984). Spence (1995) ise ¢ocugun oyun davranislarinin
sosyal etkilesimin sonuglarimi belirlemede O6nemli bir rol oynadigi diisiincesi ile
sosyal becerileri mikro ve makro olmak iizere diizeyde incelemistir. Gz goze gelme,
beden durusu ve mesafesi, ses tonu, yiiz ifadesi gibi sozsiiz iletisim 6geleri mikro
beceriler arasindadir. Gruba katilmak, hayir diyebilmek, alayla bas etmek, 6fke gibi

olumsuz duygularnn ifade etmek, bir konugsmayr baslatmak, siirdirmek ve
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sonlandirmak, uzlagma yapabilmek ise makro diizeydeki becerilerdir (Cetin ve

digerleri 2001).

Sosyal beceriler bir cocugun diger cocuklara yonelik davraniglarin1 da kapsar.
Iyi iligkiler kurabilme, bagkalarinin haklarma ve duygularina saygi ve uygun sosyal
davranis i¢in grup normlarin1 dikkate alma gibi bu tiirden davranmiglar ayn1 zamanda

cocugun istediklerini elde etmesini saglar (Cetin ve digerleri 2001).

Van Hasselt ve digerleri (1979’dan aktaran; Kamaraj 2004) sosyal becerilerin
var olan tanimlarin1 degerlendirirken, kavrama temel olabilecek ii¢ ana unsuru ifade

etmislerdir:

1. Sosyal beceri duruma oOzeldir. Belli bir davranisin anlami, olustugu
duruma gore cesitlenecektir. Ornedin; uzun goz temas: iki sevgili
arasindaki biiyiik bir sevgiye isaret eder.

2. Insanlar arasindaki etkililikte, bir birey tarafindan gosterilen sozlii veya
sOzsiiz tepkilere gore karar verilir. Bu tepkiler 6grenilmistir ve sosyal
becerileri 6grenmede basarisizlik, sosyal yetersizlikle sonuclanabilir.

3. Diger kisinin rolii onemlidir. Insanlar arasindaki etkililik ve zarar

vermeden (sozli ya da fiziksel) davranma yetenegini kapsamalidir.
Bu ii¢ unsur sosyal becerilerin temel boyutlarini olusturur. Sosyal agidan
yetenekli bir birey, verilmis bir durumda uygun bir tutumla davranma yetenegine

sahip olacaktir.

Bu bilgiler dogrultusunda sosyal beceri kavraminin tanimlar1 incelendiginde

ozelikle asagidaki 6zelliklerin altinin ¢izildigi goriilecektir.

Sosyal Beceriler;

» sosyal yeterliligin bir pargast;

» Ogrenilmis davranislari iceren,
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» sozlii ve sOzsiiz davraniglardan olusan,

A\

kisinin gevresi ile etkilesimini kolaylastiran,

» Kkisinin sosyal ortamlarda olumlu tepki vermesini, olumsuz tepkilerden
kacinmasinm saglayan,

» sosyal davraniglar iceren,

» sosyal ortamlarda kullanilan,

» sosyal gevreden gelen olumlu tepkilerin artmasini saglayarak, var olan
becerilerin pekismesine olanak taniyan,

» sosyal acgidan kabul edilebilecek yamit ve davraniglar cesitlerini

olusturmaya yardim eden davraniglari icermektedir.

1.2.3. ERKEN COCUKLUK DONEMINDE SOSYAL BECERILERI
ETKILEYEN FAKTORLER

Erken c¢ocukluk doneminde sosyal becerilerin gelisimini etkileyen baslica
faktorler aile- cocuk iliskileri, akran iliskileri / iletisimi ve iletisim becerileri seklinde

tanimlanabilir. Asagidaki boliimde bu faktorlerin tanimlarina yer verilmistir:

1.2.3.1. Aile — Cocuk Tligkileri

Anne-babalarin cocuklari i¢cin yagam boyu 6nemli bir etkiye sahip olduklar
bilinmektedir. Anne-¢ocuk arasindaki iliski kadar baba cocuk arasindaki iligki de
biiylik bir neme sahiptir. Bebek diinyaya geldikten sonra hem anne hem de baba ile
kurulacak saghikli bir baglanma ve iliski ile ¢cocuklar daha mutlu olurlar. Babalarin
cocuklart1 ile oynamalari, konusmalari, onlarin beslenme, temizlik gibi
gereksinimlerini karsilamalar1 6nemlidir. Babalar ¢ocuklart ile bu tarzda bir iligki
kurduklarinda basarili bir iliskinin de temelleri atilmis olur. Bu arada anne-baba
arasindaki  iligkinin, anne-baba-cocuk arasindaki iliskiyi etkiledigi de
unutulmamalidir. Anne-baba arasindaki iligski saglikli ise dogal olarak bu iliski

cocugu olumlu yonde etkiler (Akyol 2003).
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Putallaz’in (1987) yaptig1 calismada sosyal becerileri gelismis olan ¢ocuklar
ve anneleri, sosyal becerileri daha az gelismis olan c¢ocuklar ve anneleri ile
karsilastirilmistir. Sosyal becerileri gelismis olan c¢ocuklarin, akranlan tarafindan
daha ¢ok sevildikleri, akranlan ile aymi fikirleri paylastiklar1 ve kendilerini daha ¢ok
ifade ettikleri bulunmustur. Oyun ortaminda, popiiler c¢ocuklar ve ebeveyni,
reddedilen ¢ocuklar ve ebeveyni ile karsilastirildiginda, popiiler ¢cocuklarin olumlu

duygular daha cok ifade ettikleri bulunmustur.

Eisenberg ve digerleri’nin (2001) yaptiklar1 arastirmada annelerin olumlu ve
olumsuz duygularim ifade etmeleri ile cocuklarin sosyal yeterliligi ve uyumu
arasindaki iliskiler tizerinde calisilmistir. Cocuklarin sosyal-duygusal yeterlilikleri ile
ebeveynin duygularini ifade etmesi arasinda bir iligki bulunmustur. Sosyal yeterliligi
yiiksek bulunan ¢ocuklarin; ebeveyni ile arasinda diisiik diizeyde olumsuz etkilesim
oldugu, ebeveynin olumlu duygulart oldugu, ice doniikk — disa doniik davranig
problemlerinin ve diismanlik diizeyinin azalmis oldugu belirtilmistir. Ayrica, evde
ailenin olumlu ifade tarzi ¢ocuklarin,

» sosyal yeterliligi ile,
duygular1 anlamasi ile,
olumlu sosyal davranis ile,
kendilik degeri ile,
aile icerisindeki bagliligin saglamlig ile

olumlu duygular ifade etme ile ve

YV V V V V V

anne-cocuk iligkisinin kalitesi ile iliski bulunmustur.

O halde sicak ve destekleyici bir ortam yaratan anne-babalar, ¢ocuklarina
kardesleriyle ve ebeveynleriyle daha doyurucu iliskiler kurmalar1 igin cesaret
verirler. Acik ve etkili iletisimin oldugu bir aile ortamindan ¢ocuklar olumlu yénde
etkilenirler. Etkili iletisimin kuruldugu ailelerde, aile bireyleri birbirleri ile
duygularini1 paylasir, birbirlerine zaman ayirir, birbirlerine deger verir ve birbirlerini
oldugu gibi kabul ederler. Bireyler birbirlerine duygularini, destekleyici ve sevgi
dolu bir yolla iletirler. Boyle bir ortamda da anne-baba-¢cocuk arasindaki iliski etkili

olur.
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Gordon (1998)’a gore, ¢ocuklarla kurulan iliskilerde bazi iletisim engelleri
vardir. Bunlar; emir vermek, yonlendirmek, uyarmak, goz dagi vermek, ahlak dersi
vermek, Ogiit vermek, coOziim ve Oneri getirmek, Ogretmek, nutuk cekmek,
yargilamak, elestirmek, su¢lamak, ayn diisiincede olmamak, 6vmek, ayni diistincede
olmak, ad takmak, alay etmek, yorumlamak, analiz etmek, tan1 koymak, giiven
vermek, desteklemek, avutmak, duygularin1 paylasmak, soru sormak, sinamak,

sorgulamak, sdziinden donmek, oyalamak, sakaci davranmak, konuyu saptirmaktir.

Belirtilen bu iletisim engelleri kullanildigt zaman, cocuklar kendilerini
degersiz hisseder, savunucu bir iletisime girebilirler. Oysa empatik bir iliski iginde
olmak, cocuklarin duygularim1 anlamak, sen iletileri yerine ben iletileri kullanmak

cocuklarla anne-babalar1 arasinda saglikli iligkilerin kurulmasinda etkili olacaktir.

Ebeveynin duygularimi ifade etme tarzi, cocuklarin baskalarinin duygusal
tepkilerini anlama ve yorumlama becerilerine de katkida bulunabilir. Cocuklarin,
uygun ve etkili sosyal etkilesimi 6grenmeleri, duygularin nasil ifade edildigi ve ne
kadar siirdiigiine iliskin goriisleri belirlemektedir. Bu bilgi, hem sosyal becerileri
hem de kendi kendini diizenlemeyi (self-regulation) desteklemektedir (Kamaraj

2004).

1.2.3.2. Akran Iliskileri

Cocugun gelisimini ve uyumunu etkileyen akran ve arkadaslik iligkilerini
birbirinden ayirmak gerekir. Akran iliskileri tek yonliidiir ve ¢ocugun bir akran
grubuyla iliskisini icerir. Arkadashk ise iki yonliidiir ve ¢cocugun bir ya da birkag
yasitt ile kurdugu duygusal bagi icermektedir. Cocuklar akran ve arkadas
iliskilerinde farkli deneyimler yasarlar. Hicbir arkadasi olmayan bir ¢ocuk akran
grubu tarafindan kabul gorebilir ya da birkac¢ arkadasa sahip bir ¢ocuk higbir akran

grubunun i¢inde saglam bir yer edinemeyebilir.

Sosyal yeterliligin bu iki boyutu arasindaki fark, sosyal beceri egitimi

programlarinin  gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken bir konudur. Birkag
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arkadas1 olan fakat akran gruplan tarafindan kabul edilen cocuklara gore, bircok
arkadas1 olan fakat akran grubu tarafindan kabul edilmeyen cocuklar sosyal beceri

egitim programlarina daha ¢ok gereksinim duyarlar (Cetin ve digerleri 2002).

Hartup (1989)’un akran iliskilerindeki bireysel farklari incelemek iizere
yaptig1 calismalarinda, bazi ¢ocuklarin akranlar1 tarafindan kabul, bazilarinin ret ya
da ihmal edildiklerini gozlemlemistir. Bu sosyal konum (statii) farklar1 diger
arasgtirmacilar tarafindan da vurgulanmis, hatta diisiik kabul géren ¢ocuklar iki gruba
ayrilmistir: ret ve ihmal edilen cocuklar (Asher ve Dodge 1986). Simifta higbir
arkadasi olmayan ve akranlarinin ¢ogu tarafindan kabul gérmeyenler “reddedilen”
cocuklar olarak adlandirilmigtir. “Thmal edilen” ¢ocuklarin da arkadaslar1 yoktur,
fakat akranlar tarafindan kabul gormiiyor da degildirler. Iki grup arasindaki farkli
ozellikler reddedilen ¢ocuklarin, ihmal edilenlerden daha fazla risk altinda olduguna

isaret etmektedir. Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir (Asher ve Dodge 1986) :

v" Reddedilen ¢ocuklar, ihmal edilenlerin aksine akranlarina yonelik
daha saldirgan davranislar sergilerler.

v Reddedilenler yeni bir ortama girdiklerinde akranlari tarafindan daha
fazla kabul edilmeme riski tasirlar. Thmal edilenlerin ise yeni bir
grupta, yeni bir baslangi¢ yapma sans1 daha fazladir.

v' Ihmal edilenlerin ve reddedilenlerin yasadiklar1 sosyal doyumsuzluk
boyutlar1 arasinda fark vardir. Reddedilenler ihmal edilenlerle
karsilastirildiginda,  kendilerini  daha  yalmiz  hissettiklerini
belirtmislerdir.

v Reddedilenler gelecekte daha ciddi uyum gii¢liikleriyle karsilasma

egilimindedirler.

Zamanla arkadaslan tarafindan kabul gérmeyen cocuklarin tutumlariyla ilgili
olarak cevrede farkli olduguna dair fikirler olusur. Aym sekilde kabul gérmeyen
cocuklar bu durumlarina uygun hareket etmeye baslarlar. Boylece kabul gérmeme
durumu kalic1 olmaya baslar (Puhl ve Brownell 2001). Sosyal becerileri zayif olan
cocuklar gerekli becerileri 6grenme firsat ve deneyimlerinden yoksun kalirlar ve bu

cocuklarin akranlarinin farkliliklarla ilgili olumsuz yargilarindan kurtulmalar1 daha
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da zorlagir. Bu cocuklar akranlanyla girdikleri iliskileri uygun sekilde
baslatamadiklan ya da siirdiiremedikleri i¢in kisir bir dongii igcine girer ve giderek
yalmiz kalirlar. Bu nedenlerle, cocuklara gerekli sosyal becerileri kazandirmak igin
onleyici ve gelisimsel diizeyde hizmet veren cesitli egitim programlar1 hazirlama

geregi dogmustur (Oden ve Asher 1977).

Cocuklarin, akran iligkilerinin gelisimini etkileyen faktorlerle ilgili
calismalara iki yonden yaklasilmistir. Birinci olarak, ¢ocugun sosyal beceririnin
gelismesine aracilik eden ebeveyn davramislar iizerinde calisilmistir. Ornegin; okula
gitmeyen c¢ocufu igin akran iliskileri firsati yaratma gibi. Ikinci olarak;
aragtirmalarda, ebeveyn ile cocuklar arasindaki davranis paralellikleri arastirilmistir.
Boyle paralellikler, aile deneyimleri sayesinde sosyal becerileri elde eden ¢ocuklarda
kesfedilmistir. Annelerin, ¢cocuklarina oyundan sonra verdikleri geri bildirim tiirii ile
ilgili talepleri ve c¢ocuklarina ger¢ekte oyuna katilirken soyledikleri sozler
aragtiritlmistir. Popiiler ¢ocuklarin anneleri, reddedilmis ve ihmal edilmis cocuklarin
anneleri ile karsilastirilmistir. Cocuklarin bir gruba giris davranislar ile, annelerin
giris davramis1 arasinda paralellikler bulunmustur. Popiiler cocuklarin annelerinin
destekleri onemli bulunmus, reddedilmis cocuklarin annelerinin destekleri ise orta
diizeyde bulunmustur. Bu sonuglar, akran iligkileri ile ilgili beceri elde etmede; aile
deneyimleri ve ebeveynin sosyal davramiglarim arasindaki iliskileri 6neren, onceki
arastirmalart destekleme egiliminde oldugunu gostermektedir (Russel ve Finnie

1990).

Sosyal konumun yan1 sira, cocuklarin sosyal yeterliligini etkileyen diger bir
onemli etken de ¢cocugun akranlar arasinda yaygin olan namidir (Morison ve Masten
1991°den aktaran; Cetin ve digerleri 2002). Cocuklarin olumlu taninmalarinin
akranlariyla yasadiklar1 olumlu etkilesimler ya da fiziksel c¢ekicilikleri ile ilgili
oldugu ileri siiriilmektedir (Dodge 1983). Bunun yan1 sira karsisindakini anlayabilme
gibi bilissel beceriler olumlu algilarin olusmasinda rol oynamaktadir. Bazen sahip
olduklart nam, ¢ocuklarin sosyal deneyimlerini kisitlar (Oden ve Asher 1977). Cocuk
bir kez olumsuz taminmissa, akranlar1 bu yargilarindan kolaylikla vazgeg¢mezler,

cevrede kendileri ile ilgili onyargilar olusur. Dodge (1983) yaptig1 bir ¢alismada
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saldirgan oyunlara katilsalar bile, popiiler erkeklerin akranlar1 tarafindan olumlu
tepki aldiklarim1 gostermistir. Benzeri gozlemler Morison ve Masten (1991°den
aktaran; Cetin ve digerleri 2002) tarafindan da yapilmistir. Akranlar1 tarafindan
“yalmz (yalhitilmig)” olarak tamimlanan cocuklar ergenlikte daha az kabul

gormektedir.
1.2.3.3. lletisim Becerileri

Sosyal etkilesimin temelinde iletisim yer almaktadir. Sosyal beceriler,
cocuklar icin devam eden akran oyuna girme konusunda basarili elde etmede ¢ok
onemlidir. Kiigiik cocuklar sosyal becerileri oyun aracilifi ile gelistirirler (Black ve
Hazen 1989’dan aktaran; Kamaraj 2004). Ihtiya¢ duyulan dil ve sosyal becerilerin
diizenlenmesi, oyun i¢in Onemlidir. Bu beceriler; alici ve ifade edici dildeki
kelimeleri, rica ve yorumun ciimle i¢inde kullanimini1 ve bozulan iletisimi onarmak
ve tartismanin konusunu siirdiirmek icin kullanilan stratejiler gibi yararli sosyal
becerileri igermektedir. Dil becerileri ve sosyal beceriler akranlar tarafindan kabul
edilme akranlarina cevap verme akranlari tarafindan olusturulmus ve devam eden
oyun semasimma katilma gibi becerileri icermektedir. Cocuklar; oyun temas,
materyalleri olusturma ve tartisarak genel konuyu belirleme ile ilgili adresler icin; dil
becerilerini (aktivite ve oyuncaklar smiflandirma, rica ve yorumlar ile ilgili bir
davranig temeli, oyun semasi i¢in uygun ve spesifik dil kullanimi, rol oynama gibi)
kullanmis olmalidirlar. Ayni1 zamanda, cocuklar akranlar ile oyuna katilimlarini
saglayacak sosyal becerilere ihtiya¢ duyarlar. Her ne kadar, ¢ocuklarin sinirl dil
becerileri ile baslangic asamasindaki oyuna katilmalar1 miimkiinse de, karmagik
diizeydeki oyun ve sosyal etkilesimler icin, hem dil icerigi hem de uygun dil

kullanimi gerekmektedir (Craig ve digerleri 2002).

Erken cocukluk doneminde, sinirli iletisim becerileri, belirlenen davranig
problemlerinin artmasina ve akranlar ile etkilesimde zorluga neden olmaktadir
(Craig ve digerleri 2002). Sosyal iletisim yetersizligine sahip olan kiiciik cocuklar,
akranlar ile etkilesimlerini devam ettirmede siklikla zorluk yasarlar. Erken ¢ocukluk
donemindeki c¢ocuklarin sosyal etkilesim yeterliligi, hem sosyal uyariciy1

baslatabilme hem de sosyal uyaricilara tepki verebilme, sirayla s6z alma, sosyal
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iliskiyi devam ettirme, anlagmazliklan tartisarak ¢ézme ile ilgilidir. Bir bakima,
sinirh sosyal iletisim becerilerinin bir sonucu olarak; akranlar tarafindan reddedilme
ile karsilasan bazi ¢ocuklarin, itaatsizlik ve saldirgan davranislar sergilemelerinde
artis baglar. Erken cocukluk donemindeki sinirli iletisim becerileri, ortaya cikan
davranis problemlerinin artmasina ve akran etkilesimdeki zorluga neden olmaktadir.
Bu donemde verilecek erken destek, altta yatan beceri eksikliklerini hedef almazsa

devam etme eylemini gosterebilmektedir (Craig ve digerleri 2002).

1.24. ERKEN COCUKLUK DONEMINDE SOSYAL BECERI
EKSIKLIiGi

Sosyal beceri problemi, baskalariyla uygun bir bicimde etkilesim icin gerekli
sosyal becerileri edinmeyen veya beceriyi sunmada 6nemli bir adim atma konusunda
basarisiz olan ¢ocuklarmn ozelligidir. Ornedin; bir cocuk akranma nasil iltifat
edecegini bilmeyebilir. Bir ¢ocugun uygun davramig bilgisi veya bu davranigin

gecmis performanslari, sosyal beceri eksikligini ortaya cikartmada kaynak olusturur.

Sosyal becerilerdeki yetersizligin sonuglar1 {lizerinde yapilan arastirmalar,
diisiik sosyal becerilerin ¢ocuklukta yasanan zorluklar ve ileri yaslarda yasanabilecek
uyumsuzluklarla iligkili oldugunu ortaya c¢ikartmistir (Bayer 1996). Akran iliskileri
zayif ve yetersiz olan ¢ocuklar, psikolojik davranigsal ve sosyal alanlarda
yasamlarinin sonraki doneminde rahatsizliklar yasama egilimindedirler. Bunlar
arasinda okul basarisizligi, siddet, psikopatoloji ve suga egilim sayilabilir. Aslinda,
yetersiz sosyal beceri ile yasanan zorluklarin nedensel bir iliski i¢cinde mi oldugu
yoksa bu iki olgunun birlikte mi ortaya ciktigt konusu irdeleyen deneysel bir
arastirma bulgusu yoktur. Ancak, iliskinin dogasi ne olursa olsun, ilgili literatiirden
anlasilan, sosyal becerilerin ve akran iliskilerinin ¢ocuk gelisimi iizerinde oldukca

giiclii etkisinin oldugudur (Parker ve Asher 1987).

Sosyal beceriler ile olumsuz bulgular arasindaki iligskiyi aragtirmak amaciyla
Ladd (1990) az ve cok arkadasi olan yuva ¢ocuklarimi karsilastirmistir. Sonuglar, az
arkadas1 olan ¢ocuklara kiyasla, daha ¢ok arkadasi olan ve bunlan siirdiirebilen yuva

cocuklarinin  okulun birka¢ ayinda okula yonelik daha olumlu tutumlar
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gelistirdiklerini gostermistir. Ayn1 arastirmada, akranlan tarafindan reddedilen
cocuklarin okul hakkinda olumsuz algilama, okulu reddetme ve yil boyunca siiren
akademik basar1 diisiikliigii gibi riskli yasantilara girdikleri ortaya ¢ikmistir. Ergenlik
oncesindeki cocuklarin akran iligkilerini yedi yi1l boyunca izleyen uzun donemli bir
baska calisma ise akranlarina karsi saldirgan olan, reddedilen ¢ocuklarin ergenlikte
suca egilimli olduklari, sinifta kalma ya da okulu birakma gibi sorunlar yasadiklarim

ortaya koymustur (Kupersmidt ve Coie 1990’ dan aktaran; Cetin ve digerleri 2002).

1.2.5. ERKEN COCUKLUK DONEMINDE SOSYAL BECERI
EGIiTiMi

Yetersiz akran iligkilerin ve sosyal beceri eksikliginin yayginligina iliskin
gozlemler, sosyal iliski becerilerini Ogretmek {izere egitim programlarinin
hazirlanmas1 gerektigini dogurmustur. Sosyal beceri egitiminin altinda yatan temel
varsayim, kisilerin uygun sosyal davraniglart géstermeme nedeninin bu becerileri
bilmemeleri oldugudur (Ladd ve Mize 1983). Bu goriise gore, sosyal beceri egitimini
alan kisilere farkli segeneklerin, degisik davranis bigcimlerinin sunulmasi ve bunlarin

sonuclarini gérme firsatinin saglanmasi gerekir.

Sosyal beceri egitiminin kavramsal temeli sosyal Ogrenme kuramina
dayalidir. Kullanilan egitim tekniklerinde de bu kuramsal yaklagim temeli alinir. Bu
yaklagimin dayandigi diisiinceye gore cevreye uyum saglamayi kolaylastiran
tepkilerin pek cogu 6grenilmis davranislardir. Bu davranislar ¢evreyi gozleyerek
edinilir ve cevre tarafindan pekistirildikce stirdiiriiliirler (Matson ve Ollendick

1988’den aktaran Cetin ve digerleri 2002).

Biligsel — davramisc1 teknikleri iceren sosyal beceri egitimi programlari
dogrudan konuya odakli ve daha etkilidir. Biligsel teknikler sorun ¢6zmeyi ve 6z-
denetim egitimini kapsarken; davranis¢i teknikler tartisma, 6rnek olma, canlandirma,

geribildirim ve ev etkinligi gibi yontemleri icerir (Spence 1995).
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Bierman’in (1986’dan aktaran; Cetin ve digerleri 2002) yaptigi literatiir
taramasinda, sosyal beceri egitimlerindeki degisim siireciyle ilgili su ¢ikarimlar 6ne

siiriilmiistiir:

»  Popiiler olmayan cocuklar cevrelerinden olumlu tepkiler almalarin
saglayacak becerilerden yoksundurlar.

»  Bu becerilerin egitimi sonucunda sosyal agidan kabul goren yeni
davranislar kazanirlar.

»  Kazanilan uygun sosyal davraniglar ¢cevreden olumlu tepki aldigindan

akranlar tarafindan kabul edilme firsatin1 saglarlar.

Bierman’in ongordiiklerine sunu eklemekte fayda vardir: Akranlar tarafindan
kabul gormiis olan yeni davramislar giderek daha fazla benimsenir ve kisinin
yasamina yerlesmeye baslar, yani Ogrenilmis davramis kisinin dogal davranig

repertuarina kazandirilmis olur.

1.3. ERKEN COCUKLUK DONEMINDE FARKLILIKLARA
SAYGI KAVRAMI

Bu bolimde erken cocukluk doneminde farkliliklara saygi kavrami
izerinde durulmus olup, farklilik kavramlarinin agiklanmasina ve erken ¢ocukluk

doneminde farklilik kavramlarinin olusma siirecine deginilecektir.
1.3.1. Farkhilik Kavramlar:

Boliim girisinde de aciklandigi iizere bu alt bashk altinda genel terimlere,
farklilk tamimlamalarina ve aciklamalarma yer verilecektir. Oncelikle genel

terimlerden yola ¢ikilacak, sonrasinda farklilik kavramlarina deginilecektir.

Onyarg: (Bias) : Tutum, inan¢ ve duygular sebebiyle kisinin kendini hakli

gdrmesi sonucu bir bagka kisiye adaletsizce davranmak (Derman-Sparks 1989).
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Onyargi Karsiti (Anti-Bias) : Anti — Bias (6nyarg1 karsit1) egitim, pesin
hiikkiimlere, klisilere, onyargiya ve tim sistematik “izm”lere karsi miicadele eden
“aktif/aktivist” bir yaklasimdir. Baski ve zuliim yaratan tiim kisisel ve kurumsal
tavirlara karsi, herkesin aktif olarak miidahale etmesi, miicadele etmesi ve Kkarsi
cikmasinin gerekliligi goriisiine dayanmaktadir. Engel, cinsiyet ve irk ayrimciligin
sirdiiriildiigiic. ve geleneksellesmis yapilarin oldugu toplumlarda ne Onyargisiz
olmaya calisarak ne de bu tiir durumlara gozlemci olmaya calisarak ayrimciliin
Oniine gecilemez. Her bir bireyi onyargi olusuma kars1 korumak i¢in aktif bir sekilde
miidahale etmek gereklidir. Boyle bir miidahaleyi temel alan Anti-Bias (6nyargi
karsit1) yaklasimu ile kisilerin yargilarina ve geleneksel davranislaria etki edilebilir

(Derman-Sparks 1989).

Ayrimcilik (Prejudice): Bilgi, diisiince ya da geleneksel nedenlere bagli olan
onyargili durumlart tutumla, fikirle ya da diisiinceyle siniflandirma durumudur.
Ayrimcilik, herhangi bir insana, gruba ya da cinsiyete gore onyargili davranma

durumu olabilmektedir (Derman-Sparks 1989).

On Ayrimcilik / On Onyargi (Pre-Prejudice) : Cocuklari genel fikirleri ve
duygular1 olusurken, eger yasadiklar aile ve ortamda toplumsal 6nyargilar etkinse,
ilk ayrimcilik fikirlerini gelistirirler. Bu duruma 6n ayrimcilik / 6n 6nyargi (pre-
prejudice) denir. 6n ayrimcilik / 6n Onyargi (pre-prejudice) bazi1 kavramlarin yanlis
anlasilmasiyla da olusabilir. On ayrimcilik / 6n 6nyargi (pre-prejudice) sebebi ile
cocuklarda farkliliklar1 kabul etmeme, farkliliklara karst korku duyma gibi ciddi
davranig problemleri olusabilir (Derman-Sparks 1989).

Kiiltiir (Culture) : Kiiltiir kavrami bir yandan 1rk kavrami ile benzerlikler
gosterirken, bir yandan da farkliliklar gostermektedir. Kiiltiir kavrami bir grup
insanin giinlilk yasantilarindan kiyafetlerine, inanglarina ve geleneklerine kadar
biitiin unsurlart igerir. Fakat kiiltiirel degisiklikler herkesi farkli bicimde
etkilediginden her bir ailenin ortak kiiltiire yonelik farkli degerleri de olabilir (Brown

1998).
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Irkcihik (Racism) : Ten rengi farkli olan insanlara toplum tarafindan
gosterilen adaletsiz tutum, eylem ya da geleneksel uygulamalarin tiimiinii icerir. Bu
durum zaman zaman saygisiz bir sekilde diger insanlarin kiiltiirlerini bertaraf etmek,

kiigiik diisiirmek gibi durumlar1 da kapsamaktadir (Derman-Sparks 1989).

Engelcilik (Handicappism) : Bir kisiye sahip oldugu engel durumu
sebebiyle tutum, eylem ya da geleneksel davramiglara ikinci simif insan gibi

davranmaktir (Derman-Sparks 1989).

Yeteneklilik (Ableism) : “Yetenekli viicutlara” sahip olduklarini diisiinen
insanlar tarafindan gelistirilen bir kavramdir. Bu kavram engelli insanlarin giinliik
yasamda elde edebilecekleri basariy1 kiigiimsemek icin ortaya konulmamstir; fakat
engelli insanlan esit haklardan ve firsatlardan mahrum eden tutumlar ve ilkeler hala
devam etmektedir (Brown 1998). Reiser ve Mason (1990), engelli insanlara karsi
ayrimcilik ve Onyargt durumlarinin genel olarak degistirilemeyecegini, c¢iinkii
olumsuz tutumlarin ve korkunun cok koklii bir gecmise dayandigini hatta bir ¢cok
insanin engelli insanlara kars1 ayrimcilik tutumu ve Onyargisi oldugu halde bunun

farkinda olmadiklarini séylemistir.

Homofobi (Homophobia) : Homoseksiiel erkek ve kadinlarin geleneksel
davramiglar ve ayrimcilik durumlart konusunda gelistirdikleri korkularin tiimiinii

icermektedir (Derman-Sparks 1989).

Renkli insanlar (People of Color) : Yasamlan toplumun genelinden ten
renkleri farklilik gosteren insanlarin biitiiniidiir. Ozellikle Amerika’da biitiin ulusal
ve etnik gruplar, irk¢iligin hedefi haline gelmistir. Amerika dahilindeki bu etnik ve
ulusal gruplar Asyali Amerikalilar, Siyah Amerikalar, Latin ve Porto Rica’li

Amerikalilar ve anavatan1 Amerika olan diger gruplardir (Derman-Sparks 1989).

Cinsiyetcilik (Sexism) : Cinsiyet ve cinsel tercihlerinden dolay1 bir takim
insanlara toplum tarafindan gosterilen adaletsiz tutum, eylem ya da geleneksel

uygulamalarin tiimiinii igerir (Derman-Sparks 1989).
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Kliselesmis Tek Tip Ornek, Stereotipik Davramslar (Stereotype) : Bir
grup, 1tk veya cinsel tercihi farkli olan insanlara kars1 genellikle kiiciik diisiiriicii
anlamlar iceren ¢ok genellestirilmis, geleneksel hale getirilmis davranislar biitiiniidiir

(Derman-Sparks 1989).

Beyazlar (Whites) : Avrupa’daki biitiin farkli ulusal ve etnik gruplarin
kokeni olarak kendilerini goren ve ekonomik, politik ve Kkiiltiirel durumlara grup

olarak miidahale etmek isteyen gruba verilen genel isimdir (Derman-Sparks 1989).

Yolcular (Travellers) : Travellers (go¢menler) kavramini genellikle
Ketlikler ve Cingeneler olusturmaktadir. Bu kisiler bir yerde yerlesik bir yasam
siirmek yerine, siirekli seyahat ederek farkli yerlerde farkli yasam kosullar1 altinda
yasamay1 secerler. Genellikle biiyiik aileler seklinde cadirlarda yasamayi
secmelerindeki ana sebep, kiiltiirlerine sahip ¢ikma istegidir (Brown 1998). Bu
insanlarin aile i¢i iletisimleri ve kendilerini egitmek adina gelistirdikleri sistemler
oldukca kuvvetlidir. Fakat hemen hemen var olduklarindan bu yana toplumsal

ayrimcilik ile kars1 karsiya kalmaktadirlar (Foster 1992).

1.3.2. Erken Cocukluk Doneminde Farkhilik Kavramlarmim Olusumu

Erken cocukluk doénemindeki c¢ocuklarla Onyargi, ayrimcilik ve insanlari
farkli kilan ozelliklerin konusulmaya baslanmasina karar verildiginde, iizerinde
durulmasi gereken en onemli nokta cocuklarin bulunduklart yas grubudur. Yas grubu
dikkatte alinmadan verilecek “Farkliliklara Saygi” egitimi c¢ocuklara istenilen
nitelikleri kazandiramayacagi gibi, bazi kavramlarin cocuklar tarafindan yanlig

anlagilmasina ve farkliliklara kars1 olumsuz tutumlar gelistirmelerine sebep olabilir.

Erken c¢ocukluk yillart boyunca, cocuklar fiziksel goriiniim ve kimlik
kavramlar ile ilgili bilgileri 6grenmeye baglarlar. Yeni dogmus bebekler bile kendi
seslerinden ve onlara bakan kisinin tutum ve davramiglarindan etkilenirler ve

deneyimlerini bu etkilere gore temellendirirler. Carnegie Corporation tarafindan
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1994 yilinda yayimnlanan bir aragtirmada, yasamin ilk iki yilimin ozellikle ilk

onyargilarin olugmasi agisindan biiyiik 6nem tasidigi belirtilmistir.

Cocuklar heniiz 3 - 4 aylikken kendilerini baskalarindan ayirmaya baglarlar.
Karsisindakilerinin mimiklerini ve diger yiiz ifadelerini taklit etmeye calisirlar ve
baskalarinin hislerine karsi duyarhh hale gelmeye baslarlar. Baskalariyla empati

kurmaya caligmalar1 yine bu doneme denk gelir.

12 aylik (1 yas) olduklar1 zaman ailelerinden farkli bir zihinsel diinyalar
oldugunu fakat baz1 ortak diisiinceleri olabilecegini fark etmeye baslarlar. Cinsiyete,
ten rengine, sa¢ dokusuna, goriilebilir fiziksel engel durumlarmma ve dil
farkliliklarindaki farkliliklar1 fark etmeye ve bu farkliliklarin sebeplerini merak

etmeye baslarlar.

18 aylik (1,5 yas) olduklart1 zaman hayal diinyalar1 daha etkin hale gelir.
Diger kisilerin goziinde basli basina “bir” insan olduklarin1 yine bu dénemde fark

ederler (KEDV 2006).

2 yasma gelen bir ¢ocuk acgik bir sekilde cinsiyetlerin farkina varmis olur.
Buna bagh olarak ¢ocuklar insanlarin ten renklerini, sa¢ renklerini ve tiplerini, goz
renklerini ve bicimlerini ve diger biitiin fiziksel oOzelliklerin gosterdikleri
farkliliklarin nedenlerini merak etmeye baslarlar. Engel durumunun farkina varma
genellikle daha ileri yaslarda gerceklesir fakat 2 yas donemindeki bazi c¢ocuklar
(6zellikle aile tiyeleri igerisinde engelli kisiler varsa) bu durumun daha ¢abuk farkina
varmaya bagslarlar. Genellikle 2 — 3 yas arasinda ¢ocuklar cinsiyete ait davraniglara
ve tutumlara yonelik kiiltiirel durumu anlamaya ve bu duruma yonelik davranmaya
baslarlar. Erkek cocuklarin araba ve kamyonlarla oynamayi, kiz cocuklarin ise
bebeklerle oynamay1 tercih etmesi bu duruma oOrnek olarak verilebilir. Yine bu
yaslarda etnik farkliliklara yonelik olarak dikkat gelismeye baglar, bu dikkat
gelisiminin sebebi farkli etnik kokene sahip cocuklarin yedikleri yemekler, farkli

bayramlar1 kutlamalar1 vb. dir. Farkliliklar1 genel anlamda fark etmeye basladiklari
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donem olan 2 — 3 yas donemi “On-ayrimcilik (pre-prejudice)” donemi olarak

adlandirilabilinir (Hall 1999).

3 — 4 yas donemine gelen cocuklar, farkliliklar gozlemleme isini biiyiitiirler
ve bu farkliliklar1 kendilerine agiklayacak kaynaklar1 aramaya bagslarlar.
Kendilerinin ve diger insanlarin goriiniisii ile ilgili bilyiik bir farkindalik gosterirler.
Kendi ten, gbz ve sac renkleri ile ilgili sorular sormaya (“Her zaman bu renkte mi
olacagim yoksa bilyiiyiince rengim de degisecek mi?”, “Nicin en yakin arkadagimla
benim ten renklerimiz birbirinden farkl1?”, “Nigin babamin sag¢lar1 kahverengi, benim
ki siyah?” vb.) ve ni¢in baz1 insanlarin ten, géz ya da sa¢ rengi ve seklinden dolay1

cesitli isimler aldiklarin1 anlamaya ¢alismaya baglarlar (Hall 1999).

5 yasma gelindiginde cocuklar kendi 6z kiiltiirel kimlikleri ile kiiltiirel
gecmislerini ve buna bagl olarak etnik kimlikleri anlamaya baglarlar. Bu donemde
cocuklar her bir kiiltiiriin ve etnik grubun arasinda farkliliklar oldugunu ve her
grubun da kendi iginde benzerlikler gosterdigini anlamaya baslarlar. Bu donem
cocuklara farkliliklar ile ilgili olarak (ten, sa¢ ve goz sekli ve rengi vb.) bilimsel
aciklamalarinda yapilabilecegi donemlerin baslangicidir. Bilimsel agiklamalardan ve
bu durumlar1 deneyimlemelerinden sonra belirlenmis farklilik kategorilerini kabul

ederler ve kendileri ile ilgili arastirmalar yapmaya baglamak isterler (Hall 1999).

Yine bu yas grubundaki c¢ocuklar etraflarindaki kadin ve erkeklerin
davraniglar1 hakkinda kesin bilgi sahibi olmaya baglarlar. Williams ve Best (1990)
kadinlar i¢cin en acik stereotipik davramiglarin zayiflik, nezaket ve minnettarlik
oldugunu; agresiflige ve zalimlige kars1 erkeklere gore daha bagislayici olduklarini
ortaya koymuslardir. 20 yy.da yapilan neredeyse biitiin arastirmalarda bu tespitin
dogrulugu ortaya ¢cikmistir. Bu yas grubundaki kiz cocuklarin annelerinden olaylara
duygusal yaklasma becerisini 6grenmeye c¢alisirken; erkek cocuklarin babalarindan

olaylara mantikli yaklagma becerisini 6grenmeye ¢alistig1 ortaya ¢ikmistir.

6 — 8 yaslan arasindaki ¢ocuklar farkli kiiltiirel gegmisleri olan etnik gruplar

anlamaya devam ettikleri gibi, bu durumdan kaynaklanan ozellikleri
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degistirilemeyecegini de anlamaya baglarlar. Tarihi, yerel olaylar1 anlamaya
baslamalar1 ile beraber irka, inamisa ve kiiltiirel gruplara karsi ayrimcilik yanlisi
davraniglan fark etmeleri giiclenir. Bu donemde cocuklari en ¢ok etkileyen durum
cevrelerinde ne gordiikleridir. Birlikte yasadiklar1 ailelerinin, c¢evrelerindeki
akranlarinin ve medyanin etkisi ¢ocuklarin farkliliklara karst ne tiir tutum
gelistirecekleri yoniinde etkisi oldukga biiyiik etkiye sahiptir. Onemli olan diger bir
nokta da Kkiiltiirel 6z saygmnin bu yas araliginda baslamasidir. Ailelerin bu
donemlerde yapmalar1 gereken en Onemli sey c¢ocuklara kendi kiiltiirlerini
tanitmaktir. Cocuk kendi kiiltiiriine saygi duymayi ve yiiceltmeyi 6grenirken, diger
kiiltiirlere de hak ettikleri saygiy1 gostermeyi 6grenmelidir (Stern, 2000). Troyna ve
Hatcher (1992) cocuklarin nasil sosyallestiklerini ve bos bir tahta olarak yeni seyler
o0grenmek i¢in etraflarini nasil incelediklerini acikladiklart calismalarinda, ¢ocuklarin
kendi diinyalarim1 kendi istedikleri fikir ve hislerle doldurduklarina inandiklarini
belirtmislerdir. Cocuklarin ailelerinde farkliliklara karsi dnyargili insanlar olsa bile,
okullarinda farkliliklara yonelik 6nyargili bir tutum sergilenmiyorsa ¢ocuklar hangi

tip davranisi sececeklerine kendileri karar verirler.

Kisaca ozetlenecek olursa cocuklar;

> Bir yasinda farkliliklar fark etmeye baslarlar.

> Iki yasinda farkliliklar hakkinda konusmaya ve farkliliklarla ilgili
sorular sormaya baglarlar.

> Uc yasma geldiklerinde, 6n-6nyargilar olusturmaya ve eger insanlarin
baz1 6zelliklerinden rahatsizlik duyuyorlarsa bunu belli etmeye baglarlar.

> Dort yasinda insanlarin farkliliklar1 hakkinda daha detayli diisiinmeye
caba gosterirler ve kendi diisiincelerinden yola c¢ikarak bu farkliliklara
yonelik kavramsal bilgi olusturmaya baslarlar.

> Bes yasinda zihinlerinde oldukg¢a fazla soru vardir: kendilerine ait
ozelliklerin farkindadirlar ve hangi 6zelliklerinin kalici, hangi 6zelliklerinin
gecici oldugunu merak ederler ve bunu arastirmaya baslarlar.

> Alt1 yagina geldiklerinde farkliliklarin sebeplerini daha iyi anlarlar ve

bu durumun degismez oldugunu kabullenirler.
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> Yedi ve sekiz yasinda kendi kiiltiirlerinin tamamen farkina varmaya

baslarlar ve kendilerine ve kiiltiirlerine yonelik 6z saygi gelistirirler.

Erken c¢ocukluk doneminde cocuklar, catisma, kizginlik ve diger nahos
hislerle yaratici ve siddetten arinmis yollarla basa ¢ikmak yerine farkliliklara
hosgoriisiizlik gostermenin kabul edilebilir bir tepki oldugunu 6grenmeye daha
yatkindirlar. Dolayisiyla baglangigctaki olumsuz duygularini asmalarma yardim
edilmedigi takdirde uzun vadede kirilmasi giic Onyargilara doniisebilecek yanlig
kavramalar, rahatsizliklar, korkular yasarlar ve farkliliklar1 reddeden tutumlar
gelistirirler. Cocuklarm egitim ve gelisiminden sorumlu yetiskinlerin tasidigi
onyargilarin dayanikliligi da goz oniine alinirsa erken gelisim doneminde edinilen bu

tutumlarin ileride ¢oziimlenmesi gii¢ ¢atismalara yol agabilecegi aciktir.

Erken ¢ocukluk doneminde farkliliklara saygi gelisimine yonelik ¢alismalarin
yapilmasi planlandigi zaman, ¢ocuklarin bu dénemlerde sahip olduklar1 6zellikler
tekrar tekrar gozden gecirilmelidir. Yapilacak bu incelemeler sonucunda cocuklara

kazandirilabilecek 3 ana baslik ve alt maddeleri ortaya ¢ikacaktir. Bunlar:

1.0lumlu Oz-Benlik / Oz Sayg1 Kavrami Kazandirma
— Olumlu 6z-benlik gelistirmesini ve kendini anlamasini saglamak
— Duygularm ve hislerini etkileyebilmek
— Digerlerine yardim etme duygusunu yasatmak
— Bagsarmanin gururu yasamasini saglamak
— Aile baglarim1 anlamasini saglamak
— Yeni deneyimler kazanmasini saglanmak
— Isbirlikli caligmanin énemini anlamasini saglamak
— Bir grubun iiyesi gibi hissetmesini saglamak
— Degisikliklere uyum saglayabilmesini saglamak

— Empati kurabilmesini saglamak
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2. Iki Tarafli Bakma/ Empati Gelisimi
— Diger kiiltiirlere, irklara ve inanglara iki tarafli bakabilmesini
saglamak
— Kendine ait 6z degerleri oldugu gibi, digerlerinin de kendilerine ait
0z degerleri oldugunu anlamasini saglamak
— Kisinin cinsiyete ve buna bagli yeteneklerine her zaman saygil
olmasi gerektigini anlamasini saglamak

— Agik zihin kullanarak diisiinmeyi 6grenmesini saglamak

3. Aktif Gozlem Yaparak ve Dinleyerek Benzerlik ve Farkliliklart Anlama
— Benzerlik ve farkliliklar1 tanimlayabilmesini saglamak
— Digerlerini dinleme aliskanlig1 kazanmasini saglamak
— Adaleti ve adaletsiz davraniglan ayirt edebilmesini saglamak
— Problem ¢6zme becerisini gelistirmesini saglamak
— Olumlu yapic1 tutumlar gelistirmesini saglamak
— Farkliliklara ilgili diisiinmek ve olumlu sonuglar c¢ikarmasini
saglamak
— Hosuna giden ve gitmeyen durumlar arasinda secimler
yapabilmesini saglamak
—Farkliliklar1  olan insanlarn1 takma isimle cagirmaktan ve
kizdirmaktan kaginmak gerektigini anlamasin saglamak
— Stereotipik diisiincelerin her zaman dogruyu gostermedigini
anlamasini saglamak
— Farkliliklar1 olan insanlara karst davraniglara karst koyma giicii

oldugunu anlamasin saglamak (Sparks 1989).

Yukandaki maddeler Ozetlenecek olursa; farkliliklara saygi egitiminin

asamalar1 ve amaclar su sekilde siralanabilir:

Cocuklarin;
1. Olumlu kimlik kavrami ve 6z deger gelistirmelerini saglamak

2. Farkli insanlarla etkilesime girmesini ve empati kurmasini saglamak



41

3. Onyargilar1 ve farkliliklar1 teshis etmek, bu konularda elestirel diisiinmesini
saglamak
4. Onyarg1 ve farkliliklarla yonelik olumsuz tutumlar karsisinda kendini ve

baskalarin1 savunmasini saglamak

Cocuklar on-6nyargilarim gelistirebilecekleri donemlerden itibaren etkili bir
egitim alirlarsa erken ¢ocuk donemi sonuna geldiklerinde 6zerk ve ayri bir birey
olduklarini, kendilerinin ve diger insanlarin birbirinden farkli bireysel psikolojik
karakterleri oldugunu, cinsel, irksal ve fiziksel yeterlilige ait durumlarin cesitlilik
gosterebilir oldugunu, bir aileye ait oldugunu (kiiltiirel kimligin temelleri, dil ve
tutumlar), ailesiyle beraber daha biiyiik bir gruba ait oldugunu (etnik ve Kkiiltiirel
sinif) ve tiim ailesiyle beraber sosyal bir ag olarak toplumda yer aldigim toplumun

sehirde, sehrinde iilkede var oldugunu anlayacaktir (Hall 1999).

1.4. FARKLILIKLARA SAYGI PROGRAM MODELININ DOGUSU

Cocuklarla farkliliklara saygi yaklasimin kullanimi, Abraham Maslow
tarafindan olusturulan Hiyerarsik ihtiyaclar Catis1 ile desteklenmektedir. Maslow’un
teorisi, insanlarin belirli kategorilerdeki ihtiyaglarini karsilamalariyla, kendi i¢lerinde
bir hiyerarsi olusturan daha 'iist ihtiyaclar't tatmin etme arayigina girdiklerini ve
bireyin kisilik gelisiminin, o an icin basat olan ihtiya¢ kategorisinin niteligi
tarafindan belirlendigini s6z konusu etmektedir. Maslow'un kisilik kategorileri kendi
aralarinda bir dizilim olustururlar ve her ihtiya¢ kategorisine bir kisilik gelisme
diizeyi karsilik gelir. Birey, bir kategorideki ihtiyaclarn tam olarak gideremeden bir
ist diizeydeki ihtiyac kategorisine, dolayisiyla kisilik gelisme diizeyine gecemez
(Prince ve Howard 2002).

Maslow, gereksinimleri su sekilde kategorize etmektedir. 1. Fizyolojik
Gereksinimler (Yiyecek, su, oksijen, uyku, cinsellik) 2. Giivenlik Gereksinimi
(Kendini giiven ve emniyet i¢inde, tehlikelerden uzak hissetmek) 3. Ait Olma ve

Sevgi Gereksinimi (Baskalaryla iliski kurma, kabul edilme ve bir yere ait olma) 4.
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Sayginlik/Takdir Edilme Gereksinimi (Basariya ulasma, yeterli olma, baskalarinca
benimsenme, taninma) 5. Bilissel Gereksinimi (Bilme, anlama ve Kkesfetme) 6.
Estetik Gereksinimi (Simetri, diizen ve giizellik) 7. Kendini Gergeklestirme

Gereksinimi (Gercek potansiyelin ortaya ¢ikmasi) (Selcuk 2004).

Goriildiigii iizere Maslow’un hiyerarsik modelinin sonuglari, fizyolojik
saghign, giivenligin ve diiriistliigiin gerekliligini ortaya ¢ikarir. Insancil eksende
Farkliliklara Saygi Programu ile paralel olan noktalar;

- Farkli yollarla karsilanabilen insanin temel fizyolojik ihtiyaglari ve

fizyolojik giivenligi

- Bireysel 6z kimligin olusumu ve aile giivenligiyle gelistirilen saygi

—Insanlarm benzerlik ve farkliliklari oldugunu bilmek ve bu farkindalikla

bilytime seklinde siralanabilir.

Oz kimligi olusturmaya yonelik bu paralel noktalar bir¢ok ibreye sahiptir,
yaraticilik degerleri, kendini ve digerlerini kabul etme, digerleriyle arkadaslik kurma
cocuklart mutlu edecektir ve seving duymalarim saglayacaktir. Bunlarin 6tesinde her

bir ¢ocugun tek ve essiz oldugunu anlamalarinmi da saglayacaktir (Hall 1999)

Farkliliklara Saygi programinin temelleri Amerika’da yapilan caligmalarla
atilmustir. Ik olarak Amerika’da 1980’li yillarda Multicultural Education (Cok
Kiiltiirli Egitim) yaklasimi gelistirilmistir. Patt Ramsey Cok Kiiltiirlii Egitim’i,
“Teaching and Learning in a Diverse World — Multiculturel Education for Young
Children (1987)” isimli kitabinda tanitmistir (Levy 1996). Ramsey (1987)’e gore bu

yaklagimin ana perspektifleri soyle 6zetlenebilir:

1. Cok Kiiltiirlii Egitim insan kiiltiiriiniin farkliliklarina dayali olan birgok
boyut ile ¢evrelenmistir. Bu boyuta 1rk, meslek, sosyal-ekonomik statii, yas,
cinsiyet, cinsel tercih ve cesitli fiziksel ozellikleri ve ihtiyaclar1 da dahil
olmaktadir.

2. Aym yerlerde yasayan biitiin ¢cocuklar1 kapsar.
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3. Uygulandig: iilkede yasayan biitiin insanlarin tutumlart ve inanglarindan
hareket ederek, diinya iizerindeki biitiin insanlarin tutum ve inanglarina dogru

yol alir.

Bu perspektifin smif i¢ci uygulamalara donistiiriilmesindeki ana amag,
cocugun yasadigi toplumdaki kiiltiirel degerleri ve genel tutumlar1 objektif olarak
ayrimcilik yanlisi davranislardan arindirilarak 6grenmesini saglamaktir. Bir grupta
cok az bir ayrimcilik davranist olsa bile, Cok Kiiltiirlii Egitim cocuklarin 6zellikle
erken cocukluk doneminde birbirinden farkli ve bir¢ok kiiltiirel uygulamalar ile kargs1

karsiya kaldigini ortaya koyar (Ramsey 1987).

Cok Kiiltiirli Egitim sonrasinda 1989 yilinda Amerika’da ilk defa Cocuk
Gelisimi Uzmani ve egitimci Louise Derman-Sparks tarafindan 6nyargi ve ayrimcilik
temalarm temeline alan Anti-Bias Curriculum (Onyargi Karsiti Miifredat)
gelistirilmis ve ABC Task Force ile isbirligi yapilarak gelistirilen bu calisma kitap
haline getirilip basilmistir. Derman Sparks mesleki yasami boyunca cesitliligin
bircok yiizii ve sosyal adalet konularinda calisarak bu alanda uzmanlagmstir.
Yayinlanan bu ilk kitapta anti-bias programinin dnemi, anti-bias programi uygulanan
bir sinifta ¢evre diizenlemesi, irksal farklilik ve benzerlikler, engelli olma, cinsel
kimlik, kiiltirel farklilik ve benzerlikler, ayrimcilik davranislarina kars1 miicadele,
kii¢iik cocuklarla aktif bir sekilde ¢alisma, ailelerle ¢alisma ve kendi kendini egitme
bashklar1 altnda program agiklanmistir. Kitapta dogrudan etkinlik Ornekleri
verilmemis olup, konu ile ilgili kisilere nasil etkinlikler gelistirebilecekleri
konusunda genel fikirler verilmeye calisilmis ve rehberlik yapilmasi hedeflenmistir.
Temel amag, cocuklarin ayrimcilik fikirlerinden uzak olumlu 6z kavramlar
gelistirmelerine yardimci olmaktir. Bu amaca baghh kalarak miifredatin temel
noktasini farkliliklarin iyi, ayrimeilik yanhist fikir ve davraniglarin iyi olmadigi ve
farkliliklara saygi ile farkliliklara karsi adaletsiz bir tutum arasina kalin bir ¢izgi

cekilmesi diistincesi olusturmaktadir (Levy 1996).

Farkliliklara Saygi konusunda ilk ve temel olusturacak calismalari yapan

Ramsey ve Sparks birlikte bircok proje gelistirmislerdir. Bu projelerin sonunda ortak
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vardiklar1 kani, Anti — Bias programinin Cok Kiiltiirlii programin bir sonucu olarak
ortaya ciktigr ve Ogretmenler i¢in Onyargilarin1 ve ayrimcilik diisiincelerini tekrar
gozden gecirmelerine yardimci olabilecek bir firsat ve Ogretmenlerin cocuklar
onyargi ve ayrimcilik diisiincelerinden koruyarak egitmelerine, farkliliklarin iyi
oldugu diisiincesini kazandiracak sekilde yaklasmalari icin rehberlik yapabilecek bir

program oldugu sonucuna varmislardir (Levy 1996).

Glintimiizde farkliliklara saygi kavramini temele alan program uygulamalari,
ozellikle Amerika’da halen etkili bir sekilde erken cocukluk egitim kurumlarinda ve

ilkdgretim diizeyindeki egitim kurumlarinda devam etmektedir.

Ulkemizde, 10.08.2006 tarihinde 336 say1 ile Milli Egitim Bakanlhigi Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi'nca kabul edilerek yiiriirliige giren Yeni Okul Oncesi
Egitim Programi (36 — 72 aylik Cocuklar i¢in)’'nda yapilan degisiklikler arasinda
farkliliklara saygi kavrami da yer almaktadir. Programda farkliliklara saygi
kavramia “Okul Oncesi Egitimde Sorumluluk, Cevre Duyarlihig ve Farkliliklara
Saygir Egitimi” bashig altinda yer verilmistir. Ogretmenlere rehber niteliginde
hazirlanan 6rnek etkinlikler kitap¢iginda da, farkliliklara saygi kavrami ile ilgili 5
adet etkinlik Ornegine yer verilmistir. Bu etkinliklerin dort tanesi sosyal duygusal
gelisim alanma ve bir tanesi de biligsel gelisim alanina yoneliktir. Etkinliklerin
ikisinde “empati gelistirme”, digerlerinde ‘“ten ve wrk”, “kiiltiir” ve goriiniis”

kavramlarina yer verilmistir.
1.4.1 Farkhliklara Sayg1 Program Modelinin icerigi

Bu boliimde Farkliliklara Saygi program modeli ile cocuklara kazandirilmasi
gereken anahtar niteligindeki gelisimsel amaclarin icerigi verilmektedir. Bu icerik
dogrultusunda hazirlanacak bir program ile cocuklara giiclii 6z benlik duygusu,

benzerlik ve farkliliklara saygi, isbirligi yetenegi ve empati kazandirilmis olacaktir.

Asagida her bir kazanima yonelik aciklamalar sunulmugtur.
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Giiclii Oz-Kimlik Gelisimi ve En Iyi Olma (Well - Being) idrak::
Cocuklarin duygusal acidan kendilerini iyi hissetmeleri ve giiven duygusunu
yasamalari, kendi baslattiklart ve kendilerinin yonettikleri  girisimlerinin
desteklenmesi ve en iyi sekilde karsilanmasiyla gergeklesir. Eger bu durum
saglanirsa ¢ocuklar kendi degerlerinin oldugunu ve saygi gordiiklerini diisiinerek,
toplum tarafindan kabul gordiiklerine dair geri doniit alacaklardir. Eger cocuklar
nasil goriindiikleri (irk, goriiniis), nasil davrandiklar1 (cinsiyet, kiiltiir) ve
yeteneklerini nasil gosterdikleri (yetenek, yas) ile ilgili olarak olumsuz doniitler
alirlarsa, kendileri veya herhangi birisi hakkinda olumlu diisiinmek onlar igin

oldukca zor olacaktir.

Birini ve Digerini Anlamak: Cocuklar, aile baginda bireysel benzerlik ve
farkliliklari, etnik-irksal durumlan, goriintisleri, dili, yetenekleri ve hayat
deneyimlerindeki benzerlik ve farkliliklar1 goriirlerse kendilerini ve digerlerini kabul

etmeyi 0grenmeleri daha kolay olacaktir.

Isbirligi ve Catisma Coziimleri: Sosyal yeteneklerden olan isbirlikli ¢alisma
ve catisma c¢ozme yetenekleri genellikle farkliliklarin kabul edilmesi tesvik
edildiginde ortaya cikacaktir. Boylece eski tip Onyargili ve ayrimcilik iceren
davraniglar degismeye baslayacak, smif icinde bu sosyal yeteneklerin kullanimi

artacaktir.

Empati Kurabilme ve Digerlerinin Dogrularim Anlama: Cocuklar,
farkliliklar olan kisilerin nasil hissettiklerini anlarlar ve onyargili hareketlere karsi
direnis gOstermeye baglayarak bu durumu kendi davramislarina da yansitirlar.
Arastirmalar sunu gostermektedir: Empati kapasitesi yas ilerledikce daha cok
artmaktadir fakat empatinin gelisebilmesi i¢in ¢ocuklara uygun ortam saglanmalidir.
Kiigiik bebekler digerlerine kars1 tepkilerini aglayarak gosterirler. Kendilerinin de bir
birey oldugunu anlamaya baslayan bebekler ayrimcilik karsisinda daha aktif
davranislar sergilerler. Daha biiyiik ¢ocuklar duygularint daha iyi anlarlar ve bir seyi
kabul etmek icin onun olumlu yonlerini ararlar. Empatinin daha yiiksek seviyeleri

icin kapasite egomerkezciligin durumuna bagli olur, ¢iinkii ¢ocugun diisiinme
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siirecleri farklilagir ve diisiinerek hareket etmeye baslar. Bu asamayla beraber
cocuklar iiziicii durumlarin (yoksulluk, aile problemleri, adaletsizlik vb.) dis cevresel

sartlardan kaynaklandigini anlarlar (Hall 1999).
1.4.2. Farklihklara Saygi Programim Uygulamada Onemli Noktalar

Cocuklarin kisa siirede insanlar1 anlama yetenegini gelistirdikleri ve 6zellikle
cevrelerindeki insanlarin gecmiste ya da su andaki eylemlerini, inanglarini,
ihtiyaclarimi ve isteklerini anladiklar1 bilinen bir gercektir. Cocuklarin insanlari
anlayabilmek i¢in kullandiklar1 c¢ok c¢esitli yollar vardir. Cocuklari dinlemek,
anlamak ve ailedeki genel ve farkli 6zellikleri tartismak gerekir. Bilin¢li bir sekilde
Farkliliklara Saygi yaklagimi izlenirse ¢ocuklarin farkindaliklar artar, farkliliklart
daha cabuk kabul ederler. Cesitlilik diinyadan ayr tutulamayacag icin, bu yaklasima

0zen gosterilmelisi oldukca dnemlidir.

“Farkliliklara Saygi” programi kiiltiirel degerlerin biitiinii ile normal
programin kaynastirilmig bir yaklasimi icerir. Bu tiir bir program ile ¢ocuklarin
ozellikle sosyal gelisimine dogrudan etki eden Onyargilarla, kliselesmis bilgilerle
miicadele edilebilir. Temeli, cocuklarin tiim gelisim alanlarina 6zellikle kendi kimlik
olusumlarina ve kendileri ve diger insanlar hakkinda gelistirecekleri tutumlara
dayalidir. Amag sadece farklh kiiltiirel ge¢mislere ve iwrklara yonelik bir program
hazirlamak degil, bu iki unsurla beraber cinsiyet, dil, din, cinsel tercih, fiziksel ve
zihinsel engel ile simif farkliliklarina da dayanmaktadir. Ancak bu tip bir programin
gelistirilmesi ile c¢ocuklarin gelisimin doneminde olusabilecek Onyargilara,
stereotipik bilgilere ve ayrimcilik tutumlarina etki edilebilir (Swadener ve Miller

1993).

Farkliliklara Saygi programi uzun vadede cocuklara adalet, toplumsal kabul
degerleri ve sosyal yargi arasinda baglanti kurma yetenegini de kazandirmaktadir.
Cocuklar farkliliklart olumlu bir tavirla izleyebilir ve “Digerleri (farkliliklarindan
dolay1 haksizliga ugrayanlar ve mahrum birakilan kisiler)’nin daha iyi olmalar1 ve

daha iyi hissetmeleri i¢in neler yapilabilecegi konusunda fikirler iiretmeye baslarlar
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ve bu durum yetigkinliklerinde de devam eder. Boylece kisa donem yaklagimi uzun
donem amaci haline gelir. Farkliliklara Saygi programinin degerlerinden olan
bireysel hak ve adalet kavramlarindan yola cikarak verilecek bir egitim toplumsal
hak ve adaleti de pesinden getirir ve bdylece diinya daha yasanilir bir hale gelir (Hall
1999).

1.4.2.1 Egitimcilerin Rolii

Sparks (1989) egitimcilere rehber niteliginde dort ana hedef sunmustur:

Birinci Hedef: Asagidaki sorularmn egitici tarafindan yanitlanarak kendisini
daha iyi tanimasini saglamaktir:
- Kendi pedagojik anlayisim, pedagojik hedeflerim ve davranis
tarzim, kiiltiirel kokenimden nasil etkileniyor?
- “Ben kimim?” sorusunu nasil algilamaktayim? Kendimi hangi
toplumsal gruba ait saniyorum ve gurubun diger iiyeleri hakkinda

neler hissediyorum?

Ikinci Hedef: Her ailenin toplumsal kokenini dikkate alarak bu kiiltiiriin
cocuk yetistirme anlayisim ve diger insanlarla iletisim bicimini nasil etkiledigini
anlamasi gerekmektedir. Ailelerin ¢ocuk i¢in dogru ve uygun buldugu yontemlerle
egiticinin kendi pedagojik anlayisi arasindaki farkliliklar arasinda gerekli uzlagma

ancak bu sekilde saglanabilir.

Uciincii Hedef: Egitimci kendi icindeki ve bulundugu ortamdaki her tiirlii

ayrimcilik ve stereotipik diisiincelere karsi elestirici becerisi kazanmalidir.

Dordiincii Hedef: Egitimci egitimde Onyargilarla ilgili olarak diger kisilere

sorular sormay1 ve onlarla tartismayi bilmelidir (Sparks 1989).

Bu pedagojik hedeflerin, egitimcilerin kendi kendini degerlendirme siirecinde

ve egitim grubunun degerlendirme toplantilarinda 6lg¢iit olarak kullanilmasiyla, erken



48

cocukluk egitim kurumunun farkliliklara saygili niteligi kazanmasinda onemli bir

asama gerceklesmis olacaktir.

Bu siiregte egiticiler; bir cocugun bireysel 6zelliklerine ve farkliliklarina nasil
baktiklarinin, kendi kiiltiirel kdkenlerinin, su anda ait olduklar1 sosyal grubun ve ona
dair toplumdaki hakim goriisiin, c¢ocuklar icin hangi yasam kosullarim1 uygun
gordiiklerinin, hangi sosyal konumun kendi diisiinmelerini ve algilamalarim
sekillendirdiginin ve bir ailenin nasil olmasi gerektigine dair imgelerini
etkileyebilecek onyargilarinin ve ayrimci fikirlerinin farkinda olmals; aile kiiltiirleri
ve gercekliklerindeki cesitlilikte var olan zenginligi taniyabilmeli ve bu zenginlige

odaklanmalidir (KEDV 2006).

Egitimcilerin ¢cocuklara verecekleri 6rnekleri de iyi secmeleri gerekmektedir.
Bugiin ayrimecilik yanlisi olan yetiskinlerin bir ¢ogu, ¢ocukluk doneminde bu tiir
ornekleri gormeleri saglanmadigi i¢in bu tiir davraniglarda bulunmaktadirlar:

- Beyaz bir kadin olan Florence Nightingale ve siyah bir kadin olan Mary
Seacole Kirim Savasi’nda yarali askerlere birlikte calisarak yardim
etmislerdir.

- Amerika’da siyah bir kole olan Harriet Tumban ilk “yer alt1 tiineli”’ni insa
ederek 300 kolenin Kanada’ya ulagmasim saglamistir.

- Trafik 1siklarini bulan Garret Morgan’da siyah bir kisidir.

- Siyah bir doktor olan Charles Drew kanin nasil depolandigimi bularak,
basaril1 bir kalp ameliyat1 yapan ilk kisidir.

- “Ingiliz” oyunu olarak bilinen bir ¢cok oyun ashinda Hindistan oyunudur

(Brown 1998).

Boylelikle egitimciler ¢ocuklarin ayrimcilik durumlarina karsit miicadele

etmelerinde daha etkili bir yaklagim izlemis olacaklardir.
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1.4.2.2. Ogretim Ortamm

Ayrimciliga karst egitim uygulamalarinda genel ilkeler cercevesinde
cocuklara farkliliklar1 gosteren, kiiltiirel cesitliligi yansitan bir egitim ortami

yaratmak gerekir.

Ayrimcilik yapilmadan bir cevre olusturulabilmesi icin asagida belirtilen
onlemlerin yararli oldugu KEDV (2006) tarafindan yapilan c¢alismalarla tespit

edilmistir:

» Egitim ortamlarinda, c¢ocuklarin kiiltiirel kokenlerini yansitan egsyalar
olmalidir. Ornegin hali, yer minderi, orti ve yastik gibi esyalar

bulundurulmalidir.

» Cocugun evinde ve aile i¢indeki yasamini gosteren fotograf ve kisisel esyalari
sergilenmelidir. Bu sekilde cocuk, kokeninin ve ailesinin ozelliklerinin,

baskalar tarafindan da kabul gordiigiinii hissedecektir.

» Diinyadaki biitin 1rk, milliyet, cins ve sosyal siniflardan insanlarin
fotograflan1 sergilenmelidir. Bu is yapilirken, her irki, milliyeti ve sosyal
siifi ilgilendiren esya ve fotograflarin oranina dikkat edilmesi gerekir. Bir

irk veya milliyet baskin, digeri ayrint1 gibi gosterilmemelidir.

» Cocugun farkli kisiler ve gruplarla ilgili genellemelere ulagmalarina
(stereotipik diisiince ve davramiglara) neden olacak materyallerin ogrenme
ortamindan miimkiin oldugunca cekismesine Ozen gosterilmelidir. Bu
baglamda  alhisilmis  kaliplar  iceren  fotograflar ve  resimler
bulundurulmamalidir. Ornegin annenin ev isleriyle ugrastigi, babanin
fabrikada calistigin1 gosteren giindelik hayata iliskin fotograflar, mesleklerin
temsiline dayanan ve kadinin hemsire, erkegin doktor olarak goriindiigii
resimler aligilmis kaliplart yansitir. Sergilenecek konular1 secerken farkli

renk, cins, yas ve toplumsal smiftan insanlarin, alisiilmadik konum ve
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durumlardaki hallerinin sunulmasina dikkat edilmelidir. Aileyi tanimlarken
alisilmis cekirdek aile dighindaki farkli aile tiplerini gosteren resimler
secilmelidir. Anne veya babanin bir arada bulunmadigi tek ebeveynli veya

cok cocuklu aile resimleri sergilenmelidir.

» Televizyon ve gazetelerde goriilen iinii insanlarin ¢ocuklar iizerinde biyiik
etkisi oldugu bilinmektedir. Bu nedenle merkezde, farkli irk, din, cins,
toplumsal konum ve makamlarda bulunan {iinlii insanlarin fotograflarinin

bulundurulmasina yarar vardir.

» Cocuklarla, ailelerinin kokenlerini veya iilkede yasayan baska insanlarin
kiiltiirlerini yansitan ve sanat eserleri tanitilmalidir. Resim, heykel, mimari

eserler, filmler gibi.

» Ailelere ve ¢ocuklara yonelik tanitict eserlerin ve eserler hakkinda bilgilerin,
bolgede konusulan baska bir dil varsa, cevirisinin yapilmasina Snem

verilmelidir.

» Engelli cocuklarinin kendi islerini kendi baslarina gorebilmeleri icin rampa

ve 0zel dayanaklar gibi uygun diizenlemeler olusturulmalidir.

» Gorme ve isitme engelli ¢ocuklar i¢in de kisisel faaliyetle ilgili egitsel

malzeme bulundurulmalidir.

Hall (1999) ise ayrimcilik karsiti bir sinifta bulunmasi gereken materyalleri su

sekilde 6zetlemistir:

Evcilik ve Drama Kosesi fgin;
» Aligveris yapmak ve yiyecek koymak i¢in ¢esitli cantalar ve kutular
» Cokuluslu bebekler ve engel durumlarimi simiflandirmak igin agiklayici

ozellikleri olan bebekler (kimlikli bebekler)
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Farkli kiiltirlerin yemek kaplari: Cin ¢orba kasesi, teneke, tahta, plastik
kaplar, bardaklar, kaseler, kepgeler
Farkl iilkelerin pisirme kaplar1 (su oyunlar1 icinde kullanilabilir.)
Geleneksel renklerin, sekillerin ve dizaynlarin oldugu farkli iilkelerin
yastiklari, minderleri ve kilimleri
Cesitli bebek tasiyicilar
Bebekler icin cesitli yataklar
Yiyecek saklama kaplari, kutular, teneke kutular (farkl iilkelerin ama hangi
ilkenin olduguna dair etiket)
Elbiseler, ayakkabilar, sapkalar, kemerler, kravatlar (farkli iilkelerin giinliik
ve Ozel gilinler i¢in kullandiklar1 kiyafetler)
Multietnik ve ulusal 6zellikler tastyan Duplo Diinya Insanlari
Sanat Kogsesi fgin;
Fotograflar, resimler, posterler (farkli etnik-irklara sahip, yaslari, cinsiyetleri
ve giinliik aktivitelere katilislar1, cocuk ve yetiskin posterleri)
Diinyanin farkli yerlerinin fotograflar
Sanat formlari : boyama, dans, miizik estrumanlari ve tiyatro
Kirsal ve merkezi hayat manzaralart
Diinyanin ¢esitli yerlerinden oyun materyalleri ve oyuncaklar
Tahtadan aile figiirleri (degisik iilkelerin 6rnekleri)
Cok etnikli kaseler ve danslar
Farkl iilkelerin miizik enstrumanlari
Parmak oyunlari, danslar, farkh dillere ait sarkilar
Insan-renkli mum boya (people-colored)
Farkli tonlarda insan yiizii yapma kagitlar
Kuklalar
Kil
Duyusal-motor oyunlar i¢in farkli yemek malzemeleri, yaglar
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Diger Ilgili Koseleri Igin;

» Farkli iilkelerin menileri, yemekleri ve kahvalti aligkanliklart ile ilgili
materyaller

Farkl iilkelerde yemek servisleri yapilirken kullanilan kaplar ve tabaklar
Diinyanin ¢esitli yerlerinden taslar, kumlar, kabuklar

Her cesit iklime ve doga olayina yonelik resimler

Farkl iilkelerde yemekler i¢in kullanilan otlar

YV V V V V

Baharatlar

Bu materyallerin saglanmasi i¢in, ailelere, ikinci el esya satan diikkanlara,
miizelere, konsolosluklara, cesitli dergilere (National Geographic, Focus vb.),

havayollar1 magazinlerine ve daha bir ¢cok kaynaga bagvurulabilir.

1.4.2.3. Aile Katilim

Farkliliklara saygi egitim programinin etkili bir sekilde yiiriitillebilmesi icin,
ailelerle yapilacak isbirligi biiyilkk Onem tagimaktadir. Ayrica ailelerin kendi
onyargilarinin  farkina varmalarimi saglamak, cocuga model olma konusunda
farkindaligini arttirmak da farkliliklara saygi programinin temelinde yer almaktadir.
Ciinkii ¢ocuklar ilk ayrimci davranmiglarini ebeveynlerinden Ogrenirler. Bu nedenle
farkliliklara saygi egitimi programi ailelerin ayrimecilik ve Onyargi konusunda
bilgilenmelerini, ayrimcilik konusunda farkindaliklarinin artmasini ve ailelerle ortak
etkinlikler diizenlenmesini de icerir. Aileler bu caligmalarda esit ortaklar olarak
egitim siirecine dahil edilmelidirler ve aktif olarak yuvalarin c¢aligmalarinda yer
almahidirlar. Egitimciler yeni ve tartisma yaratabilecek egitim yontemlerini
kullanacaklarsa, aileleri egitimin bir parcasi yapmadiklan siirece basarisiz olmalari

muhtemeldir (Ross 1995).

Ailelerle yiiriitiilecek etkinliklerin iyi bir bigcimde planlanmasi gerekir. Bu

etkinlikler iic asamal1 olarak planlanabilir:
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1. Ailelere Yonelik Bilgilendirme ve Biling Yiikseltme Toplantilari: Bu
toplantilar, cocuklarla yapilacak caligmalarin planlanmasina ve yiiriitiillmesine
ailelerin katihmin1 saglamaya yonelik oldugu kadar, ailelerin ayrimecilik
konusunda kendilerini degerlendirmelerine ve gelistirmelerine firsat verecek
sekilde yapilandirilmalidir. Bu toplantilara biitiin aileleri davet etmek oldukga

onemlidir.

2. Aile Calisma Grubu: Ailelerin etkinliklerin planlanma siirecine de
katilmas1 Onemlidir. Bu baglamda farkliliklara saygi etkinliklerinin
planlanmasi ve uygulanmasi konusunda ailelerden bir calisma grubu
olusturulabilir. Bu grup, bilgilendirme toplantilart sirasinda olusturulur ve bu
kapsamdaki uygulamalarin planlanmasi ve yiiriitiilmesine aktif olarak katilir.
Aile temsilcilerinin de uygulama siirecinde bulunmasi diger ailelerinde
katilimimi kolaylagtiracaktir. Burada dikkat edilecek konu, ¢alisma grubuyla

planlanan etkinliklerin biitiin ailelerin katilimina agik olmas1 gerektigidir.

3. Sonuglarin Izlenmesi: Ailelerin galismalarin sonuclarini gorebilecekleri
firsatlar yaratmak da katilim1 arttiran 6nemli bir unsurdur. Bu amagla belirli
araliklarla takip toplantilar1 diizenlenebilir ya da ailelere haber biiltenleri
gonderilebilir. Takip toplantilarinda yapilan ¢alismalarin ¢ocuklarin davranis
ve tutumlarindan herhangi bir degisiklige yol acip agcmadigini, agtiysa ne tiir
degisiklikler oldugu, amag¢ladigimiz yonde ilerleyebilmek icin baska ne tiir

caligmalar yapilabilecegini anlatir (KEDV 2006).

Uygulanan program ancak etkili bir aile katilimi ile tam basariya erisebilir.
Ciinkii erken c¢ocukluk egitim kurumlarinda verilen egitimde hedeflenen
kazanimlarin elde edilebilmesi okul-aile isbirliginin ne olciide saglandig ile dogru

orantili olarak gitmektedir.

Cocuklar ailelerinin tutumlarindan, degerlerinden ve inaniglarindan giiclii bir
sekilde etkilenirler. Cesaret vermek, methetmek ve beklentileri gercekei bir seviyede

tutmak cocuklarn gercege ulagmaya tesvik edici eylemler biitiiniidiir. Rosenthal ve
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Jacobsen (1968’den aktaran; Brown 1998) gostermislerdir ki, ¢ocuklar ailelerinin
beklentilerini yerine getirmeye calisirlar ve bu durum ¢ocuklarin 6zsaygi ve 6grenme
motivasyonu kazanmasimi dogrudan etkileyen bir durumdur. Purkey (1970’den
aktaran; Brown 1998) yiiksek 6zsaygi ve yiiksek akademik performans arasinda
olumlu bir iligki bulmustur ve Lawrence (1988’den aktaran; Brown 1998) cocuklarin
ozsaygilarimi gelistirirken cevrelerindeki diger kisilerin biiyiik ol¢iide etkili oldugunu
ve toplumda kabul gdrme diizeylerinin 6zsaygi iizerinde dogrudan etkili oldugunu

ortaya koymustur.

1.43. FARKLILIKLARA SAYGI PROGRAMINDA YER
ALABILECEK ETKINLIiKLERIN iCERIKLERI

Farkliliklara saygi programinda, normal bir giinlik planda bulunan
etkinliklere ek olarak mutlaka yer verilmesi gereken etkinlikler vardir. Bu etkinlikler

kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Cember Zamam

Erken cocukluk Ogretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu c¢ocuklarla calisirken
cember zamanindan faydalanmaktadirlar. Cember zamanin en Onemli ozelligi
cocuklarin sdz hakkina sahip olduklarim1 anlamalan ve cemberdeki herkesle goz
kontagi kurmalaridir. Mosely (1993) ¢ember zamani ile ilgili olarak “cember
birlesmenin, biitiinliigiin ve harmoninin semboliidiir.” demistir. Cember zamani
egitimciler tarafindan genellikle “Ogretilebilir anlar” olarak tanimlanir. Cocuklar
cember zamani siiresince duygularim  ve  goriiglerini  paylasmak  igin

cesaretlendirilmelidir.

Cember zaman siiresinde ¢ocuklara kesinlikle dogru olan bilgiler verilmelidir
ve ¢ocuklar soru sormalari, deneyimlerini paylasmalar ve diger cocuklari fikirlerini
ve ne hissettiklerini anlamalar1 konusunda cesaretlendirilmelidir. Cocuklar belki
tekerlekli sandalye kullanan bir kisinin kendisi icin hi¢cbir sey yapamayacagini

diisiinebilirler. Boyle bir durumda 6gretmen tekerli sandalye kullanan bir yetiskinin
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fotografim1 ¢ocuklarin incelemesine izin vermeli ve bu yetiskinin neler yapabilecegi
konusunda diisiinmelerini saglamalidir. Ikinci adim c¢ocuklari insanlarin nasil engelli
veya engelsiz olduklar konusunda diisiinmeye ve 6zellikle engelli insanlara nasil
yardimlarda bulunabilecekleri konunda diisiinmeye yoneltmek olacaktir. Cember
zamani yaratici aktivitelerle ve kiiciik grup ¢alismalari ile devam ettirilebilir. Boylece
cocuklarin tartistlan konuyu anlamalar1 saglanip, diisiincelerini ifade etmeleri

konusunda cesaretleri arttirilabilinir (Brown 1998).

Kisaca ¢ember zamani; arkadasliklarin  olugmasina,  diiriistliigiin
ogretilmesine, kisisel ve toplumsal saygiin desteklenmesinde, en iyi davranislarin
takdir gdormesinde, empati gelisiminde, ait olma duygusunu hissetmede, problem
c¢ozmede, dinleme yeteneklerini gelistirmede, siniftaki engelli c¢ocuklar igin
kaynastirma egitiminde ve iddiali yeteneklerin Ogretilmesinde vb. Ogretmenlere

yardimc1 olmaktadir.

Sorular

Ogretmenlerin egitim siirecleri icerisinde ¢ocuklara yonelttikleri sorular
oldukca biiyiikk 6nem tasimaktadir. Sorular c¢ocuklar1 derinlemesine diisiinmeye
yoneltmekte, diisiinceleri agiklamalari i¢in cesaretlendirmektedir. Kapali u¢lu sorular
ogrencilere genellikle 6gretmenin bekledigi cevabi sdylemeye yoneltirken, acik uglu
sorularda cevap 6grencinin diisiince bigimine kalmistir.  Ogretmenler kapali uglu
sorular yerine acik uclu sorulan tercih ederlerse, cocuklar daha 6zgiir diistinecek,
diisiincelerini cekinmeden soyleyebileceklerdir. Ogilvy (1992) 6gretmenlerin
genellikle sinifta baskin karakter olma yoniinde bir egilime sahip olduklarini, bunun
icinde kapali uclu sorulart tercih edip Ogrencilere cevap vermek icin yeterli siire

birakmadiklarini ileri siirmiistiir.

Sorular, cocuklarin kendilerini “uzman” gibi gormelerine sebep olabilir;
inanglarim ve stereotipik diisiincelerini ortaya ¢ikarmaya ve kendi varsayimlar
hakkinda konusmak icin cocuklari cesaretlendirmeye yarar. Ornek olarak;

- Kiz/erkek oldugunu nasil biliyorsun?
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- Sadece kizlarin m1 saglarinin uzun olmasini1 gerektigini diisiiniiyorsun? O
bir erkek ve saclar1 uzun.

- Sadece erkeklerinin mi gii¢lii olabilecegini diisiinityorsun? Oysa o bir kiz
ve oldukea giiclii.

- Sadece kizlarin m1 Oriimcekten korkabilecegini diisiiniiyorsun? Nereden
biliyorsun?

- Sadece erkeklerin mi araba ve makine tamir etmekte iyi oldugunu
diisiiniiyorsun? Nereden biliyorsun?

- Sence erkekler aglamaz m1? Nereden biliyorsun?

- Sence biitiin cocuklar evlerinde anne ve babalar1 ile mi yasiyor? Nereden
biliyorsun?

- Sence herkes patates kizartmasi ve balik yiyor mu? Nereden biliyorsun?

Brown ve digerleri (1991) erken ¢ocukluk donemine yonelik yaptiklar: bir
arastirmada 3-6 yas aras1 karma bir grup 6grenci ile ¢ocuklarin kendi duygular1 ve
baskalarinin duygulart hakkinda farkindaliklarin1 6lgmislerdir. Bu calismada,
cocuklara ten renklerini yansitan kagitlar gosterilmis ve ikiser adet secmeleri
istenmigtir. Bir kagida mutlu bir yiiz, diger kagida da iizgiin bir yiiz cizmeleri
istenmistir. Sonra yiizler acikta kalacak sekilde iki kagit birbirine yapistirilmistir.
Calisma hazirlanirken 6gretmen cocuklarla kagitlara cizdikleri yiiz ifadeleri hakkinda
sohbet etmistir. Calisma tamamlandiktan sonra, Ogretmen cember zamani igin
cocuklar1 toplamistir. Cocuklara sorular soracagim agiklamis ve soracagi bu sorular
icin ne hissettiklerini hazirladiklar1 yiiz ifadeleri ile goOstermelerini istemistir.

Ogretmen cocuklara asagidaki gibi sorular yoneltmistir:

- Biri size giiliimserse ne hissedersiniz?
- Biri sizi iterse ne hissedersiniz?
- Biri size sizden hoslandigin1 soylerse ne hissedersiniz?

- Biri sizi isminizle ¢agirirsa ne hissedersiniz?

Her bir sorudan sonra ogretmen cocuklar diisiinceleri ile ilgili olarak

konugmak i¢in cesaretlendirmistir. Daha sonra c¢ocuklardan bu sorulara benzer
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sorular sormasimi istemis ve kendi i¢in hazirladig1 yiiz ifadeleri ile ¢alismaya
katilmistir. Arastirma sonucunda diisiindiirmeye yonelik olan ve ¢ocuklarin empati
kurmalar1 saglayan sorularin, onyargilarla davraniglar ve stereotipik diisiincelerle

miicadele etmede etkili bir yol olarak ifade edilmistir.

Kitaplar

Erken c¢ocukluk doneminde Ogretmenlerin ¢ocuklara okuduklart hikayeler
biiylik 6nem tagimaktadir. Cocuklar kendilerine okunan hikayelerden diinyay1
tanimaya baslarlar, paylagsmay1 Ogrenirler, kendi Kkiiltiirleri ve farkli Kkiiltiirler
hakkinda bilgi edinirler, stereotipik davranislar1 fark edip lizerinde diisiiniirler ve
okunan hikayeleri daha sonra yaratici etkinliklerle destekleyerek yaraticiliklarina

katkida bulunurlar (Brown 1998).

Cocuklan okunan hikayeler hakkinda konusturmak, empati gelisimlerine de
yardimc1 olacaktir. Hikayedeki karakterlerin karsilastigt haksiz ya da haklh
davraniglar iizerine diistinecek ve dogru olana karar vereceklerdir. Hikayelerin
okunmasindan sonra ¢ocuklara yoneltilecek sorularda aymi derecede Onem

tasimaktadir. Asagida 6rnek sorulara yer verilmistir:

Boyle bir arkadasin olmasini ister misin, istemez misin? (Hikayedeki bir
karaktere yonelik)

- Bu hikaye sence nasil bitmeli?

- Bu hikayeyi drama kosemizde oynarken hangi karakteri oynamak
istersin?

- Bu hikaye sana ne hissettirdi?

Ayrimcilik karsiti fikirler ve farkliliklara saygi kavrami iizerinde ¢alisirken,
kullanilacak kitaplar dikkatle segilmelidir. Onyargi, ayrimcilik ya da stereotipik
diisiincelerle miicadele edilmesine yardimci olacak kitaplarin secilmesine 6zen

gosterilmelidir.
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Ulkemizde Serpil Ural (2000) tarafindan Ya-Pa yaymevi ile yayimlanan
“Aksak Ali” isimli hikaye kitab1 onemli bir ornektir. Bu kitapta bir ayag diger
ayagindan daha kisa olan Ali isimli bir 6grencinin ilk once fiziksel agidan yasadigi
problemlere deginilmekte, devaminda Ali’nin hikaye yazmada oldukca basarili
oldugu anlatilmaktadir. Bu hikaye ile ¢ocuklar engelli insanlarin ¢evre sartlarindan
dolay1 yasayabilecegi zorluklar1 goriip, onlara yardimci olmak igin neler
yapabilecekleri hakkinda diisiinebilirler. Ayrica sadece fiziksel engeli olan
insanlarin, fiziksel beceri gerektirmeyen aktivitelerde basarili olabileceklerini

kavramalarina yardimci olacaktir.

Yurtdisinda bu alanda yayimlanmis ¢ocuk kitaplar incelenecek olursa daha
fazla hikaye kitabina rastlanacaktir. Ornek verilecek olursa Judith Vigna (1989)
tarafindan yazilmis ve irk¢iligl temel alan ve esmer tenli bir ¢ocugun beyaz tenli
insanlarin cogunlukla oturdugu bir mahalleye tasinmasini konu alan “Black Like
Kyra, White Like Me”; farkl iilkelerin gelenekleri ve kiiltiirel degerlerini konu alan
Ifeoma Onyefulu (1993) tarafindan yazilmis “A is for Africa” ve Prodeepta Das
(1996) tarafindan yazilmis “I is for India” ve Berlie Doherty (1992) tarafindan

yazilmig ve go¢men aileleri konu alan “Snowy” gosterilebilir.

Kimlikli Bebekler

Kimlikli Bebekler, ¢ok 06zel bebeklerdir. Ciinkii kendilerine ait bireysel
karakterlere, hayat hikayelerine, sevdikleri yada sevmedikleri seylere sahiptirler.
Burada 6nemli olan secilen Kimlikli Bebegin, siif icerisinde farkli cinsiyet, etnik
grup, sinif, aile yapisi, din, kiiltiirel gegmis vb. 6zelliklerden gelen ¢ocuklart temsil
ediyor olmasidir. Bunun olusturulmast siirecinde ise ¢ocuklarin cok iyi gbzlenmesi
gereklidir. Bebegin kimligi bir kez olusturulduktan sonra grupla tanistirilabilir.
Genellikle cember zamani, serbest zaman ya da grup c¢alismalan sirasinda
ziyaretlerini gerceklestirirler ve cocuklar onlar1 hemen arkadaglart olarak kabul

ederler.
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Kimlikli Bebekler ve hikayeleri, kiiciik ¢ocuklarin, ¢ok erken yaslardan
itibaren karsilastiklar1 onyargilarla ve ayrimcilikla miicadele etmelerinde son derece
giiclii bir ara¢ olarak kullanilabilir. Rahatlatici, sicak ve destekleyici bir hikaye
dinleme ortaminda c¢ocuklara, Onyargi ve ayrnimcilik konularinda neler
diisiindiiklerini ve hissettiklerini sorma sansi elde edilebilir. Hikayeler ¢ocuklarla
iletisim kurmak icin son derece giiclii birer aragtir. Ciinkii onlar icin sihirli birer
yanlar1 vardir. Tarih boyunca aileler, biiyiikanneler, biiyiikbabalar, nesillerden
nesillere kiiltiirel gecmisin tasinabilmesi adina hikayeleri kullanmiglardir. Ayrica
hikayeler, erken cocukluk doneminde cocuklara kazandirilmasinin planlandigi
ozellikle de kisisel, sosyal ve duygusal yonden gelisimsel hedeflerin planlanmasinda

ve ¢ocuklara uygulanmasinda, ideal bir yol saglar (Brown 1998).

Kimlikli Bebeklerin hikayeleri 6zeldir. Diger tiim hikayeler gibi bir
baslangi¢lar1 vardir. Fakat klasik bir sona sahip degillerdir. Uygulayic1 kisi, bir
senaryoyu sunmaktan ote ¢ocuklara, Kimlikli Bebegin onlarla bir durumu paylagmak
istedigi yoniinde bir tablo ¢izer. Daha sonra cocuklari, Kimlikli Bebegin duygularini
anlama, onunla empati kurma, kendi diisiindiiklerini ifade etme ve problemi ¢6zme
siirecinde yardimci olmaya tesvik eder. Bu siirecte yetigkinin gorevi, Oncelikle
senaryoyu hazirlamaktir. Kucagina Kimlikli Bebegi alarak ¢ocuklara déner ve her
zamanki ses tonuyla Bebegin duygu, diisiince yada deneyimlerini paylasmak iizere
onlar ziyaret etmeye geldigini sOyler. Burada yetiskinin rolii, kolaylastirici olmaktir.
Iyi bir kolaylastirict olmak, hassas olmayi, esnekligi, acikligi, yaraticith@: gerektirir.
Etnik grup, 11k, kiiltiir ve fiziksel ayriliga bagli olarak uygulayict kullanilan kelimeler

ve kavramlar, ¢ok kritik bir 6nem tasir.

Kimlikli Bebeklerle ilgili olarak bu hikaye anlatma siirecleri eger cocuklar
aktif olarak katilim gosterirlerse, diger bir deyisle fikirlerini, duygu ve diisiincelerini
ozgiir bir bicimde ifade edebilirlerse amacina ulasir. Genellikle sayica kiiciik
gruplarla yiiriitiilen calismalar daha basarili sonuclar vermektedir. Ciinkii herkesin
gruba dahil olma sansi artmaktadir. Kalabalik oturumlarda ¢ocuklar bir digerinin
sOziiniin bitmesini beklerken sikilmakta; bu da uygulayicinin kimin katilip kimin

katilmadigim1 takip etmesini zorlastirmaktadir. Hikaye anlatimi bittikten sonra
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uygulayici yanitlarnn gozden gegirerek kimin hangi yaniti verdigini hatirlamaya
caligir. Bunun i¢in kameradan da faydalanabilir. Béylece her cocugun verdigi tepkiyi
tekrar gozleyebilir; yakaladiklarinin yada kagirdiklarmin farkina varir; ayrica her
cocuga esit ilgi gosterip gostermedigini Olcer. Bu siire¢ istenirse diger meslektaslar
ve ailelerin katilimiyla da yapilabilir. Ama Oncelikle ailelerin Kimlikli Bebeklerle
tanmistirilarak, ¢ocuklarinin onlardan nasil faydalanacaklariin kendilerine anlatilmasi

gerekmektedir (Brown 1998).

Resimler

Farkliliklara saygi programi islenirken diger bir 6nemli hususta programda
kullanilmak iizere secilen resimlerdir. Cocuklarin resimler ile ilgili olarak yaptiklart
yorumlar, onlarin diinyayr nasil gordiiklerinin anlagilmasina ve stereotipik
yargilarinin, varsayimlarinin ve yanlis degerlendirmelerinin farkina varilmasini
saglar. Epstein (1993’den aktaran; Brown 1998) egitim programlarinda resimleri
kullanmanin, cocuklar1 6zellikle takma isimler (lakaplar) iizerinde diisiinmeye sevk
edecegini ve takma isimle hitap edilen kisilerin ne hissettiklerini ¢ocuklarin

anlamalarini saglayacagini belirtmistir.

Ross ve Browne (1993’den aktaran; Brown 1998) erken cocukluk
programlarinda kullanilacak resimlerin dikkatle secilmesi gerektigine deginmis ve
yaptiklar1 calismalar sonucunda resimlerin cocuklar iizerinde cinsiyet ve cinsiyet
rollerini 6grenmelerinde biiyiik etkisi oldugunu ileri stirmiislerdir ve cocuklarin bir
konu ile ilgili olarak resimler {iizerinden fikirlerini daha rahat belirttiklerini
gostermislerdir. Ayrica resimlerle calisirken dgretmenin sadece ¢ocuklari konusmak
icin cesaretlendirmesi gerektigini ve stereotipik fikirler karsisinda rehberlik

konumuna ge¢melerini dnermislerdir.

Drama ve Video

Drama calismalar1 hakli ve haksiz durumlar ile kiiltiirel benzerlik ve

farkliliklara ¢ocuklarin dikkatini cekebileceginden, farkliliklara saygi programinda
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yer verilmesi gereken etkinliklerdendir. Cocuklara kendi diisiincelerini 06zgiin
yollarla ifade etmek i¢in giivenilir bir ortam saglar. Eger cocuklar drama etkinligine
katilmakta isteksiz davranirlarsa, 6gretmen c¢ocuklan cesaretlendirmeli ve gerekirse
kendiside rol almalidir. Simifta gosterilen resimlerdeki kisilerden birisinin
ayakkabisin1 canlandirmalari istenirse, bu etkinligin devaminda o kisinin duygulari
konusgulabilir ve ¢ocuklarin empatik diisiinceleri desteklenmis olur. Daha yaratici
olmak ve cocuklarin elestirel diisiincelerine etki etmek istenirse, dramatizasyon igin
okunan bir hikayenin farkli bir sonla bitirilmesi istenebilir. Eger simifta video
kaydedici varsa, drama calismalarinin ve diger etkinliklerin kaydedilmesi ve
cocuklara izlettirilmesi de oldukga faydali olacaktir. Cocuklar birbirleri ile nasil iligki

kurduklarin1 gérecek ve birbirlerine yaptiklari haksiz davraniglan fark edeceklerdir.

Troyna ve Hatcher (1992) irk¢iligin birgok iilkede yaygin olmasina ragmen,
cocuklarin oldukga giiclii esitlik¢i duygulara sahip olduklarim belirtmislerdir. Bircok
erken cocukluk ve ilkogretim egitim kurumlarinda, bilin¢li 68retmenlerin destegi ve
rehberligi ile diisiinceleri kisitlanmadan c¢ocuklar kendilerini Ozgiirce ifade
edebilmektedirler. Yapilan isbirlikli ve deneme yanilma c¢alismalart ile cocuklar
kendilerini rahat hissetmekte ve miimkiin oldugunca ayrimcilik tutumlarindan
uzaklasip, adalet kavramlarim gelistirmekte ve ayrimcilik karsinda durabilecek giicii

kazanmaktadirlar (Troyna ve Hatcher 1992).

Bunlar haricinde Sparks (1989)’a gore ayrimciliga karsi egitim programlarinin

kapsamasi gereken pedagojik hedefleri su sekilde 6zetlemistir:

» Her ¢ocuk kendi duygularii daha derinden inceleme, anlama ve bunlar
grupta serbestce ifade edebilme yetenegini edinmelidir. Bu sekilde cocuk

kisisel deger duygusunu kazanmis olacaktir.

» Biitiin c¢ocuklarin akranlarini derin bir sekilde tanimasi saglanmalidir.
Akranlarinin yasayislarini, aliskanliklarimi, davranig bicimlerini taniyan

cocuk, baskasinin goriis ve duygularina saygi duymayi 6grenecektir.
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» Grup liyelerine, isbirligi yapma, birbirlerinin yagama alanini belirleme, ortaya
cikan sorunlan birlikte tartisma ve kimsenin duygularini incitmeden ¢dzme

imkani verilmelidir.

» Cocuklar, onyargilarin tespit ederek yikmaya, kendilerine ve yanindakilere

yonelik bir haksizliga kars1 miicadele etmeye alismalidirlar.

Bu pedagojik hedefler dikkate alindiginda farkliliklara saygi egitim

programinda yer alan etkinliklerin icermesi gereken kavramlar ortaya ¢ikmaktadir.

Asagidaki boliimde bu kavramlar tanitilmistir.

1.4.3.1 Kendini ve Baskalarim Tamma:

Farkliliklart fark etme, ¢ok erken yaslarda baslamaktadir. Cocuk oOnce
kendisini daha sonra cevresindeki kisileri fark eder. Cocugun kendi 6zelliklerini fark
etmeye baglamasiyla, cevresindeki diger kisilerden hangi ozellikleri ile farkli
oldugunu da anlamaya baglar. Daha sonra ¢evresindeki kisilerin farkli ve benzer
ozelliklerine dikkat eder. Boylelikle ¢cocuk kendi farkliliklarimi da dikkate alarak, bu
farkliliklarin kendisine ne kazandirdigimi ve ne kaybettirdigini anlamaya baslar. Bu
nedenle farkliliklara saygi programinin ilk konusunu bireyin kendisini ve bagkalarini

tanimasi kavrami olusturmalidir (Wright 1991).

Cocugun kendini tanimasi, toplumsallasmasim1 kolaylastirdigindan okul
oncesi egitim programlarinda bu konu yer almaktadir. Ancak bu konu ele alinirken
bazen egitimciler tarafindan farkinda olmadan aile yapisi, anne ve babanin evdeki
gorevleri, yasam tarzlar1 gibi konularda genellemelere vararak, bu genellemelere
uymayan cocuklarin ayrimciliga ugramalarina neden olabilmektedirler. Bu nedenle
cocugun kendini ve digerlerini tanima calismalarinda miimkiin oldugu kadar bireysel
farkliliklara ve aile kiiltiirlerinde gozlenen cesitlilige yer verilmesi gerekir (KEDV

2006).
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Erken cocukluk déneminde cocugun kendisini tanimasini saglayan en énemli

etkinliklerden biri de oyun etkinlikleridir.

MacNaughton (1995) Avustralya’daki anaokullarimi gézlemlemis ve video ile
kayda almustir. Birlikte oyun oynayan kiz ve erkek cocuklarin birbirinden sosyal
etkilesimle ogrendiklerini ve ¢ocuklarin siyah ya da beyaz, kiz ya da erkek olmasina
bakilmaksizin bir arada oynama haklar1 oldugunu ortaya koymustur. Avustralya’daki
bu cocuklarin oyunlarmi inceleyen MacNaughton bu oyunlart diger iilkelerin
cocuklarinin oyunlan ile karsilastirmistir. Cocuklarin oynadiklar1 oyunlarla onlart
cinsiyet¢i ya da 1rk¢i hale getirilebilecegini ya da bu duruma engel olmanin miimkiin
olabilecegini sdylemistir. Bu oyunlart gozlemleyerek hangi oyunlarin ayrimcilik
yanlis1 davraniglar igerdiginin hangilerinin icermediginin farkina varilabilecegini
belirtmistir. Ayrica Naughton c¢ocuklarla oynadiklart oyunlar ile kendilerini
tanimalart daha kolay saglanabilecegini, ayrimcilik karsiti fikirlerin daha kolay
verilebilecegini ve ¢ocuklarin farkliliklara saygili bir 6z deger insa edebileceklerini

onermistir.

1.4.3.2 Dis Goriiniise iliskin Farklihklar

Cocuklar acisindan dis goriiniis en erken fark edilen farkliliklardan birisidir
ve c¢ocuklarda zaman zaman kendi dis goriiniigleri yiiziinden ayrimcilia maruz
kalabilirler. Giinliik hayatta karsilasilan kisilerin dis goriiniisiine bakip genel bir
degerlendirme yapilmasi bazen kolayliklar saglayabilir. Fakat dis goriiniise dayali

olarak verilen pesin hiikiimler her zaman dogru diisiinceleri dogurmayabilir.

Farkliliklara saygi egitim programlarina yer almasi gereken Onemli
konulardan birisi de dis goriiniis konusudur. Cocuklar ©6nce kendi fiziksel
ozelliklerini tamimali, ardindan fiziksel Ozelliklerin gosterebilecegi farkliliklar
konusunda bilgilendirilmelidir. Cocuklara giizellik ve iyilik ya da c¢irkinlik ve
kotiiliik kavramlart arasinda herhangi bir bag olmadigi diisiincesi verilmelidir

(Wright 1991).
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1.4.3.3 Cinsiyete iliskin Farklihklar

Cocuklarda en erken olusan farkindalik cinsiyet kavramidir. Erken ¢ocukluk
doneminde ¢ocuklar kendilerini kiz ya da erkek yapan seyin ne oldugundan tam
olarak emin olamazlar ve biiyilidiiklerinde cinsiyetlerinin degisip degismeyecegini
merak ederler. Cocuklar cinsiyet degismezligini en erken 5 — 6 yaslarinda fark
ederler. Yine de biiylimenin cinsel organlar iizerinde yarattigi degisikligi
kavrayamazlar. Bu sebeple bu etkinliklerin cinsel egitime yonelik etkinliklere

paralellik gostermesi daha uygun olacaktir (Williams ve Best 1990).

Weinraub ve digerleri (1984) 2 yasindaki ¢ocuklarla yaptiklart arastirmalarda
kiz cocuklarinin elektrik siipiirgesi gibi oyuncaklarla oynamayi tercih ederken, erkek
cocuklarin araba ve tamir oyuncaklariyla oynamayi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Bir¢cok erkek c¢ocuk c¢esitli sekillerde cevrelerinde gordiikleri erkeklerin
davranmiglarin1 benimseyip, c¢evrelerindeki kadinlarin davranislarimi reddetmektedir.
Diger taraftan kiz cocuklar cevrelerindeki her iki cinsiyetinde davramislarini kabul
edip, erkeklerin davramislarimi daha ilging ve heyecan verici bulduklan
belirtmislerdir (Weinraub ve digerleri 1984). Stereotipik davranislar iizerine yapilan
calismalarda varilan ortak kani, erkeksel stereotipik davramislarin ve erkek cinsiyet
rollerinin kiicilk c¢ocuklarda daha c¢abuk gelismeye basladiklar1 ve kadinsal
stereotipik davranislardan ve kadinsal cinsiyet rollerinden daha giiclii olduklaridir

(Bee 1992).

Reay (1993) tarafindan genellikle beyaz cocuklardan olusan orta simif bir
okulda yapilan arastirmanin sonuglarina gore, erkek cocuklar genellikle sert erkek
davraniglarint (macho) Ogrenmeyi akademik 6grenmelere tercih etmektedirler.
Calisma grubunda ozellikle bu tiir davramiglar sergileyen erkek cocuklarin dordii
beyaz, iicii siyah renklidir. Akademik davramislari Ogrenmeye ve bayan olan
Ogretmenlerin otoritesine karsi koymuslardir, ayrica tekrarlarla 6gretilen konular
yapmamayi tercih etmiglerdir. Okuma ve yazma gibi davranislari feminen davranig
olarak gormiiglerdir ve reddetmislerdir. Diizeni bozmadiklar1 tek zaman, kiigiik grup

calismalarina katildiklar ve 6gretmenin ilgisinin onlarin iistiinde olmadig1 zamandir.
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Boyle bir durumda iken Reay cocuklarin Ogretmenin hicbir sorusuna cevap

vermedigini kaydetmistir.

Skelton (1988’den aktaran; Brown 1993), Tann (1981) tarafindan yapilan bir
aragtirmanin altinin ¢izerek, kiz ¢ocuklarinin birbirine meydan okumaktan
cekinirken, erkek cocuklarin daha c¢ok risk almaya yatkin ve birbirlerine 6zellikle gii¢

ve enerji gerektiren oyunlarda meydan okumaktan ¢ekinmediklerini belirtmistir.

Edward (1995) tarafindan yapilan bir arastirmada da karma gruplardaki erkek
cocuklarin kiz ¢ocuklara gore daha fazla konugsmaya, konusanlarin séziinii kesmeye
ve daha fazla saldirgan olmaya meyilli olduklar1 dne siiriilmiistiir. Ayn1 arastirmada
karma gruplardaki kiz cocuklarinin birbirlerini ve diger kisileri dinlemeye, fikirlerini
anlamaya ve fikirlerini agiklamalar i¢in onlar cesaretlendirmeye meyilli olduklar

belirtilmigtir.

Kiz cocuklarinin her alanda basarili olabilecegini ve kendi yasamlar1 icin
secimler yapma hakkina sahip olduklarin1 bilmeleri gerekir. Erkek ¢ocuklarinin da,
kiz cocuklarina kars1 iistiinliik hissetmeden basarili olabileceklerini bilmeye haklar
vardir. Kisa, basit, olgusal bilgiler ¢ocuklarin bilgi edinmesine, tam ve saglikli bir
cinsel kimlik olusturmak icin ihtiya¢ duyduklar1 duygusal kabullenmeye yardimci

olur (KEDV 2006).

1.4.3.4 Aile ve Sosyal Yapiya iliskin Farkhihklar

Toplumlarda genellikle aile yapilari, sosyo-ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel
acidan birbirinden oldukca farkli Ozellikler gostermektedirler. Toplumun temeli
sayilan ve anne, baba ve cocuktan meydana gelen cekirdek aile yapisinin yan sira

toplumlarda toplumlar da tek ebeveynli aileler ve geleneksel aileler de vardir.

Aile yapisindaki bu farkliliklara paralel olarak, aile olusturan bireyler
arasinda da farkliliklar mevcuttur. Her ailenin belli bir gelir durumu, sahip oldugu bir

kiiltiir yapisi, aileyi olusturan bireylerin egitim durumlari, yasam standartlar1 ve
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gecimlerini saglayan sahip olduklarn meslek tiirleri de birbirinden farklilik

gosterebilir (KEDV 2006).

Aile yapisindaki ve ailelerin biiyilk kismimi olusturdugu toplumsal sosyal
yasamdaki bu farkliliklar zaman zaman ayrimciliga neden olabilmektedir. Bu sebeple
farkliliklara saygi programinda yer verilmesi gereken 6nemli konulardan biri de bu

cesitliliktir.

Bu konuda ¢ocuklarla yiiriitiilecek etkinliklerde verilebilecek temel mesajlar;
herkesin bir kiiltiire sahip oldugu, kiiltiirler arasinda benzerlikler ve farkliliklar
olabilecegi, hi¢bir kiiltiiriin digerinden iistiin olmadigini, higbir kiiltiiriin davranis

kaliplarinin yanlis olmadigidir.

1.4.3.5. Engelli Olma Durumuna iliskin Farkhliklar

Cocuklar, cinsiyet ve dis goriiniise iliskin farkindaliklarin1 gelistirdik¢ce engel
durumlarim da fark etmeye baslarlar. 2 yasindaki ¢ocuklar tekerlekli sandalye gibi
araclardan faydalanan insanlar daha kolay fark ederler. 2,5 yaslarina geldiklerinde
bu durumdan duyduklart rahatsizliklar1 ifade etmeye baslarlar ve bu engel

durumunun kendilerine de gegebilecegini diistinerek 6n-onyarg: gelistirirler.

Toplumlarin geneline bakildigi zaman engelli olmayan ya da ailesinde veya
cevresinde engelli kisi bulunmayan bireylerin, engellilere yonelik dnyargilar1 oldugu
goriilecektir. Bu sebeple engelli kisilerde ¢ogunlukla, yok sayilma, goriilmezden
gelme, acima ve baska oOzellikleri dikkate alinmadan sadece engel durumlarinin

goriildiigli tutum ve davranislarla karsi karsiya kalirlar.

Bir ¢cok ogretmen ve engelli ¢cocuklarin ebeveynleri, erken ¢ocukluk egitim
merkezlerinde biitiin ¢ocuklarin  kaynastirllmig egitim almasi1  gerektigine
inanmaktadir. Fish Raporu (1985’den aktaran; Brown 1998)’na gore fiziksel engele
sahip ya da Ogrenme giicliigiine sahip olma, genel bakis acisinda engelli olarak

tanimlanmak ve egitime mani olarak goriilmektedir. Oysa kaynastirma egitimi
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engelli cocuklara biiyiik bir yarar saglarken diger cocuklar1 da egitimden geri
birakmamaktadir. Kaynastirma egitimi veren Ogretmenler farkliliklara saygi
programi icin de saglam adimlar atmaktadirlar. Ciinkii egitimi engelli ve herhangi bir
engele sahip olmayan cocuklar icin diizenlerken, kendi Onyargilarim da goézden
gecirirler ve ¢ocuklara engel durumuna bakilmaksizin birbirlerinin farkliliklarina

saygt duymay1 Ggretirler.

Bedensel ve zihinsel engellilige dayali ayrime1 tutum ve davranislara karsi bir
programin amaglarina ulasabilmesi i¢in c¢ocuklar1 bir araya getirmek yeterli
olmayacaktir. Sadece bir araya gelmek, cocuklarmm yanlis olugmus
kavramlastirmalarmma ya da korkularim1 gidermeye yetmemekte, hatta bunlar
pekistirebilmektedir. Aym sekilde ¢ocuklarla sadece engellilik hakkinda konusmak,
cocugun engelli bir insanla kargilaginca hissettigi rahatsizhi@i  ortadan

kaldirmayacaktir (KEDV 2006).

Bu bilgiler dogrultusunda farkliliklara saygi programinda yer almasi gereken
engelli olma durumuna dayali ayrimcilik konusunun vermesi gereken temel mesajlar,
engelliligin dogustan ya da sonradan olabilecegi; engelli cocuklarin ya da
yetiskinlerin yasama katilma, egitim ve gelisme haklarindan yararlanmalarina olanak
saglanmas1 gerektigi; engelli insanlarin da herkes gibi yapabilecekleri ve
yapamayacaklar seylerin oldugu ve engelli insanlarindan bir¢cok beceriye sahip olup,

bir¢ok isin iistesinden gelebilecegidir.

1.5 ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci farkliliklara saygi kavrami hakkinda okul oOncesi
Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek ve belirlenen goriislere dayali olarak 3-6 yas

aras1 erken ¢ocukluk donemine yonelik “Farkliliklara Sayg1 Olcegi” gelistirmektir.
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Arastirmanin alt amaglarina ulasmak i¢in su sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farklilik kavramina yonelik temel diisiinceleri

nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenleri erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin farkliliklara

tepki verme sikliklari ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

3. Okul Oncesi dgretmenlerinin programlarinda yer verdikleri etkinliklerde
farklilik kavramlarina yer vermelerine iliskin goriisleri arasinda;
a) Bagli bulunduklar1 kurum,
b) Cinsiyet,
¢) Yas,
d) Egitim durumu,

e) Meslekteki hizmet yili1 durumlarina gore farklilik var midir?

4. Okul 6ncesi dgretmenlerinin sinif icin fiziksel ¢cevrede farklilik kavramlar
ile ilgili yapilabilir diizenlemelere iliskin goriisleri arasinda;
a) Bagli bulunduklar1 kurum,
b) Cinsiyet,
¢) Yas,
d) Egitim durumu,

e) Meslekteki hizmet yili1 durumlarina gore farklilik var midir?
5. Okul oncesi 0gretmenlerinden farkliliklara saygi kavrami hakkinda alinan
goriiglerin degerlendirilmesi sonucunda erken ¢cocukluk dénemine yonelik
“Farkliliklara Sayg1 Olcegi” gelistirilebilir mi?

1.6. ARASTIRMANIN ONEMi

Erken cocukluk donemi, cocugun cevresini arastirip tanmimaya calistigi,

cevresiyle iletisim kurmaya istekli oldugu, yasadigi toplumun deger yargilarini ve o



69

toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranig ve aligkanliklar1 kazanmaya basladig: bir
donemdir. Kisiligin temellerinin atildigi bu donemde, cocugu ev, okul ve sosyal
yasantida bilingli bir rehberlige ihtiyac1 vardir. Erken yillarda uygun egitim firsatlar

saglanarak, cocuklarin gelisimleri tiim yonleriyle saglikli bir sekilde gelistirilebilinir.

Cocuklar cinsiyet, renk, dil ve fiziksel yeterlilik ile ilgili farkliliklar1 da ¢ok
erken yaslarda erken cocukluk egitim doneminde fark etmeye baslarlar. Kimlik
gelistirme ve dikkat etme siireci ile ilgili olarak yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin
insanlar arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri gozlemleyerek Ogrendikleri
goriilmiistiir ve bu farkliliklarla ilgili olarak s6zlii ya da sdzsiiz mesajlarla cevrelerine
cok ilging aktarimlarda bulunmaktadirlar. Insan ¢esitliliginin degisik yonleri
hakkindaki Onyargilar ve olumsuz kayitlar toplumumuzda yaygindir. Bu durumun
biitiin ¢ocuklarin saglikli gelismesi icin olumlu hale getirilmesidir. Bu durumu
saglamak icin cocuklari diinyadaki birbirinden farkli kisilerle etkilesim haline
getirmek gereklidir. Bu yiizden farkliliklara saygi etkinliklerini de kapsayan bir
program her bir cocugun smif icerisinde cesitlilik ve adalet konulanyla tam

potansiyelle gelisme yollarini arastirmaya olanak saglar.

Tiirkiye’de uygulanmakta olan okul Oncesi egitimin amaglarindan olan
“cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini ve iyi
aliskanliklar kazanmalarini saglamak,” amacinin kapsamina uygun bir egitim vermek
icin, cocuklart farkliliklarin ne oldugu hakkinda bilinglendirmeli ve gelisimlerini
olumsuz etkileyecek farkliliklarla ilgili olumsuz yargi olusumlarini Onlemek

gerekmektedir.

Ulkemizde KEDV tarafindan gerceklestirilen “Erken Cocuklukta Kiiltiirel
Cesitlilige Saygi” projesi, bu alanda yapilan ilk ¢calismadir. KEDV tarafindan Aralik
2004 — Mart 2006 tarihleri arasinda Avrupa Birligi destegiyle “Erken Cocuklukta
Kiiltiirel Cesitlilige Sayg1” projesini yiiriittiigii proje kapsaminda “farkliliklara saygili
/ ayrimciliga kars1” egitim yaklasimini hayata gecirmek iizere, teorik bir gerceve
olusturulmus ve cocuklar ve yetiskinler icin egitim programlar1 gelistirilmistir.

Ulkemizde bu alanda c¢alisan akademisyenler ve M.E.B. Okul Oncesi Egitim Genel
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Miidiirliigii ve bagli anaokullar ile isbirligi yapilmistir. Ek olarak, erken ¢ocukluk
doneminde ayrimciliga kars1 egitim alanindaki yurt dis1 deneyimlerden ve kuramsal

calismalardan yararlanilmistir.

Egitim programi gelistirme siireci icinde, Istanbul ve Mardin’de toplam 12
erken ¢ocukluk egitim kurumundan ogretmenler, ¢ocuklar ve anneleriyle birlikte
calisiimistir. Bu kurumlar KEDV destegiyle anneler tarafindan yonetilen Mahalle
Yuvalar1 ve Oyun Odalari, MEB’e bagl anaokullar1 ve 6zel anaokullart arasindan
secilmistir. Siire¢, temel ayrimcilik alanlarinin tespitiyle baslatilmis ve bir taslak
program gelistirilmistir. Bu taslak program, proje katilimcist yuva ve hazirlik
siiflarindan yaklagik 600 aile, egitici ve cocuk ile yakin isbirligi i¢inde c¢alisilarak
uygulanmigtir. Uygulama siirecinde gelistirilen yeni materyaller de eklenerek, yine
tiim caligmay1 gerceklestiren ve takip eden uzmanlarin da ortak ¢abalari ile son halini
almistir. KEDV Yayinlar tarafindan fotograf ve video goriintiileri ile destekli bir el

kitabi olarak basilmistir.

“Erken Cocuklukta Farkliliklara Saygi Egitimi El Kitab1” adiyla yayinlanan
bu kaynak, programi tamamu ile icermektedir. Vakfin amaci, erken ¢ocukluk egitimi
kurumlarinda calisan egiticilerin ve annelerin, farkliliklar konusunda duyarlik
gelistirmesine ve c¢ocuklarin dogrudan/dolayli olarak tecriibe ettikleri ayrimci

uygulamalar ile bas etmesine katkida bulunmaktir.

Ulkemizde erken ¢ocukluk donemine yonelik farkliliklara saygi kavrami ve
ayrimcilik davramiglan ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezi mevcut olmadigindan
ve KEDV tarafindan gerceklestirilen bu ¢alismanin bir ilk olmasindan, bu arastirma
ile ilgili literatire ve bundan sonraki arastirmacilara katkida bulunacagi

diisiiniilmektedir.

1.7. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak gerceklestirilmistir.
1. Ornekleme alman okul oncesi Ogretmenleri evreni yeterince temsil

edebilecek durumdadir.
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2. Arastirmada kullanilan veri toplama araci, aragtirma amaclarina uygun
verilerin toplanmasinda, aranan sartlar1 tasimaktadir.

3. Aragtirmada goriislerine bagvurulan okul Oncesi Ogretmenlerinin Glcege
verdikleri yanitlar, 6gretmenlerin gercek goriislerini yansitmaktadir.

4. Olgegin gecerliligi konusunda basvurulan uzman ve dgretim gorevlilerinin

goriisleri gegerli ve giivenilirdir.

1.8. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma,

1- Toplanan veriler, 2006-2007 dgretim yili giiz ve bahar donemi ile,

2- 10.08.2006 tarihinde 336 say1 ile Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye
Kurulu Baskanligi'nca kabul edilerek yiiriirliige giren Yeni Okul Oncesi
Egitim Programi (36 — 72 aylik Cocuklar i¢in)’nda yapilan degisiklikler
arasinda yer alan farkliliklara saygi kavrama ile;

3- M.E.B.’na bagh kurumlarda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerine
uygulanan Farkliliklara Saygi Kavrami’na iligskin veri toplama aracindaki 128
madde ile,

4- Istanbul ilinin, Besiktas, Sisli, Bakirkdy, Kadikoy ve Umraniye ilcesinde
bulunan okullarinda M.E.B’na bagli kurumlarda gérev yapan 685 okul oncesi

O0gretmeninin goriisleri ile sinirlidir.

Arastirmanin bir diger sinirliligi, arastirma konusuna yonelik olarak Tiirkce
kaynak ve Tiirkiye’de bu alanda yapilmis yayinlarin azligidir. Bu sebeple yapilan
arastirmada literatiir bilgileri ¢ogunlukla yurtdisinda yaymlanmis kaynaklara

dayalidir.

Arastirma icin gerekli literatiiriin toplanmasi siirecinde, yurtdisindaki basili
yaymlara ulasma geregi duyulmustur. Bu ihtiya¢ geregi dogrultusunda gerekli
yaymlar yurtdisindan temin edilmistir. Fakat temin edilmesi planlanan bu yayinlarin

ulagiminda gecikme yasanmasi sonucunda, arastirmanin programlanmasinda zaman
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problemi dogmustur. Bu durumun ortadan kaldirilmasi amaci ile Canakkale Onsekiz

Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne gerekli bilgilendirme yapilmustir.



IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma evreni, verilerin toplanmasi,

verilerin ¢oziimlenmesi basliklart altinda yer alan bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirma Modeli

Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan kavramlarin ya da kavramlardan
herhangi birisinin degerlendirilmesinde, tiim sorularin yanitlarin1 deneysel
arastirmalarla belirlemek miimkiin degildir. Ozellikle kavramin kazandirilmasina
iliskin aksakliklarin veya eksikliklerin belirlenmesinde; konu alami ve program
gelistirme uzmanlariin, yoneticilerin, Ogretmenlerin, velilerin ve &grencilerin
goriiglerinin alinmasina ihtiya¢ duyulur. BoOylece mevcut durum yansitilmaya

calisilir. Bu tiir calismalarda tarama modellerinden yararlanmilmaktadir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da su anda mevcut olan bir durumu kendi
sartlar1 i¢inde oldugu gibi tamimlamay1 amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Bu tiir
aragtirmalara; kaynak arastirmasi, tarih arastirmasi ve alan aragtirmasi da denir
(Eroglu ve Koktan 2005). Bu arastirma modelleri, var olan durumu aynen oldugu
gibi yansitmayi esas alir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi
kosullart i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir. Onlart herhangi bir sekilde

degistirme, etkileme cabas1 gosterilmez (Karasar 2003).

Betimsel nitelikte olan bu arastirmada; 10.08.2006 tarihinde 336 say1 ile Milli
Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca kabul edilerek yiiriirliige
giren Yeni Okul Oncesi Egitim Programi (36 — 72 aylik Cocuklar icin)’nda yapilan

degisiklikler arasinda yer alan farkliliklara saygi kavrami, Ogretmen goriislerine
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dayali olarak degerlendirilmeye calisildigl icin arastirma modeli olarak tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin farkliliklara saygi
kavrami hakkindaki goriiglerini belirleyebilmek amaciyla gerekli olan veriler

toplanmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda ise, Ogretmenlerden elde edilen goriigler
dogrultusunda 3-6 yas donemi i¢in ‘“Farkliliklara Saygi” olgegi gelistirilmistir.
Gelistirilen bu olgek Istanbul Ili Kadikdy Ilgesi, Bostanct Mahallesi’ne bagl Atatiirk
[Ikogretim Okulu’na devam etmekte olan 122 okuloncesi Ogrencisine (5-6 yas)

uygulanmis ve gecerlik giivenirlik ¢aligmas1 yapilmistir.

2.2 Cahsma Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin verileri; random yoluyla secilen Istanbul ili, Besiktas, Bakirkoy,
Sisli, Umraniye ve Kadikoy ilcelerindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi ve
o0zel okullarda gorev yapmakta olan okul Oncesi egitimi Ogretmenlerine
uygulanmistir. Bu il¢elerdeki yine random yoluyla secilen okullarda gorev yapmakta

olan 712 6gretmene random 6rnekleme yoluyla anket uygulanmisgtir.

Arastirmanin ikinci asamasindaki veriler, random yoluyla segilen Istanbul ili,
Kadikoy ilgesi, Bostanct mahallesindeki Atatiirk {lkogretim Okulu’na devam etmekte

olan 122 6grenciye uygulanarak elde edilmistir.

2.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin ilk asamasinda, okul Oncesi egitimi programinda yer alan
farkliliklara saygi kavrami konusunda Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi
amacglanmistir. Arastirmanin bu asamasinda Ogretmenlerden gerekli verilerin
toplanmasi i¢in bir 6lgek hazirlanmistir. Bu 6lgegin hazirlanip uygulanmasindan
sonra, okul Oncesi Ogrencilerine yonelik farkli bir 6lgek hazirlanmistir. Asagida,
arastirmada kullanilan veri toplama araglarina ve veri toplama siirecine iliskin

aciklamalara yer verilmistir.
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2.3.1 Veri Toplama Araclari

Arastirmanin birinci asamasinda farkliliklara saygi kavrami hakkinda okul
oncesi Ogretmenlerinden gerekli olan verileri toplamak amaciyla ol¢ek (anket)
hazirlanmstir. Olcegin hazirlanmasinda, oncelikle farkliliklara saygi kavrami ile
ilgili literatiir tarannms, Canakkale ve Istanbul’da gérev yapmakta olan uzman okul
oncesi Ogretmenleri (en az 5 yil deneyimli) ile goriisiilerek farkliliklara saygi
kavrami ve kavramin uygulanabilirligi ile ilgili on goriigler alinmistir. Daha sonra,
alanla ilgili yayinlar ve program degerlendirmeye iliskin tezler gézden gecirilerek
veri toplama araglar1 incelenmis ve bunlardan yararlanilarak 6lgegin maddeleri taslak
olarak agik uclu sorular seklinde yazilmistir. Elde edilen goriisler tablolar halinde
ankete yerlestirilerek, uzman Ogretmenlerden sorularin ankette ne derecede
kalmasinin uygun oldugunu yiizdelik dilimlerde (% 100, % 75, % 50, % 25, % 0)
belirtmeleri istenmistir. Elde edilen goriigler dogrultusunda anket yeniden

diizenlenmis ve maddeleri yazilmistir.

Olcegin kapsam gecerliginin saglanmas1 icin; Olgekteki maddelerin
farkliliklara saygi kavramimi ve bu kavramla iligkili program, fiziksel cevre,
yararlanabilinecek kaynaklar 6gelerini 6rneklemesine, maddelerin her birinin 6l¢gmek
istedigi durumu en iyi derecede Ol¢mesine 6zen gosterilmis ve uzman goriisiine
basvurulmugtur. Alinan uzman goriisleri ile Slcegin goriinlis ve kapsam gecerligi
saglanmistir (Karasar 2003). Bu siiregte; olcege iliskin, Istanbul Marmara
Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde
bulunan ve okul Oncesi egitimi Ogretmenligi alaninda calisan Ggretim iiyelerinin
goriigleri almmus; bu goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olgegin
giivenirligini belirlemek icin, arastirma 6rneklemi disinda kalan gruplara (N: 200)
Olcek uygulanarak testi yarilama yontemi ile giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir.
Olgegin biitiiniiniin  giivenirligini hesaplamak icin Spearman-Brown formiilii
kullanilmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi yaklasik olarak .91 olarak hesaplanmistir.
Bulunan deger 6lcegin giivenirligi icin oldukga iyi bir deger olarak kabul edilmistir.

Arastirmada Once taslak olarak hazirlanan 6lgek, daha sonra uzman goriislerine
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dayal1 oneri ve elestiriler dogrultusunda tekrar diizenlenerek uygulamaya hazir hale

getirilmistir.

Olcekte 6gretmenlerin kisisel bilgilerini saptamaya yonelik 8 madde, farklilik
kavramlarina iliskin temel diisiincelerine yonelik 11 madde, erken cocukluk donemi
cocuklarinin farkliliklara ne siklikla tepki verdiklerini diisiindiiklerine yonelik 8
madde, uyguladiklar1 programlarda farklilik kavramlarina yer verip vermeme ve
veriyorlarsa hangi etkinliklerde yer verdiklerine yonelik 11 madde, ne siklikla yer
verdiklerine yonelik 12 madde, siniflarinda cesitli uluslart temsil eden materyaller
durumuna yonelik 2 madde, smiflariin fiziksel cevrelerinde farklilik kavramlarina
yer verilmesine yonelik 15 madde, sinifin fiziksel cevresinde degisiklik yapabilmek
icin birlikte c¢alisilabilecek kisi ya da kurumlara yonelik 8 madde, farklilik
kavramlarimin ilgi koselerinde kullanilmasina yonelik 9 madde, ilgi koselerinde
bulunmalarim istedikleri farklilik kavramina iligkin materyallere yonelik 11 madde,
materyal saglamada faydalanilabilecek kaynaklara yonelik 12 madde, farklilik
kavramlaria yonelik gelistirilebilecek bir programa yonelik 15 madde, farkliliklara
saygt egitimi konusundaki diisiincelerini almaya yonelik 2 madde ve 2 adet kontrol
maddesi hazirlanmistir. Ayrica Olcegin sonunda acik uglu olmak {iizere, farklilik
kavramu ile ilgili bir metafor sorusuna ve bir de aile katilimi ile ilgili soruya yer

verilmistir. Olcekte toplam 128 maddeden olusmaktadir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda “Farkliliklara Saygi Olcegi” hazirlanmistir,
Olgegin hazirlanmasinda 6ncelikle dgretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen
veriler dogrultusunda varilan bulgular incelenmistir. Daha once bu alanda yapilan
Olcek caligmalarina ulasabilmek amaci ile APA (American Psychological
Association) ile iletisime gec¢ilmis ve arastirmanin amacindan bahsederek, bu amaca
yonelik bir 6lgek olup olmadigr ile ilgili bilgi istenmistir. APA’dan, kendilerine
kayith bu tiir bir 6l¢ek olmadigina iligkin yanit alimmistir Sonrasinda “Farkliliklara
Sayg1” olcegi ile ilgili literatiir taramas1 ve yapilan tezler incelenmistir. Tiirkiye’de
“Farkliliklara Saygi” konusunda yapilmis bir yiiksek lisans ya da doktora tezi mevcut
olmadigindan erken c¢ocukluk doneminde sosyal becerilere yonelik kullanilan

Olcekler incelenmis ve diger literatiir bilgilerini yurt disindan temin edilen ¢alismalar
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olusturulmustur. Gerekli literatiir bilgisi saglandiktan sonra, oOlgekte yer alacak
sorular tasarlanmis ve uzman Ogretmenlerin fikrilerine bagvurularak sorularin
cocuklar tarafindan ne sekilde algilanacagi hakkinda goriislerini, duygu ve
diisiincelerini belirtmeleri istenmistir. Boylece olgek gelistirme siirecinin ilk agamasi

olan “madde havuzu agsamas1” tamamlanmaistir.

Elde edilen goriisler dogrultusunda olgekte gerekli diizenlemeler yapilmis,
kapsam gecerliligini saglamak i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur. Bunun i¢in;
olgege iliskin, Istanbul Marmara Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Canakkale
Onsekiz Mart Universitesinde bulunan ve okul 6ncesi egitimi 6gretmenligi alaninda
calisan 6gretim iiyelerinin ve Ogretim gorevlilerinin goriisleri alinmis; bu goriisler

dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Dolayisiyla oncelikle, birinci agamanin uygulanmasinin ardindan olusturulan
madde havuzundan kullanilabilecek ifadeler titizlikle secilmistir. Daha sonra, bu
ifadeler madde yazim kilavuzuna uygun olarak diizenlenmis ve yeniden
ifadelendirilerek, alaninda uzman Ogretim {iiyelerinin ve Ogretim gorevlilerinin

goriigleri dogrultusunda madde havuzundaki maddeler bir 6n elemeden gegcirilmistir.

Tekrar diizenlenen 6l¢ek maddeleri, farklilik kavramlarini iceren dort baglik
altinda toplanmis ve her maddenin cevaplayici tarafindan aymi sekilde algilanmasina
dikkat edilmistir. Baslangicta 56 maddeden olusan Olcek alinan goriisler ve erken
cocukluk donemine iligkin dikkat siireleri dogrultusunda 30 maddeye indirilmis ve
tcli likert tipi (Katiliyorum, Biraz Katiliyorum, Katilmiyorum) seklinde
diizenlenmistir. Boylelikle taslak haline gelen ol¢ek, 6n uygulama agsamasina hazir
hale getirilmistir. Olcegin giivenirligini belirmek igin deneme uygulamasi asamasina
getirilen Ol¢ek, arastirma grubu disinda kalan gruplara (N:100) uygulanarak 6lgekten

almabilecek en yiiksek puan 90, en diisiik puan ise 30 seklinde hesaplanmustir.

Olgekte farklilik alanlarna iliskin olarak cinsiyete yonelik 5 madde, aile-
sosyal yasama yonelik 9 madde, engel durumuna yonelik 8 madde ve farkl kiiltiirel

gecmis durumuna yonelik 8 madde olmak iizere 30 madde hazirlanmistir.
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Hazirlanan bu oOlcek calisma grubuna uygulanmis, elde edilen sonuglara

bulgular ve yorum béliimiinde yer verilmistir.

2.3.2. Veri Toplama Siireci

MEB’in arastirma izni (Ek-1) ile veri toplama araci, 20062007 &gretim y1lt
giiz ve bahar donemlerinde Istanbul ili, Besiktas, Sisli, Bakirkoy, Kadikdy ve
Umraniye’de bulunan MEB’na bagh resmi ve 6zel okullarda gorev yapmakta olan
712 okul Oncesi Ogretmenine uygulanmistir. Ancak arastirmaya katilan 712 simif
ogretmeninden 27°si Olcegi eksik ya da yanlis doldurdugundan calisma orneklemi
diginda birakilmig, kalan 685 okul 6ncesi Ggretmeninin verileri degerlendirmeye
alinmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmacinin kendisi ve bu alanda hizmet veren

profesyonel kurumlardan saglanan personel gorev almistir.

Aragtirmanin ikinci asamasimi olusturan olcek uygulamasi Istanbul ili,
Kadikdy ilgesi, Bostanci mahallesine bagli olan Atatiirk ilkogretim Okulu’nda
egitimlerine devam etmekte olan 122 okul Oncesi 6grencisi ile gerceklestirilmistir.

Olgek arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin ilk asamasinin uygulanmasi sonucunda elde edilen anket
formlarinin 685’1 degerlendirilmeye alinmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS
(Statiscal Package For Social Sciences) paket programindan yararlanilmistir.
Ogretmenlerin bagli bulunduklar1 kurum, cinsiyet, yas, egitim durumu, meslekteki
hizmet y1l1 ve su anda egitim verdikleri yas grubuna yonelik olarak frekans, yiizde,

aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalar1 yapilmistir.

Ogretmenlerin farklilik kavramlarna iliskin temel diisiincelerini, egitim

verdikleri ¢ocuklarin farklilik kavramlarina ne siklikla tepki verdikleri, egitim
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verdikleri siniflarin egitim ortamlarini diizenlerken farklilik kavramlarina ne Slgiide
yer verdiklerini, farklilik kavramlarimi ilgi koselerinde ne siklikla kullandiklarini,
farklihk kavramlarina yonelik arag - gerecleri ilgi koselerinde ne siklikla
bulundurduklarini, farklilik kavramlarina yonelik materyal saglamada ne siklikla
faydalanabilecek kaynaklari, farklilik kavramlar1 dogrultusunda gelistirilebilecek bir
programda hangi alt basliklarin bulunmasim istedikleri ve uyguladiklar1 programda
farklihk kavramlarina ne derecede yer verdiklerini belirlemeye yonelik olarak

frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalari yapilmistir.

Ogretmenlerin bagl bulunduklar1 kurum, cinsiyet, yas, egitim durumu,
meslekteki hizmet yili ve su anda egitim verdikleri yas grubu degiskenlerine gore,
uyguladiklart programda farklilik kavramlarma yer verdikleri etkinlikler arasinda

anlamli bir fark olup olmadiginm belirlemek amaci ile ki kare analizi yapilmistir.

Ogretmenlerin bagl bulunduklar1 kurum, cinsiyet, yas, egitim durumu,
meslekteki hizmet yili ve su anda egitim verdikleri yas grubu degiskenlerine gore,
egitim ortaminda farklilik kavrami dogrultusunda degisiklik yapmak icin isbirligi
yapilabilecegini diisiindiikleri kisi ya da kurumlar arasinda anlaml bir fark olup

olmadigin1 belirlemek amaci ile ki kare analizi yapilmistir.

Veri toplama dlgegindeki alt problemler icin belirlenen dereceler ve sayisal

degerler temel alinarak elde edilen aritmetik ortalamalarin degerlendirme araligi;

1.00-1.80’e kadar ~ “Kesinlik Katilmiyorum”
1.81-2.60’a kadar  “Katilmiyorum”
2.61-3.40’a kadar  “Karasizim”
3.41-4.20’ya kadar “Katiliyorum”
4.21-5.00’ye kadar  “Kesinlikle Katiliyorum”

1.00-1.80’e kadar ~ “Hicbir Zaman”
1.81-2.60’a kadar  “Nadiren”
2.61-3.40’akadar  “Ara Sira”
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3.41-4.20’ya kadar  “Genellikle”
4.21-5.00’ye kadar “Her Zaman”

Elde edilen veriler tablolara yerlestirilerek yorumlanmistir. Ogretmen
goriigleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigr .05 anlamhilik diizeyinde test

edilmistir.

Veri toplama 6lgeginde yer alan acik uclu sorulart yanitlayan 6gretmenlerin
sayica az olmasindan dolayi, bu boliimden elde edilen bulgular degerlendirilmeye

alinmamustir.

Arastirmanin ikinci asamasi olan Farkliliklara Saygi Olcegi’nin gecerlik ve
giivenirlik caligmasi i¢in gergeklestirilen uygulamadan elde edilen 122 formun

tamami degerlendirmeye alinmistir.

Veri toplama 6lgegindeki alt problemler icin belirlenen dereceler ve sayisal

degerler temel alinarak elde edilen degerlendirme araligy;

1 “Katilmiyorum”
2 “Biraz Katiliyorum”
3 “Katiliyorum” diizeyindedir.

Farkliliklara Sayg1 Olgegi'nin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin; 6lgek
maddelerinin tanimlayic istatistik degerleri, i¢ tutarlilik katsayilar1 ve madde analiz
sonuglart SPSS yardimi ile hesaplanmistir. Bu istatistiksel islemlere ait aciklamalara
bulgular ve yorum bdliimiinde yer verilmistir. Yapilan bu analizlerin ardindan
“Farkliliklara Sayg1” olceginde yer alan 30 maddenin tamaminin kalmasina karar
verilmis ve gecerlik ve giivenirligi saglanmis olmasi sebebi ile deneysel calismalarda

uygulanabilir hale getirilmistir.



BOLUM III

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde veri toplama araclarindan elde edilen verilerin analizlerine,
analizlerden elde edilen bulgulara ve bu bulgulara dayali olarak yorumlara yer

verilmistir.

3.1. Ogretmen Anket Formunun Uygulamasindan Elde Edilen Verilerin

Analizine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde 6gretmen anket formundan elde edilen verilerin analizine iliskin

bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

3.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Katthmei Ozelliklerine iliskin
Bulgular ve Yorum

Arastirmada ilk olarak, arastirma Orneklemini olusturan 685 okul Oncesi
Ogretmeninin; bagli bulunduklar1 kurum, cinsiyetleri, yaslari, egitim durumlari,
meslekteki hizmet yillar1 ve su anda egitim verdikleri yas grubu durumlarini belirten
yiizdelik ve frekans dagilimi belirlenmistir. Katilimer 6zelliklerine iliskin bulgular

tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 52,3’iiniin
M.E.B’na bagh 6zel okullarda, % 47,7’ sinin ise M.E.B’na bagli resmi okullarda
hizmet verdikleri goriilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan 6gretmenlerin bagh
bulunduklar1 kurum acisindan hemen hemen yar1 yariya bir degere sahip oldugunu

gostermektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine yonelik frekans ve yiizde
dagilimi incelendiginde, % 97,2’sinin kadin ve %2,8’inin erkek oldugu
goriilmektedir. Bu durum aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunu

kadin oldugunu gostermektedir.

Tablo 1. Katimcilara iliskin Ozellikler

Okulun Bagh Bulundugu Kurum f %
M.E.B.’na bagh 6zel 358 52,3
M.E.B.’na bagl resmi 327 47,7
Toplam 685 100,0
Cinsiyet f %
Kadin 666 97,2
Erkek 19 2,8
Toplam 685 100,0
Yas f %
20 yas ve alt1 10 1,5
21-25 yas arast 226 33,0
26-30 yas arasi 263 38,4
31-35 yas arasi 138 20,1
36-40 yas arasi 48 7,0
Toplam 685 100,0
Egitim Durumu f %
Kiz Meslek Lisesi 142 20,7
2 Yillik On Lisans 84 12,3
4 Yillik Lisans 441 64,4
Yiiksek Lisans 18 2,6
Toplam 685 100,0
Meslekteki Hizmet Yih f %
1 yildan az 19 2,8
1-5 yil aras1 292 42,6
6-10 yil aras1 261 38,1
11-15 y1l aras1 85 12,4
16-20 y1l aras1 28 4,1
Toplam 685 100,0
Egitim Verdigi Yas Grubu f %
3-4 yas 72 10,5
4-5 yas 149 21,8
5-6 yas 464 67,7
Toplam 685 100,0

Arastirmaya katilan &gretmenlerin yas durumlarina ait frekans ve yiizde
dagilimina bakildiginda %1,5’inin 20 yas ve altinda, %33 iiniin 21-25 yas arasinda,
% 38,4’iniin 26-25 yas arasinda, % 20,1’inin 31-35 yas arasinda ve % 7’sinin 36-40
yas arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan Ogretmenlerin

cogunlugunun 26 - 30 yas ve 21 - 25 yas aras1 oldugunu gostermektedir.
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Arastirmaya katillan 6gretmenlerin egitim durumlarina ait frekans ve yiizde
degerleri incelendiginde % 20,7 sinin Kiz Meslek Lisesi, % 12,3’tintin 2 yillik 6n
lisans, % 64,4’tntin 4 yillik lisans ve % 2,6’simin yiiksek lisans mezunu oldugu
oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 4

yillik lisans ve Kiz Meslek Lisesi mezunu olduklarin1 géstermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslekteki hizmet yillarina ait frekans ve
yiizde degerleri incelendiginde % 2,8’inin 1 yildan az, % 42,6’sinin 1-5 yil arasi, %
38,I’inin 6-10 yi1l arasi, % 12,4’tintin 11-15 yil arast ve % 4,1’inin 16-20 arasi
ogretmenlik yaptigr goriilmektedir. Bu durum aragtirmaya katilan 6gretmenlerin

cogunlugunun 1 — 5 yi1l aras1 ve 6 — 10 aras1 hizmet verdiklerini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim verdikleri yas grubuna ait frekans
ve yiizde degerleri incelendiginde % 10,5’inin 3-4 yas arasi, % 21,8’inin 4-5 yas
arast ve % 67,7’sinin 5-6 yas arasi cocuklara egitim verdikleri goriilmektedir. Bu
durum arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugunun 5-6 yas arasi ve 4-5 yas arasi

cocuklara egitim verdiklerini gostermektedir.

3.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farklihk Kavramlarma Yonelik

Temel Diisiinceleri

Tablo 2 incelendiginde, “Farkliliklar: olan insanlara karsi olumsuz fikirlerim
var.” maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin % 11,2’si “Kesinlikle Katiliyorum”,
9%10,5’1 “Katihyorum”, % 6,6’s1 “Kararsizim, % 36,51 “Katilmiyorum” ve % 35,2’si

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2,26’dur.
Bu deger, dgretmen goriislerinin ortalamasinin “Katilmiyorum™ diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun

farkliliklar1 olan insanlara kars1 olumsuz fikirleri olmadiklarini gostermektedir.
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Tablo 2. Farkhlik Kavramina Yonelik Temel Diisiinceler

bir iliski olmasi gerektigini diigiiniiyorum.

£ £ £ £
— -
Farkhhik Kavramina Yonelik Temel 7;’ z z 2 g 7;’ g
Diisiinceler S5 3 i 3 &3
f % f % f % f % f % | X SS
a. Farkliliklart olan insanlara karst
olumsuz fikirlerim var. 77 11,2 |72 10,5 |45 6,6 |250 (36,5 |241 |[352 |2,26 |1.33
b. Farkliliklar1 olan insanlara yonelik
tutumlarimi kontrol altinda tutabiliyorum. | 232 |33,9 | 294 (429 |9%4 13,7 |55 8,0 10 1,5 3,99 |.96
c. Sive vb. gibi yoresel kiiltiir etkileriyle
dilimizi kullananlarla iletisim kurarken [ 261 | 38,1 | 303 |[44,2 |92 13,4 |29 4,2 0 0 4,16 | .81
rahatsizlik duymuyorum.
d. Kiiltiirel ge¢misi ya da ulusu ne olursa
olsun her bir g¢ocugun davraniglarina
onunla etkilesimde bulunarak doniit | 329 | 48,0 | 263 |38,4 |45 6,6 28 4,1 20 29 4,24 |.95
veriyorum.
e. Kiiltiirel ge¢cmisi ya da ulusu ne olursa
olsun her bir aile ile karsilikli paylagimda | 338 | 49,3 | 227 |33,1 |91 133 |9 1,3 20 29 424 |1.93
bulunabiliyorum.
f. Cocuktan ya da aileden farkliliklara
yonelik bir sey duydugumda miidahale | 150 | 21,9 [224 |32,7 [175 |255 126 |184 |10 1,5 3,55 |1.06
ediyorum.
g.Okullardaki ~ 6grencilerin ~ sagir  ve
dilsizlerin kullandig1 diller gibi diger [ 337 |49,2 (216 |31,5 [ 103 |150 |19 2,8 10 1,5 [424 .90
bitin dilleri de toplumun bir pargasi
olarak gormesi gerektigini diigiiniiyorum.
h. Okullarin biitiin 6grenciler icin esit
firsatlar saglamasi gerektigini | 434 | 63,4 | 149 |21,8 |45 6,6 |27 39 |30 44 435 |1.06
diistiniiyorum.
1. Okullarda gorev yapan Kkisilere
(6gretmen, idareci, yardimci personel vb.)
yonelik farklilk kavrami konusunda [ 242 | 353 [ 251 |36,6 | 144 |21,0 |48 70 |0 0 4,01 |.92
egitim verilmesi gerektigini diigtiniiyorum.
i. Okullarda gérev yapan kigilerin farklilik
kavramina karst olumlu bir tutum
edinebilmeleri i¢in farkliik kavrami ile | 233 | 34,0 (269 |39,3 |143 |20,9 |40 58 |0 0 4,06 | .91
ilgili caligmalara katilmalar1 gerektigini
diistiniiyorum.
j-Okullar ile c¢aliganlar, ogrenciler ve
ogrenci aileleri arasinda pozitiflige dayali | 414 | 60,4 | 178 |26,0 |54 79 19 2,8 20 29 4,38 |.95

“Farkliliklart  olan insanlara yonelik tutumlarumi  kontrol altinda
tutabiliyorum.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin  %33,9’u “Kesinlikle
Katilyorum”, % 42,9’u  “Katihyorum”, %]13,7’si “Kararsizim”, % 8’i
“Katilmiyorum” ve % 1,51 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.
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Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,99’dur. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun farkliliklar1 olan insanlara yonelik tutumlarini kontrol altinda

tutabildiklerini diisiindiiklerini gostermektedir.

“Sive vb. gibi yoresel kiiltiir etkileriyle dilimizi kullananlarla iletisim
kurarken rahatsizlik duymuyorum.” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 38,1’
“Kesinlikle Katiliyorum”, % 44,2’si “Katiliyorum”, % 13,4’ “Kararsizzim” ve
%4,2’si “Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddeye iliskin olarak
arastirmaya katilan Ogretmenlerden “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirten olmamistir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,16’dir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun yoresel etkiler sebebi ile sivesinde farkliliklar bulunan kisilere karsi

olumsuz bir tutumlar1 olmadigim gostermektedir.

“Kiiltiirel gecmigi ya da ulusu ne olursa olsun her bir cocugun davraniglarina
onunla etkilesimde bulunarak doniit veriyorum.” maddesine iligkin olarak
ogretmenlerin % 48’1 “Kesinlikle Katiliyorum”, % 38,4’ “Katiliyorum”, % 6,6’s1
“Kararsizim”, % 4,1’t “Katilmiyorum” ve % 2,9’u “Kesinlikle Katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,24’tiir. Bu deger, ogretmen goriiglerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu cocuklarin kiiltiirel gecmisleri ya da uluslarindaki
farkliliklardan etkilenmeden, onlarla etkilesimde bulunarak doniitler verdiklerini

gostermektedir.
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“Kiiltiirel gecmisi ya da ulusu ne olursa olsun her bir aile ile karsilikli
paylasimda bulunabiliyorum.” maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin % 49,3’i
“Kesinlikle Katiliyorum”, % 33,1’i “Katiliyorum” , % 13,3’ii “Kararsizim”, % 1,3’ii
“Katlmiyorum” ve % 2,9’u  “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,24’tiir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu egitim verdikleri c¢ocuklarin ailelerinin  kiiltiirel
gecmislerindeki ya da uluslarindaki farkliliklar1 g6z oniinde bulundurmaksizin,

onlarla iletisime gecip paylasimda bulunduklarim gostermektedir.

“Cocuktan ya da aileden farkliliklara yonelik bir sey duydugumda miidahale
ediyorum.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin  %21,9’u  “Kesinlikle
Katiliyorum”, %32,7’si “Katihyorum”, %?25,5’1 “Kararsizim”, %18,4’u

“Katilmiyorum” ve %1,5’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,55°tir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu cocuklardan ya da ailelerden farkliliklara yonelik olumsuz bir sey

duyduklarinda miidahale ettiklerini gostermektedir.

“Okullardaki ogrencilerin sagir ve dilsizlerin kullandigi diller gibi diger
biitiin dilleri de toplumun bir parcasi olarak gormesi gerektigini diistiniiyorum.”
maddesine iligkin olarak ogretmenlerin % 49,2’si  “Kesinlikle Katiliyorum”, %
31,5’i “Katilhyorum”, % 15’1 “Kararsizim”, % 2.,8’1 “Katilmiyorum” ve % 1,5°i

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.



87

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 4.24’tiir.
Bu deger, 6gretmen goriiglerinin ortalamasiin ““ Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu ogrencilerin sagir ve dilsizlerin kullandig1 gibi biitiin dilleri toplumun bir
parcasi olarak gormesi gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu durum
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun, egitim kurumlarina devam etmekte
olan biitiin Ogrencilerin isitme ve konugsma engelli kisilerin kullandigr dilleri
toplumun bir parcasi olarak gordiikleri zaman, bu kisilere karsi 6nyargili davraniglar

sergilemenin Oniine gecilecegini diisiindiiklerini gdstermektedir.

“Okullarin  biitiin  Ogrenciler icin egsit firsatlar saglamast gerektigini
diigiiniiyorum.” maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin % 63,4t “Kesinlikle
Katihyorum”, % 21,81  “Katihyorum”, % 6,6’s1t  “Kararsizim”, % 3,9’u
“Katilmiyorum” ve % 44’4 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,35’tir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu okullarin biitiin 6grenciler igin esit firsatlar saglamasi
gerektigini  diislindiiklerini  belirtmislerdir. Bu durum arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, cesitli farkliliklar1 olan ¢ocuklarinda (zihinsel, fiziksel
engelli, vb.) dikkate alinarak egitim programlarinin diizenlenmesi gerektigini ve bu
cocuklar i¢cin gerekli oldugu takdirde okullarin fiziksel yapisinda degisikliklerin

yapilmasi gerektigini gostermektedir.

“Okullarda gorev yapan kisilere (0gretmen, idareci, yardimci personel vb.)
yvonelik farkliik kavrami konusunda egitim verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”
maddesine iliskin olarak ogretmenlerin % 35,3’ii “Kesinlikle Katiliyorum”, %
36,6’s1 “Katiliyorum”, %21’1 “Kararsizim” ve % 7’si “Katilmiyorum” seklinde

goriis belirtmislerdir. Bu maddeye iligkin olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerden
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“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirten olmamustir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4.01’dir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim kurumunda gorev yapan kisilerin farklilik kavramlarnn hakkinda
egitim almalar1 gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu durum arastirmaya
katilan Ogretmenlerin cogunlugunun, egitim kurumunda gorev yapan Kisilerin
farklihik kavramlari ve farkliliklara saygi konusunda bilinglendirilmesinin biiyiik

onem tasidigin diislindiiklerini gostermektedir.

“Okullarda gorev yapan kisilerin (0gretmen, idareci, yardimct personel vb.)
farklilik kavranmina karsi olumlu bir tutum edinebilmeleri icin farklilik kavrami ile
ilgili calismalara katilmalart gerektigini diisiiniiyorum.” maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin % 34’1 “Kesinlikle Katiliyorum”, % 39,31 “Katiliyorum”, % 20,9’u
“Kararsizim”, % 5,8’1 “Katilmiyorum” ve % “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
goriis belirtmislerdir. Bu maddeye iliskin olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerden

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirten olmamustir.

Bu maddeye iliskin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,06’dir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu okullarda gorev yapan kisilerin (6gretmen, idareci, yardimci personel vb.)
farklilik kavramina karsi olumlu bir tutum edinebilmeleri i¢in farklilik kavrami ile
ilgili ¢aligmalara katilmalar1 gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu durum
arastirmaya katilan O0gretmenlerin ¢cogunlugunun farklilik kavramlan ile ilgili olan
calismalarin, farkliliklara saygi i¢in Onem tasidigimi ve egitimcilerin bu ¢aligmalara

katilmalar1 gerektigi diisiindiiklerini gdstermektedir.

“Okullar ile calisanlar, dgrenciler ve dgrenci aileleri arasinda pozitiflige
dayali bir iliski olmast gerektigini diistiniiyorum.” maddesine iliskin olarak

ogretmenlerin % 60,4’t “Kesinlikle Katiliyorum”, %26’s1 “Katiliyorum”, %7,9’u
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“Kararsizim”, % 2,81 “Katilmiyorum” ve % 2,9’u “Kesinlikle Katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,38’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “ Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugu okul yonetimi ile calisanlari, 6grenciler ve 68renci aileleri
arasinda pozitiflige dayal bir iligki olmasi gerektigini diisiindiiklerini belirtmiglerdir.
Bu durum aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun okul yonetiminin her

cesit farkliliklara saygili olmas1 gerektigini gostermektedir.

3.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Donem Cocuklari

Farkhlik Kavramlarina Ne Sikhkla Tepki Verdiklerine iliskin Goriisleri

Tablo 3 incelendiginde “Yiiz bolgesinde iz bulunma (¢il, ben vb.) ” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin % 3,9’u “Her Zaman”, %21,3’ii “Genellikle”, %30,9’u
“Ara Swra”’, % 17,7si “Nadiren” ve % 26,11 “Hi¢bir Zaman” seklinde goriis

belirttikleri goriilmektedir

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
1.72’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Hicbir Zaman” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun, cocuklarin yiiz bolgesinde leke veya iz olan akranlar1 ya da

yetiskinlerle alay etmediklerini diisiindiiklerini gostermektedir.

“Cok kilolu olma” maddesine iliskin olarak &gretmenlerin %5,8°’i  “Her
Zaman”, % 39,1°1 “Genellikle”, % 26,4’i “Ara Sira”, % 19’u “Nadiren” ve % 9,6’s1

“Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3.12°dir. Bu deger Ogretmen goriislerini “Ara Sira” diizeyinde oldugunu

gostermektedir. Bu bulgulara gore, aragtirmaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu
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cocuklarin c¢ok kilolu akranlar1 ya da yetigkinlere zaman zaman alay ettiklerini

gostermektedir.

Tablo 3. Farkliliklara Verilen Tepki Sikigina iliskin Goriisler

S T E S 5
2 & < 4 E,.
Farkhliklara Verilen Tepki Sikhig
f % | f % | f % f % f % | X SS

a.Yiiz bolgesinde iz bulunma (¢il, ben vb.) | 27 39 146 21,3 (212 |30,9 | 121 17,7 {179 |[26,1 | 1,72 | 1,19
b.Cok kilolu olma 40 58 268 |39,1 [181 |[264 |130 | 19,0 |66 9,6 |[3,12 |1,08
c.Farkli sa¢ tipine sahip olma (kivircik, | 9 1,3 157 22,9 (93 13,6 | 144 (21,0 | 282 |41,2 |222 |1,.23
kizil vb.)
d.Gorme engeline sahip olma 46 6,7 243 |355 [133 |194 |75 10,9 | 188 |27,4 |3.83 |1,34
e.Zihinsel engele sahip olma 81 11,8 | 321 |46,9 |55 8,0 |47 6,9 |181 |264 |4,10 |143
f.Bedensel engele sahip olma (tekerlekli | 136 | 19,9 | 277 |40,4 |73 10,7 |18 2,6 181 |[264 (4,12 | 1,49
sandalye kullanma vb.)
g.Konugma problemine sahip olma 126 | 18,4 [199 [29,1 | 114 |16,6 | 168 |[24,5 |78 11,4 | 2,18 | 1,30
1.Farkli ten rengine sahip olma 111 16,2 (234 (342 | 112 | 164 |56 8,2 172 25,1 (3,58 | 1,43

“Farkl sag tipine sahip olma (kwircik, kizil vb.) >
ogretmenlerin % 1,3’4 “Her Zaman”, %22,9’u “Genellikle”, %13,6’s1 “Ara Sira”,

maddesine iligkin olarak

% 21’1 “Nadiren” ve % 41,2’si “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi

2.22°dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Higbir Zaman ” diizeyinde

oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin

cogunlugu, cocuklarin farkl sag tipine sahip olan akranlari ya da yetiskinler ile hi¢bir

zaman alay etmediklerini diisiindiiklerini gdstermektedir.

“Gorme engeline sahip olma” maddesine iligkin olarak 6gretmenlerin %6,7’si

“Her Zaman”, % 35,5’1 “Genellikle”, %19,4’ti “Ara Sira”, % 10,9’u “Nadiren” ve

% 27,41 “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.
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Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,83’tiir. Bu deger, O0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu cocuklarin gorme engeline sahip akranlar1 ya da yetiskinler ile genellikle

alay ettiklerini belirttiklerini gostermektedir.

“Zihinsel engele sahip olma” maddesine iligkin olarak 6gretmenlerin % 11,81
“Her Zaman”, % 46,9’u “Genellikle”, % 8’1 “Ara Sira”, % 6,9’u “Nadiren” ve %
26,41 “Higbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4.10’dur. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu cocuklarin zihinsel engele sahip akranlar1 ya da yetiskinler ile genellikle

alay ettiklerini belirttiklerini gostermektedir.

“Bedensel engele sahip olma (tekerlekli sandalye kullanma vb.) ~ maddesine
iliskin olarak ogretmenlerin % 19,9’u “Her Zaman”, % 40,4’ “Genellikle”, %
10,7’si “Ara Sira”, % 2,6’s1 “Nadiren” ve % 26,4’1i “Higbir Zaman” seklinde goriis

belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,12°dir. Bu deger, 0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle ” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu cocuklarin bedensel engele sahip akranlar1 ya da yetiskinler ile genellikle

alay ettiklerini belirttiklerini gostermektedir.

“Konusma problemine sahip olma” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %
18,4’  “Her Zaman”, % 29,1’'1 “Genellikle”, % 16,6’s1 “Ara Sira”, % 24,51

“Nadiren” ve % 11,4’ii “Hi¢cbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.
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Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2,18’tir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Nadiren” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu cocuklarin konusma problemine sahip akranlar1 ya da yetigkinler ile

nadiren alay ettiklerini belirttiklerini gdstermektedir.

“Farkli ten rengine sahip olma” maddesine iligkin olarak 6gretmenlerin %
16,2’si  “Her Zaman”, % 34,2’si “Genellikle”, %16,4’tt “Ara Sira”, %8,2’si
“Nadiren” ve % 25,1’1 “Hi¢bir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3.58’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “ Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu cocuklarin farkli ten rengine sahip akranlart ya da yetiskinler ile

genellikle alay ettiklerini belirttiklerini gostermektedir.

3.1.4 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Ortamlarinda Farkhhk

Kavramlarina Yer Verme Derecelerine iliskin Goriisleri

Tablo 4 incelendiginde “Sinifta her cocugun kiiltiirii ve cevresi ile ilgili cesitli
kitaplar bulunmalidir.” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 41,8’1 “Kesinlikle
Katiliyorum”, % 44,2’si “Katihyorum”, % 8’i “Kararsizim”, % 3,5’i
“Katilmiyorum” ve % 2,51 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,19°dur. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin ““ Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun egitim verdikleri siniflarda her ¢ocugun kiiltiirii ve cevresi ile ilgili

cesitli kitaplar bulunmasi gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir.
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Egitim Ortamlarinda Farklihk
Kavramlar:

Kesinlikle

Katiltyorum

Katilryorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

%

%

%

%

%

SS

a. Smifta her cocugun kiiltiirii ve gevresi
ile ilgili ¢esitli kitaplar bulunmalidir.

286

41,8

303

442

55

8,0

24

35

17

2,5

4,19

b. Smmfta cokuluslu milletlere yonelik
fotograflar bulunmalidir.

261

323

47,2

82

1,3

10

4,19

c. Sinifta birbirinden farkli cografyalarda
yasayan milletlerin, komsgularn  ve
toplumlarin resimleri bulunmahdir.

279

40,7

342

49,9

37

2,6

4,20

d. Smifta farkli yeteneklere sahip
insanlarin farkli aktivitelere katildigini
gosteren resimler bulunmalidir.

334

48,8

203

114

27

39

4,21

e. Smmfta farkli viicut tiplerine sahip
insanlarin farkli aktivitelere katildigini
gosteren resimleri bulunmalidir.

253

36,9

286

104

36

53

4,08

,89

f. Smuifta farkli ten renklerine sahip
oyuncak bebekler bulunmalidir.

373

54,5

238

46

2,6

10

4,38

83

g. Simifta gesitli farkli kiiltirel ge¢cmise
sahip insanlarin geleneksel kiyafetleri ile
resimlerini bulundurulmalidir.

325

474

268

76

13

4,30

h. Sinifta cesitli milletlerden insanlarin
birbirleri ile is yaparken gésteren resimleri
bulundurulmalidir.

280

40,9

249

36,4

131

2,6

1. Smufta birbirinden farkli  sosyo-
ekonomik diizeylerdeki ailelerin resimleri
bulundurulmalidir.

187

273

248

36,2

186

45

6,6

19

1,00

i. Smufta karsi cinsin yaptigi isleri yapan
kisilerin resmi bulundurulmaldir (ev isi
yapan erkek, viicut gelistiren bayan vb.)

245

358

254

103

73

10,7

1,03

j- Smufta engelli kisilerin  spor
miisabakalarina katthm resimleri
bulunmahdir.

130

19,0

241

55

8,0

246

359

k. Simifta erkek ve kiz cocuklarin birlikte
uyum iginde paylasimda  bulunma
resimleri bulunmalidir

307

448

337

49,2

19

2,8

1,8

10

4,34

1. Smifta farklilik kavramlarina yonelik bir
ilgi kosesi bulunmalidir

223

32,6

324

100

14,6

2,9

18

2,6

4,04

m. Siifta ¢ocuklarin dikkatini
¢ekebilecek biiyiikliikte bir diinya haritast
bulunmalidir.

344

50,2

257

54

79

1,5

20

29

4,30

n. Sinifta cocuklarmn kendi
farkindaliklarini ~ arttirmak  icin ~ boy
aynalar1 bulunmalidir.

344

50,2

269

46

6,7

2,6

4,34

“Swifta cokuluslu milletlere yonelik fotograflar bulunmalidir.”” maddesine

iliskin olarak Ogretmenlerin % 38,1’

“Kesinlikle Katilyorum”, % 47,2’si
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“Katillyorum”, % 12’si  “Kararsizim”, % 1,3’t  “Katilmiyorum” ve % 1,5i

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4.19’dur. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun egitim verdikleri smifta ¢okuluslu milletlere yonelik fotograflar

bulunmasi gerektigini diisiindiiklerini gdstermektedir.

“Swifta birbirinden farkli cografyalarda yasayan milletlerin, komsularin ve
toplumlarin resimleri bulunmalidir.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %
40,7’si “Kesinlikle Katiliyorum”, % 49,9’u “Katihiyorum”, % 5,4’ti “Kararsizim”,
% 2,6’s1 “Katilmiyorum” ve % 1,3’ti “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,20’dir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun sinifta birbirinden farkh cografyalarda yasayan milletlerin, komsularin

ve toplumlarin resimleri bulunmasi gerektigini diistindiiklerini gostermektedir.

“Swifta farkli yeteneklere sahip insanlarin farkli aktivitelere katildigini
gosteren resimler bulunmalidir.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 48,81
“Kesinlikle Katiliyorum”, % 29,6’s1 “Katiliyorum”, % 16,6’s1 “Kararsizim”, %3,9’u

“Katilmiyorum” ve % 1’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,21’dir. Bu deger, ogretmen goriiglerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan

Ogretmenlerin cogunlugu sinifta farkli yeteneklere sahip insanlarin farkli aktivitelere
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katildigimi gosteren resimler bulunmasinin kesinlikle gerektigini diisiindiiklerini

gostermektedir.

“Swufta farkli ten renklerine sahip oyuncak bebekler bulunmalidir.”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 54,5’i  “Kesinlikle Katiliyorum”, %
34,7’si “Katiliyorum”, % 6,7’si “Kararsizim”, % 2,6’s1 “Katilmiyorum” ve % 1,5’i

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,38’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin ““ Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢ogunlugu egitim verdikleri siniflarda farkli ten renklerine sahip
oyuncak bebekler bulunmasinin kesinlikle gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir.
Bu durum 6gretmenlerin farkli ten renkleri ile ilgili olarak 6grencilerdeki farkindalig

arttirmak istediklerini ortaya koymaktadir.

“Swnifta cesitli farkl kiiltiirel gecmise sahip insanlarin geleneksel kiyafetleri
ile resimlerini bulundurulmalidir.” maddesine iligkin olarak 6gretmenlerin % 47,4’
“Kesinlikle Katiliyorum”, % 39,1’1 “Katiliyorum”, % 11,1°1 “Kararsizim”, % 1,3’ii

“Katilmiyorum” ve % 1’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,30’dur. Bu deger, d6gretmen goriislerinin ortalamasinin “ Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢ogunlugu egitim verdikleri siniflarda farkl kiiltiirel gecmislere sahip
insanlarin geleneksel kiyafetleri ile ilgili resimler bulunmasimin kesinlikle gerekli

oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

“Swnifta cesitli milletlerden insanlarmn birbirleri ile is yaparken gosteren

resimleri bulundurulmalidir.”” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 40,9’u
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“Kesinlikle Katiliyorum”, % 36,4’1 “Katiliyorum”, % 19,1’1 “Kararsizim”, % 2,6’s1

“Katilmiyorum” ve % 1’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,13’tiir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siiflarda cesitli milletlerden insanlar birbirleri ile is

yaparken gosteren resimlerin bulunmasi gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir.

“Swifta birbirinden farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ailelerin resimleri
bulundurulmalidir.” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 27,3’ti “Kesinlikle
Katillyorum”, % 36,2’si “Katihyorum”, % 27,2’si “Kararsizim”, % 6,6’s1
“Katilmiyorum” ve % 2,81 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,78°dir. Bu deger, dgretmen goriislerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siniflar birbirinden farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki

ailelerin resimlerinin bulunmasi gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir.

“Swnifta karst cinsin yaptig isleri yapan kisilerin resmi bulundurulmalidir

EX]

(ev isi yapan erkek, viicut gelistiren bayan vb.) maddesine iligkin olarak
ogretmenlerin % 35,8’1 “Kesinlikle Katiliyorum”, % 37,1’1 “Katiliyorum”, % 15’1
“Kararsizim”, % 10,7’si “Katilmiyorum” ve %1,5’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,95°dir. Bu deger, dgretmen goriislerinin ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri simiflarda karsi cinsin yaptigi isleri yapan kisilerin

resimlerinin (ev isi yapan erkek, viicut gelistiren bayan vb.) bulunmas1 gerektigini
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disiindiiklerini  gostermektedir. Bu durum oOgretmenlerin cocuklarda cinsiyetlere

yonelik farkindaliklarini arttirmak istemelerine yorumlanabilir.

“Swmufta engelli kisilerin spor miisabakalarina katitlm  resimleri
bulunmalidir.” maddesine iliskin olarak o6gretmenlerin % 19,0’1 “Kesinlikle
Katihlyorum”, % 35,2’si  “Katihyorum”, % 8,0’i “Kararsizim”, % 35,9’u
“Katlmiyorum” ve % 1,9’u  “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,33’tiir. Bu deger, dgretmen goriislerinin ortalamasinin “Kararsizim” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri simiflarda engelli kisilerin spor miisabakalarma katilim
resimleri bulunmasi konusunda kararsiz kaldiklarimi gostermektedir. Bu durum
Ogretmenlerin ¢ocuklar iizerinde bu tiir resimlerin ne tiir bir etki birakacagini tam

olarak kestirememesi ile agiklanabilir.

“Swifta erkek ve kiz cocuklarin birlikte uyum icinde paylasimda bulunma
resimleri bulunmalidir.” maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin % 44,8’
“Kesinlikle Katiliyorum”, % 49,2’si “Katiliyorum”, % 2,8’i “Kararsizim”, % 1,8’i
“Katilmiyorum” ve % 1,51 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,34’tiir. Bu deger, 0gretmen goriislerinin ortalamasinin ““ Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara goére, arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢ogunlugu egitim verdikleri siniflarda erkek ve kiz ¢ocuklarin birlikte
uyum icinde paylasimda bulunma resimlerinin kesinlikle bulunmasi gerektigini
disiindiiklerini gostermektedir. Bu durum 6gretmenlerin bu tiir resimlerin ¢ocuklar
tizerinde cinsiyet farkliliklarina bakmaksizin paylasmanin 6nemi ile ilgili olarak

olumlu diistinceler gelistireceklerini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.
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“Swmufta farkliik kavramlarina yonelik bir ilgi kosesi bulunmalidir”
maddesine iliskin olarak ogretmenlerin % 32,6’s1  “Kesinlikle Katiliyorum”, %
47,3’u “Katihyorum”, % 14,6’s1 “Kararsizim”, % 2,9’u “Katilmiyorum” ve % 2,6’s1

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,04’diir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin ““ Katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siniflarda farklilik kavramlarina yonelik bir ilgi kosesi

bulunmasi gerektigini diisiindiiklerini gdstermektedir.

“Swifta cocuklarin dikkatini c¢ekebilecek biiyiikliikte bir diinya haritast
bulunmalidir.” maddesine iliskin olarak ogretmenlerin % 50,2°’si  “Kesinlikle
Katihyorum”, % 37,5’i “Katihyorum”, % 7,90 “Kararsizim”, % 1,5’1
“Katilmiyorum” ve % 2,9’u “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,30’dur. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
ogretmenlerin  cogunlugu egitim verdikleri smflarda c¢ocuklarin  dikkatini
cekebilecek biiyiikliikte bir diinya haritasi bulunmasi gerektigini diisiindiiklerini
gostermektedir. Bu durum 6gretmenlerin diinya haritasinin cocuklar tizerinde farkli
ilke ve milletleri anlamasinda, diinyada sadece bizlerin yasamadigini fark etmesinde

olumlu bir etki yaratacagin diisiindiiklerini gosterir niteliktedir.

“Swmifta cocuklarin kendi farkindaliklarimi arttirmak icin boy aynalari
bulunmalidir.” maddesine iligkin olarak ogretmenlerin % 50,2’si “Kesinlikle
Katiliyorum”, % 39,3’ “Katiliyorum”, % 6,7’si “Kararsizzim”, % 2,6’s1
“Katilmiyorum” ve % 1,2’si “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.
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Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,34’diir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu egitim  verdikleri simiflarda  ¢ocuklarin  kendi
farkindaliklarin1 arttirmak icin boy aynalart bulunmasi gerektigini kesinlikle

diisiindiiklerini gostermektedir.

3.1.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farklihk Kavramlarma flgi

Koselerinde Kullanim Sikhklarim iliskin Goriisler

Tablo 5 incelendiginde “Fen ve Matematik Kogesi” maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin % 1,8’i “Her Zaman”, % 33,1’1 “Genellikle”, % 33,3’ “Ara Sira”, %
5,4’t “Nadiren” ve % 17,4’ “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,14’tiir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun fen ve matematik kosesini farkliliklara saygi etkinliklerinde kullanip
kullanmadiklarindan emin olmadiklarin1 gostermektedir. Bu durum da fen ve doga
kosesinin farkliliklara saygi etkinlikleri acisindan bilingli bir sekilde kullanmadigini

ortaya koymaktadir.

“Evcilik Kogesi” maddesine iliskin olarak ogretmenlerin % 22,6’s1 “Her
Zaman”, % 35,01 “Genellikle”, % 25,1°1 “Ara Swra”, % 10,7’si “Nadiren” ve %
6,6’s1 “Hi¢bir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,56’dir. Bu deger, O0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun evcilik kosesini farkliliklara saygi etkinliklerinde kullandiklarini

gostermektedir.
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“Kitap Kogesi” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 27,0’ “Her
Zaman”, % 32,1’ “Genellikle”, % 25,0’1 “Ara Sira”, % 11,81 “Nadiren” ve % 4,1°1

“Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,66’dir. Bu deger, 0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun kitap kosesini farkliliklara saygi etkinliklerinde kullandiklarini

gostermektedir.

Tablo 5. Farklihk Kavramlarmmn ilgi Késelerinde Kullamm Sikhgi

=
: z : 5 :
s = ©n -8 N
N g g 2 ]
b 5] < z o
Q 2
. : m
Farkhihik Kavramlarimn Ilgi
Koselerinde Kullanim Sikhig:
f % f % f % f % f % | X SS
a. Fen ve Matematik Kosesi 74 1,8 |227 (33,1 |228 (333 |37 5.4 119 | 174 [3,14 | 1,22
b. Evcilik Kosesi 155 22,6 [240 |350 (172 |251 |73 10,7 | 45 6,6 |3,56 |1,14
c. Kitap Kosesi 185 27,0 {220 |32,1 {171 |25,0 |81 11,8 |28 4,1 3,66 | 1,11
d. Kukla Kosesi 147 |21,5 [228 |333 (199 |29,1 [101 |14,7 |10 1,5 3,58 |1,02
e. Blok Kosesi 54 79 113 | 16,5 [ 341 |49.8 (110 |16,1 |67 98 (296 |1,01
f. Egiti Oyuncak Kosesi 73 10,7 | 197 |28,8 | 304 (444 |92 13,4 | 19 28 [331 [,92
g. Miizik Kosesi 118 | 17,2 | 208 |304 |[257 |37,5 |83 12,1 | 19 2,8 |347 |1,00
h. Belirli Giin ve Haftalar Kogesi 148 | 21,6 [ 298 |435 (174 |254 |55 8,0 10 1,5 375 |.93
1. Sanat Kosesi 351 |51,2 [ 154 225 [162 |23,6 |10 1.5 8 1,2 421 |93

“Kukla Kogsesi” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 21,5’i “Her
Zaman”, % 33,3’ “Genellikle”, % 29,11 “Ara Sira”, % 14,7’si “Nadiren” ve %
1,5’1 “Hi¢bir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.
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Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,58’dir. Bu deger, O0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin

cogunlugunun kukla kosesini farkliliklara saygi etkinliklerinde gostermektedir.

“Blok Kosesi” maddesine iliskin olarak ogretmenlerin % 7,9’u “Her Zaman”,
% 16,5’1 “Genellikle”, % 49,8’1 “Ara Sira”, % 16,1’1 “Nadiren” ve % 9,8’1 “Higbir

Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2,96’dir. Bu deger, 6gretmen goriiglerinin ortalamasinin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun blok kosesini farkliliklara saygi etkinliklerinde kullanmip
kullanmadiklarinda emin olmadiklarin1 gostermektedir. Bu durum da blok kosesinin
farkliliklara saygi etkinlikleri agisindan bilingli bir sekilde kullanmadigimi ortaya

koymaktadir.

“Egitici Oyuncak Kogesi” maddesine iliskin olarak ogretmenlerin % 10,7 si
“Her Zaman”, % 28,8’1 “Genellikle”, % 44,4’ui “Ara Sira”, % 13,4’4 “Nadiren” ve
% 2,8’1 “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,31’dir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasimnin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun egitici oyuncak kosesini farkliliklara saygi etkinliklerinde kullanip
kullanmadiklarindan emin olmadiklarimi gostermektedir. Bu durum da egitici
oyuncak kosesinin farkliliklara saygi etkinlikleri acisindan bilingli bir sekilde

kullanmadigini ortaya koymaktadir.

“Miizik Kogsesi” maddesine iligkin olarak oOgretmenlerin % 17,2’si  “Her
Zaman”, % 30,4’u “Genellikle”, % 37,5’1 “Ara Sira”, % 12,1’1 “Nadiren” ve % 2,8’1

“Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.
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Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,47°dir. Bu deger, O0gretmen goriiglerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun miizik kosesini farkliliklara saygi etkinliklerinde kullandigini

gostermektedir.

“Belirli Giin ve Haftalar Kosesi” maddesine iligskin olarak &gretmenlerin %
21,6’s1 “Her Zaman”, % 43,5’1 “Genellikle”, % 25,4’1i “Ara Sira”, % 8’1 “Nadiren”
ve % 1,5’1 “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,75°tir. Bu deger, 6gretmen goriiglerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun belirli giin ve haftalar kosesini farkliliklara saygi etkinliklerinde

kullandiklarim gostermektedir.

“Sanat Kosesi” maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin % 51,2°’si  “Her
Zaman”, % 22,5’i “Genellikle”, % 23,6’s1 “Ara Swra”, % 1,5’1 ‘“Nadiren” ve %
1,2’si “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,21’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Her Zaman” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun sanat kosesini farkliliklara saygi etkinliklerinde kesinlikle
kullandiklarim1 ~ gostermektedir. Bu durum arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun farkliliklara saygi etkinliklerinde en ¢ok sanat kdsesini kullandiklarini
belirledigi gibi sanat etkinlikleri ile cocuklar iizerinde etki alanlarinin genisledigini

ortaya ¢ikarmaktadir.
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3.1.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farkhhk Kavramlarma Yonelik

Materyalleri Egitim Ortamlarinda Bulundurmalarma iliskin Gériisleri

Tablo 6 incelendiginde “Aligveris yapmak ve yiyecek koymak icin cesitli
cantalar ve kutular” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 49,8’si  “Her
Zaman”, % 31,44 “Genellikle”, % 13,6’s1 “Ara Sira”, % 3,9’u “Nadiren” ve %
1,371 “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,24’tiir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Her Zaman” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siniflarda her zaman ¢esitli iilkelere ait aligveris yapmak
ve yiyecek koymak igin canta ve kutularin kesinlikle bulunmasi gerektigini

diisiindiiklerini gostermektedir.

“Cok uluslu bebekler (Cin bebekler, Tatar bebekler, Renkli bebekler)’
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %  26’s1 “Her Zaman”, % 47,9’u
“Genellikle”, % 18’1 “Ara Sira”, % 6,9’u “Nadiren” ve % 1,3’ii “Hicbir Zaman”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,12°dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siniflarda genellikle ¢cok uluslu bebeklerin (Cin bebekler,
Tatar bebekler, Renkli bebekler) bulunmasit gerektigini diisiindiiklerini

gostermektedir.

“Engel durumlarmm suuflandirmak icin aciklayict ozellikleri olan bebekler
(Gozliiklii bebekler, tekerlekli sandalyeye binen bebekler vb.)” maddesine iliskin
olarak dgretmenlerin % 30,4’t “Her Zaman”, % 34’ “Genellikle”, % 18,11 “Ara
Swra”, % 13,3’ “Nadiren” ve % 4,2’si  “Hicbir Zaman” seklinde goriis

belirtmislerdir.
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Farkhhk Kavramlarmin ilgi
Koselerinde Kullanim Sikhig:

Her Zaman

Genellikle

Ara Sira

Nadiren

Higbir Zaman

%

%

%

%

SS

a. Aligveris yapmak ve yiyecek koymak
icin gesitli cantalar ve kutular

341

49,8

215

31,4

93

27

39

424

b. Cok uluslu bebekler (Cin bebekler,
Tatar bebekler, Renkli bebekler)

178

26,0

328

47,9

123

47

6,9

4,12

c. Engel durumlarint siniflandirmak igin
aciklayict  Ozellikleri  olan  bebekler
(Gozluklii bebekler, tekerlekli sandalyeye
binen bebekler vb.)

208

30,4

233

34,0

124

91

13,3

29

4,2

d. Farkli ilkelerin geleneksel elbiseleri,
ayakkabilari, sapkalar vb.

171

25,0

330

48,2

139

20,3

36

53

e. Farkli iilkelerin pisirme kaplari (su
oyunlart i¢inde kullanilabilir.)

149

21,8

208

30,4

206

30,1

112

16,4

10

f. Geleneksel renklerin, sekillerin ve
dizaynlarin  oldugu farkli  iilkelerin
yastiklari, minderleri ve kilimleri

207

30,2

216

130

122

17,8

10

g. Cesitli bebek tastyicilart (boyun baglari,
sirt baglart vb.)

150

21,9

103

234

34,2

119

79

h. Bebekler icin ¢esitli yataklar (tahta
besit, tavandan besik vb.)

149

21,8

265

170

24,8

81

20

i. Farkli kiiltiirlerin yemek kaplar1 (Cin
corba kasesi, teneke, tahta, plastik kaplar,
bardaklar, kaseler, kepceler)

180

26,3

283

174

25,4

42

j. Gozlik, kulaklik vb. isitsel ve gorsel
araglar

187

273

331

102

14,9

37

54

28

4,1

4,10

1,09

k.Engelli insanlarin kullandigi araglar
(degnek, tekerlikli sandalye vb.)

167

24,4

164

221

323

47

6,9

86

12,6

3,40

1,27

Bu maddeye iligkin olarak 6gretmen goriislerinin

aritmetik ortalamasi

3,76’dir. Bu deger, Ogretmen goriiglerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde

oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin

cogunlugu egitim verdikleri siniflarda genellikle engel durumlarini siniflandirmak

icin agiklayici ozellikleri olan bebeklerin (Gozliikklii bebekler, tekerlekli sandalyeye

binen bebekler vb.) bulunmasi gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir.
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“Farkl iilkelerin geleneksel elbiseleri, ayakkabilar, sapkalart vb.
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 25’1  “Her Zaman”, % 48,2’si
“Genellikle”, % 20,3’ii “Ara Sira”, % 5,3’ “Nadiren” ve % 1,3’ii “Hi¢bir Zaman”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,13’tiir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasimnin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri simiflarda genellikle farkli {ilkelerin geleneksel
elbiselerinin, ayakkabilarinin, sapkalarinin vb. bulunmasi gerektigini diistindiiklerini

gostermektedir.

“Farkli iilkelerin pisirme kaplart (su oyunlart icinde kullamlabilir.)”
maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin % 21,8’i  “Her Zaman”, % 30,4’i
“Genellikle”, % 30,1’1 “Ara Sira”, % 16,4’1i “Nadiren” ve % 1,51 “Hi¢bir Zaman”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,63’tiir. Bu deger, O0gretmen goriiglerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siniflarda genellikle farkl iilkelerin pisirme kaplart (su

oyunlar1 icinde kullanilabilir.) bulunmas1 gerektigini diistindiiklerini gostermektedir.

“Geleneksel renklerin, sekillerin ve dizaynlarim oldugu farkli iilkelerin
vastiklari, minderleri ve kilimleri ” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 30,2’si
“Her Zaman”, % 31,5’1 “Genellikle”, % 19’u “Ara Sira”, % 17,8’1 “Nadiren” ve %
1,51 “Higbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi

3,58’dir. Bu deger, Ogretmen goriiglerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
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oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siniflarda genellikle geleneksel renklerin, sekillerin ve
dizaynlarin oldugu farkl iilkelerin yastiklari, minderleri ve kilimleri ~ bulunmasi

gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir.

“Cesitli bebek tasiyicilart (boyun baglari, sirt baglart vb.)” maddesine iligkin
olarak o6gretmenlerin % 21,9’u “Her Zaman”, % 15’1 “Genellikle”, % 34,2’si “Ara
Swra”, % 17,44  “Nadiren” ve % 11,5’1 “Hicbir Zaman” seklinde goriis
belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,18°dir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siniflarda belirli araliklara farkli kiiltiirlere ait ¢esitli
bebek tasiyicilart (boyun baglari, sirt baglart vb.) bulunmasi gerektigini

disiindiiklerini gostermektedir.

“Bebekler icin cesitli yataklar (tahta besit, tavandan begsik vb.)” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin % 21,8’si “Her Zaman”, % 38,7’si “Genellikle”, %
24,81 “Ara Swra”, % 11,8’1 “Nadiren” ve % 2,9’u “Hicbir Zaman” seklinde goriis
belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,81’dir. Bu deger, 0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siniflarda genellikle farkli kiiltiirlere ait bebekler i¢in
cesitli yataklar (tahta besit, tavandan besik vb.) bulunmas1 gerektigini diisiindiiklerini

gostermektedir.

“Farkly kiiltiirlerin yemek kaplar: (Cin corba kasesi, teneke, tahta, plastik

2

kaplar, bardaklar, kaseler, kepceler) ” maddesine iliskin olarak &gretmenlerin %
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26,3’ “Her Zaman”, % 41,3’i “Genellikle”, % 25,44 “Ara Swra”, % 6,11

“Nadiren” ve % 0,9’u “Hig¢bir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 4,01.
Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasimin “Genellikle” diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu
egitim verdikleri siniflarda genellikle farkh kiiltiirlere ait yemek kaplar1 (Cin ¢orba
kasesi, teneke, tahta, plastik kaplar, bardaklar, kaseler, kepgeler) bulunmasi

gerektigini diisiindiiklerini gdstermektedir.

“Gozliik, kulaklik vb. isitsel ve gorsel araclar’ maddesine iligkin olarak
Ogretmenlerin % 27,3’ “Her Zaman”, % 48,3’ “Genellikle”, % 14,9’u “Ara Sira”,
% 54’1 “Nadiren” ve % 4,1°1 “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,10’dur. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “ Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siniflarda genellikle gozliik, kulaklik vb. isitsel ve gorsel

araclar bulunmasi gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir.

“Engelli insanlarin kullandigi araclar (degnek, tekerlikli sandalye vb.)
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 24,4t “Her Zaman”, % 23,9’u
“Genellikle”, % 32,3’ii “Ara Sira”, % 6,9’u “Nadiren” ve % 12,6’s1 “Hicbir Zaman”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,40’dir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasimin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu egitim verdikleri siniflarda engelli insanlarin kullandig1 araglar (degnek,

tekerlikli sandalye vb.) bulunmasi konusunda kararsiz kaldiklarim gostermektedir.
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Bu durum 6gretmenlerin bir kisminin siniflarda bu araglarin bulunmasi gerektigini

diisiiniirken, diger kisminin diisiinmedigi sonucunu ¢ikarmaktadir.

3.1.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Materyal Saglamada
Faydalamlabilecek Kaynaklara Iliskin Goriisleri

Tablo 7 incelendiginde “Arkadagslar ve aile iiyeleri” maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin % 34,5’1 “Her Zaman”, % 47,4’1 “Genellikle”, % 10,4’ii “Ara Sira”,
% 3,6’s1 “Nadiren” ve % 4,1’1 “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,17°dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu arkadaslar ve aile iyelerinin materyal saglamada genellikle

faydalanilabilecek kaynaklardan oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

“Ikinci el esya satan yerler” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 11,1°i
“Her Zaman”, % 33,3’u “Genellikle”, % 34,7’s1 “Ara Sira”, % 13,9’u “Nadiren” ve
% 7’si “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,29’dur. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasimin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu ikinci el egya satan yerlerin materyal saglamada ara sira

faydalanilabilecek kaynaklardan oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.
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Tablo 7. Materyal Saglamada Faydalanilabilecek Kaynaklar

=]
= 5
g = g g £
< = N = N
N E g 2 =
o} 9 < z S
o jas] &} <
Materyal Saglanmasinda T
Faydalamilabilecek Kaynaklar
F % f % f % f % f % | X SS
a.Arkadaglar ve aile tiyeleri 236 | 34,5 |325 (474 |71 10,4 |25 3,6 |28 4,1 4,17 | 1,03
b.Ikinci el esya satan yerler 76 11,1 228 (33,3 |238 |34,7 |95 13,9 |48 7,0 3,29 | 1,06
c.Bityiik siipermarketler 222 324 |225 (32,8 | 182 |26,6 |46 6,7 10 1,5 3,88 |,98
d.Brosiirler ve posterler igin seyahat | 198 |289 |300 |[43,8 | 160 |234 |18 2,6 9 1,3 4,11 | %4
acentalart
e.Havayollar1 magazinleri 187 (27,3 (214 [31,2 | 181 |264 |75 10,9 |28 4,1 3,70 | 1,13
f.Miizeler 214 | 31,2 | 224 (32,7 | 182 |26,6 |45 6,6 |20 29 384 | 1,04
g.Seyahat eden arkadaglar/yakinlar 212 1309 |244 356 | 173 |253 (46 6,7 10 1,5 3,92 | 1,00
h. Eski ve yeni takvimler (UNICEF |225 |32,8 |293 (428 |121 |17,7 |36 53 10 1,5 |4,10 |,96
takvimleri vb.)
I. Dergi ve magazinler (National 366 |534 |236 |[34,5 |58 8.5 18 2,6 7 1,0 4,36 |,82
Geographic vb.)
i.Kiitiiphaneden alinabilecek kitaplar 338 49,3 (232 |33,9 |67 9.8 36 53 12 1,8 4,23 1,95
j-Posta Kartlar 240 |35,0 | 281 [41,0 | 113 |16,5 (45 6,6 |6 9 4,08 |,95
k.Ulusal ve Uluslararasi gelisim igin|203 |29,6 |217 |31,7 | 163 |[23,8 |73 10,7 |29 4,2 3,71 | 1,12

calisan hiikiimet birimleri

“Biiyiik siipermarketler” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 32,4’i
“Her Zaman”, % 32,81 “Genellikle”, % 26,6’s1 “Ara Sira”, % 6,7’s1 “Nadiren” ve %
1,5’1 “Hi¢bir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,88’dir. Bu deger, O0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu biiyiik siipermarketlerin materyal saglamada genellikle faydalanilabilecek

kaynaklardan oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.
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“Brogiirler ve posterler icin seyahat acentalar’” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin % 28,9’u “Her Zaman”, % 43,8’1 “Genellikle”, % 23,4’ “Ara Sira”,
% 2,6’s1 “Nadiren” ve % 1,3’1i “Hig¢bir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,11’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasimnin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu seyahat acentalarinin genellikle materyal saglamada faydalanilabilecek

kaynaklardan oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

“Havayollar magazinleri ” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 27,3’
“Her Zaman”, % 31,2’si “Genellikle”, % 26,4’ii “Ara Sira”, % 10,9’u “Nadiren” ve
% 4,1°1 “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,70’dir. Bu deger, Ogretmen goriiglerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu  materyal  saglamada  havayollan = magazinlerini  genellikle

faydalanilabilecek kaynaklardan oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

“Miizeler” maddesine iligkin olarak 6gretmenlerin % 31,2°si “Her Zaman”,
% 32,7s1 “Genellikle”, % 26,6’s1 “Ara Sira”, % 6,6’s1 “Nadiren” ve % 2,9’u

“Higbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,84°diir. Bu deger, 68retmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu miizelerin materyal saglamada genellikle faydalanilabilecek kaynaklardan

oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.
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“Seyahat eden arkadaslar/yakinlar” maddesine iligkin olarak ogretmenlerin
% 30,9’u “Her Zaman”, % 35,6’s1 “Genellikle”, % 25,3’ii “Ara Sira”, % 6,7 si

“Nadiren” ve % 1,5’1 “Higbir Zaman” gseklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,92°dir. Bu deger, O0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu seyahat eden arkadaslar ve yakinlarin materyal saglamada genellikle

faydalanilabilecek kaynaklardan oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

“Eski ve yeni takvimler (UNICEF takvimleri vb.) ” maddesine iligkin olarak
Ogretmenlerin % 32,8°’i “Her Zaman”, % 42,8’si “Genellikle”, % 17,7’si “Ara
Sira”, % 5,3’1 “Nadiren” ve % 1,5’i “Hicbir Zaman” gseklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,10’dur. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasimin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu materyal saglamada eski ve yeni takvimlerin (UNICEF takvimleri vb.)

genellikle faydalanilabilecek kaynaklardan oldugunu diistindiiklerini gostermektedir.

“Dergi ve magazinler (National Geographic vb.) ” maddesine iligkin olarak
ogretmenlerin % 53,4’1 “Her Zaman”, % 34,51 “Genellikle”, % 8,5’1 “Ara Sira”, %

2,6’s1 “Nadiren” ve % 1’1 “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,36’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Her Zaman” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu dergi ve magazinlerin (National Geographic vb.) materyal saglamada her

zaman faydalanilabilecek kaynaklardan oldugunu diistindiiklerini gostermektedir.



112

“Kiitiiphaneden alinabilecek kitaplar’ maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin
% 49,3’ “Her Zaman”, % 33,9’u “Genellikle”, % 9,81 “Ara Sira”, % 5,3’1

“Nadiren” ve % 1,8’1 “Hi¢cbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,23’tiir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Her Zaman” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu kiitiiphanelerden alinabilecek kitaplarin materyal saglamada her zaman

faydalanilabilecek kaynaklardan oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

“Posta Kartlart” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 35°i “Her
Zaman”, % 41’1 “Genellikle”, % 16,5’1 “Ara Sira”, % 6,6’s1 “Nadiren” ve % 0,9’u

“Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,08’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu posta kartlarinin materyal saglamada genellikle faydalanilabilecek

kaynaklardan oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

“Ulusal ve Uluslararast gelisim icin calisan hiikiimet birimleri” maddesine
iliskin olarak &gretmenlerin % 29,6’s1 “Her Zaman”, % 31,7’s1 “Genellikle”, %
23,8’si “Ara Sira”, % 10,7’si “Nadiren” ve % 4,2’si “Hi¢cbir Zaman” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,71’dir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu ulusal ve uluslararasi gelisim i¢in ¢alisan hiikiimet birimlerinin materyal
saglamada genellikle faydalanilabilecek kaynaklardan oldugunu diistindiiklerini

gostermektedir.
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3.1.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farkhlik Kavramlari Dogrultusunda

Gelistirilebilecek Bir Programa Yonelik Goriisleri

Tablo 8 incelendiginde “Cocuk uygulanan programla ozerk ve ozel biri
oldugunu anlamalidir.” maddesine iliskin olarak oOgretmenlerin % 47,9’u
“Kesinlikle Katiliyorum”, % 40,3’i “Katiliyorum”, % 2,6’s1 “Kararsizim”, % 6,7’ si
“Katlmiyorum” ve % 2,51 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,24’diir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan programla cocuklarin 6zerk ve Ozel biri

olduklarini anlamalar1 gerektigini kesinlikle diisiindiiklerini gostermektedir.

“Cocuk uygulanan programla kendisinin ve diger insanlarin bireysel
farkhiliklart  karakterleri  oldugunu anlamalidir.”” maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin % 53,7’si “Kesinlikle Katiliyorum”, % 38,2’si “Katiliyorum”, %
3,11 “Kararsizim”, % 2,6’s1 “Katilmiyorum” ve % 2,31 “Kesinlikle Katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,38’dir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan programla c¢ocuklarin kendisinin ve diger
insanlarin  bireysel farkliliklari oldugunu anlamalann gerektigini kesinlikle

disiindiiklerini gostermektedir.

“Cocuk uygulanan program ile kendisinin ve diger insanlart birbirinden
farkli psikolojik karakterleri oldugunu anlamalidir.” maddesine iliskin olarak

ogretmenlerin % 48,6’s1 “Kesinlikle Katiliyorum”, % 42,5’1 “Katiliyorum”, % 3,9’u
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“Kararsizim”, % 2,6’s1 “Katilmiyorum” ve % 2,3’ti “Kesinlikle Katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Tablo 8. Farklihik Kavramalar: Dogrultusunda Gelistirilebilecek Bir Programa Yonelik Goriisler

Farkhilik Kavramlar: Dogrultusunda
Gelistirilebilecek Bir Program

Kesinlikle
Katiltyorum

Katiltyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

%

%

%

%

%

SS

a. Cocuk uygulanan programla 6zerk ve
ozel biri oldugunu anlamalidir.

328

47,9

276

40,3

18

2,6

46

6,7

17

2,5

4,24

b. Cocuk uygulanan programla kendisinin
ve diger insanlarin bireysel farkliliklart
karakterleri oldugunu anlamalidir.

368

53,7

262

38,2

21

3,1

2,6

16

2,3

4,38

.85

c. Cocuk uygulanan program ile
kendisinin ve diger insanlar1 birbirinden
farkli psikolojik karakterleri oldugunu
anlamalidir.

333

48,6

291

42,5

27

39

2,6

16

23

4,32

85

d. Cocuk uygulanan programla cinsiyete
ait farkhiliklart anlamalidir.

352

51,4

256

37,4

45

6,6

20

2,9

12

4,33

e.Cocuk uygulanan programla sosyo-
kiiltiirel farkliliklar1 anlamalidir.

388

56,6

219

32,0

46

6,7

20

2,9

12

4,38

f. Cocuk uygulanan programla bir aileye
ait oldugunu anlamalidir.

398

58,1

228

33,3

27

3,9

20

2,9

12

4,43

g. Cocuk uygulanan programla aileyle
beraber daha biiyiik bir gruba ait oldugunu
anlamalidir (farkl kiiltiirel gegmise sahip
bir gruba ve sinifa vb.)

417

60,9

212

30,9

24

35

20

29

12

4,46

h. Cocuk uygulanan programla sosyal bir
ag icinde, toplumda, toplumun sehirde,
sehrinde  iilkede, iilkenin  diinyada
varoldugunu anlamalidir.

334

48,8

309

45,1

10

1,5

20

2,9

12

4,36

,80

1. Cocuk uygulanan programla kendi
ailesine, yagadig1 sehre ve iilkeye 6zgii bir
kiiltiirel kimligi oldugunu anlamalidir.

322

47,0

313

45,7

18

2,6

20

2,9

12

4,33

i. Cocuk uygulanan programla ulusuna ait
bir dili oldugunu anlamalidir.

324

47,3

263

66

9,6

20

2,9

12

4,26

j- Uygulanan program birbirinden farkli
tutumlari, degerleri, davramiglant ve
kiiltiirel cogulculugu desteklemelidir.

305

445

282

66

9,6

20

29

12

4,23

k. Uygulanan program cocuklarin karar
verme becerilerini destekler nitelikte
olmalidir.

361

52,7

256

36

53

20

29

12

4,36

.85

I. Uygulanan program g¢ocuklarin sosyal
katilm becerilerini destekler nitelikte
olmalidir.

342

49,9

265

46

6,7

20

2,9

12

4,32

85

m. Uygulanan program cocuklarin aktif
birer vatandas olmalart icin gerekli
becerileri destekler nitelikte olmalidir.

349

50,9

268

36

53

21

3,1

11

434

84

n. Uygulanan programdaki egitim
stratejileri  tim  Ogrenme  stillerini
kapsamalidir.

333

48,6

275

45

6,6

21

3,1

11

4,31




115

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,32’dir. Bu deger, ogretmen goriiglerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
O0gretmenlerin cogunlugu uygulanan programla c¢ocuklarin kendisinin ve diger
insanlart birbirinden farkli psikolojik karakterleri oldugunu anlamalar1 gerektigini

kesinlikle diisiindiiklerini gostermektedir.

“Cocuk wuygulanan programla cinsiyete ait farkliliklari anlamalidir.”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 51,4’ti “Kesinlikle Katiliyorum”, %
374’1 “Katiliyorum”, % 6,6’s1 “Kararsizim”, % 2,9’u “Katilmiyorum” ve % 1,8’i

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,33’tiir. Bu deger, 0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢cogunlugu uygulanan programla ¢ocuklarin cinsiyete ait farkliliklart

anlamalan gerektigini kesinlikle diisiindiiklerini géstermektedir.

“Cocuk wuygulanan programla sosyo-kiiltiirel farkliliklari anlamalidir.”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 56,6’s1 “Kesinlikle Katiliyorum”, % 32’si
“Katiliyorum™, % 6,7’si “Kararsizim”, % 2,9’u “Katilmiyorum” ve % 1,8’i

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,38’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan programla ¢ocuklarin sosyo-kiiltiirel farkliliklart

anlamalan gerektigini kesinlikle diisiindiiklerini gostermektedir.

“Cocuk uygulanan programla bir aileye ait oldugunu anlamalidir.”

maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 58,11 “Kesinlikle Katiliyorum”, %
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33,3’ “Katiliyorum”, % 3,9’u “Kararsizim”, % 2,9’u “Katilmiyorum” ve % 1,8’

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,43’tlir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan programla ¢ocuklarin bir aileye ait olduklarini

anlamalar gerektigini kesinlikle diisiindiiklerini gdstermektedir.

“Cocuk uygulanan programla aileyle beraber daha biiyiik bir gruba ait
oldugunu anlamalidir (farkly kiiltiirel gecmise sahip bir gruba ve sinifa vb.)”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 60,9’u “Kesinlikle Katiliyorum”, %
30,9’u “Katiliyorum”, % 3,5’1 “Kararsizim”, % 2,9’u “Katilmiyorum” ve % 1,8’

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,46’dir. Bu deger, ogretmen goriiglerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan programla cocuklarin aileyle beraber daha
biiyilik bir gruba ait oldugunu (farkl: kiiltiirel ge¢mise sahip bir gruba ve sinifa vb.)

anlamalar gerektigini kesinlikle diisiindiiklerini gdstermektedir.

“Cocuk uygulanan programla sosyal bir ag icinde, toplumda, toplumun
sehirde, sehrinde iilkede, iilkenin diinyada varoldugunu anlamalidir.” maddesine
iliskin olarak ogretmenlerin % 48,81 “Kesinlikle Katiliyorum”, % 45,1°i
“Katilhlyorum”, % 1,5’i “Kararsizim”, % 2,9’u “Katlmiyorum” ve % 1,8

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4.,36’dir. Bu deger, 0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”

diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin ¢cogunlugu uygulanan programla c¢ocuklarin sosyal bir ag icinde,
toplumda, toplumun sehirde, sehrinde iilkede, iilkenin diinyada varoldugunu

anlamalan gerektigini kesinlikle diisiindiiklerini gostermektedir.

“Cocuk uygulanan programla kendi ailesine, yasadigi sehre ve iilkeye 0zgii
bir kiiltiirel kimligi oldugunu anlamalidir. ” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin
% 47’s1 “Kesinlikle Katiliyorum”, % 45,7’si “Katiliyorum”, % 2,6’s1 “Kararsizim”,
% 2,9’u “Katilmiyorum” ve % 1,8’i “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,33’tiir. Bu deger, ogretmen goriiglerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan programla ¢ocuklarin kendi ailesine, yasadigi
sehre ve lilkeye 0zgii bir kiiltiirel kimligi oldugunu anlamalan gerektigini kesinlikle
disiindiiklerini gostermektedir.

“Cocuk uygulanan programla ulusuna ait bir dili oldugunu anlamalidir. >
maddesine iliskin olarak ogretmenlerin % 47,3’ii “Kesinlikle Katiliyorum”, %
38,4’u “Katiliyorum”, % 9,6’s1 “Kararsizim”, % 2,9’u “Katilmiyorum” ve % 1,8’i

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,26’dir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan programla cocuklarin kendi ulusuna ait bir dili

oldugunu anlamalar1 gerektigini kesinlikle diisiindiiklerini gostermektedir.

“Uygulanan program birbirinden farkli tutumlari, degerleri, davraniglari ve

2

kiiltiirel cogulculugu desteklemelidir. ” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %

44,51 “Kesinlikle Katiliyorum”, % 41,2’si “Katiliyorum”, % 9,6’s1 “Kararsizim”, %
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2,9’u “Katilmiyorum” ve % 1,8’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,23’tiir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugu uygulanan programin birbirinden farkli tutumlari, degerleri,
davramiglart  ve  kiiltiirel ¢ogulculugu desteklemesi gerektigini  kesinlikle

diisiindiiklerini gostermektedir.

“Uygulanan program cocuklarin karar verme becerilerini destekler nitelikte
olmalidir.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 52,7’si “Kesinlikle
Katiliyorum”, % 37,4t “Katillyorum”, % 5,3’i “Kararsizzim”, % 2,9’u
“Katilmiyorum” ve % 1,81 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,36’dir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara goére, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan programin ¢ocuklarin karar verme becerilerini

desteklemesi gerektigini kesinlikle diistindiiklerini gostermektedir.

“Uygulanan program cocuklarin sosyal katilim becerilerini destekler nitelikte
olmalidir.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 49,9’u “Kesinlikle
Katihyorum”, % 38,7’si “Katiliyorum”, % 6,7’si “Kararsizim”, % 2,9’u
“Katlmiyorum” ve % 1,81 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,32’dir. Bu deger, ogretmen goriiglerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”

diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan programin ¢ocuklarin sosyal katilim becerilerini

desteklemesi gerektigini kesinlikle diisiindiiklerini gostermektedir.

“Uygulanan program c¢ocuklarin aktif birer vatandas olmalart icin gerekli
becerileri destekler nitelikte olmalidir. ” maddesine iligkin olarak dgretmenlerin %
50,9’u “Kesinlikle Katiliyorum”, % 39,1’1 “Katiliyorum”, % 5,3’1 “Kararsizim”, %
3,1’t “Katilmiyorum” ve % 1,6’s1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,34’tiir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan programin ¢ocuklarin aktif birer vatandas
olmalart i¢in gerekli becerilerini desteklemesi gerektigini kesinlikle diisiindiiklerini

gostermektedir.

“Uygulanan programdaki egitim stratejileri tiim Ogrenme stillerini
kapsamalidir.” maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin % 48,6’s1  “Kesinlikle
Katihiyorum”, % 40,1’ “Katlliyorum”, % 6,6’s1 “Kararsizim”, % 3,1’
“Katlmiyorum” ve % 1,6’st  “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,31’dir. Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugu uygulanan programdaki egitim stratejilerinin tim 6grenme

stillerini kapsamasi gerektigini kesinlikle diisiindiiklerini gdstermektedir.



120

3.1.9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Programlarinda Farkhhk

Kavramlarina Ne Derecede Yer Verdiklerine iliskin Goriisleri

Tablo 9 incelendiginde, “Etkinliklerimde cesitli uluslara ya da farkh
kiiltiirlere yonelik parmak oyunlar, oyunlar ya da sarkilar kullaniyorum.”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 8’1 “Her Zaman”, % 31,51 “Genellikle”,
% 30,4’ “Ara Sira”, % 27,4’ “Nadiren” ve % 2,6’s1 “Hicbir Zaman” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,97°dir. Bu deger, O0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun etkinliklerinde cesitli uluslara ya da farkl kiiltiirlere yonelik parmak
oyunlari, oyunlar ya da sarkilar kullamldiklarinm1 gostermektedir. Bu durum
cocuklarin farkl kiiltiirleri tanimalarinda olumlu bir etki yaratacagi sonucunu ortaya

cikarmaktadir.

“Etkinliklerimi uygularken baska bir dilde (Ingilizce, Almanca, Fransizca vb.
bir dilde sarki soylemek, vb.)kullaniyorum.” maddesine iliskin olarak ogretmenlerin
% 8’1 “Her Zaman”, % 12,3’1 “Genellikle”, % 24,8’1 “Ara Sira”, % 23,8’1 “Nadiren”
ve % 16,1’1 “Higbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2,57’dir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Nadiren” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu uyguladiklar1 etkinliklerde baska bir dili daha (Ingilizce, Almanca,
Fransizca vb. bir dilde sarki s6ylemek, vb.) nadiren kullandiklarin1 géstermektedir.
Bu durum, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugunun ikinci bir dilde yetersiz

olduklar1 goriisiinii ortaya koymaktadir.
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Etkinliklerde Farkhihk Kavramlar
Calismalarma Yer Verme Sikhig1

Her Zaman

Genellikle

Ara Sira

Nadiren

Higbir Zaman

%

%

%

%

%

SS

a. Etkinliklerimde cesitli uluslara ya da
farkli kiiltirlere yonelik parmak oyunlari,
oyunlar ya da sarkilar kullantyorum.

55

8,0

216

31,5

208

30,4

188

27,4

18

2,6

b.Etkinliklerimi uygularken bagka bir
dilde (ingilizce, Almanca, Fransizca vb.
bir dilde sarki sOylemek,
vb.)kullantyorum.

55

8,0

84

12,3

170

24,8

266

23,8

110

16,1

2,57

c. Kiiltiirel mirast ve kiiltiirel mirasin
olusum siirecini ¢ocuklarina anlatmak igin
cocuklarin beslenme aligkanliklarindan
yararlanip farklt yiyecekler
hazirlamalarini sagliyorum.

54

79

100

14,6

211

30,8

205

29,9

115

16,8

2,65

d. Cocuklarin ¢esitliligi (renk, farklt
kiiltirel gegmise sahip gruplar, cinsiyet
vb.) anlamalari i¢in miizik aktivitelerinden
faydalaniyorum.

93

13,6

226

33,0

236

34,5

103

15,0

27

39

1,02

e. Etkinliklerimde farkl tilkelerin her cesit
aletini kullanmaya caligtyorum.

47

6,9

196

204

29,8

24,8

68

9.9

2,97

1,09

f. Etkinliklerimde kullandigim ara¢ —
geregleri/materyalleri  biitiin  ¢ocuklarin
yadirgamadan kabul edip kullanmasini
sagliyorum.

192

28,0

277

40,4

102

14,9

94

13,7

20

2,9

1,09

g. Uyguladigim etkinliklerle cocuklarin
farkli degerleri, tutumlari ve yasam
bicimlerini  anlamalarimi  saglamaya
calistyorum.

188

27,4

357

52,1

92

28

4,1

20

2,9

h. Cocuklara cesitliligi anlatmak i¢in sanat
etkinlikleri tasarliyorum (sol elle makas
kullanmak, cesitli renk tonlarina ait elisi
ya da farkli kagtlar).

188

27,4

272

176

25,7

29

42

20

2,9

1. Cocuklara farkli kiltirler ile ilgili
hikayeler okuyorum.

205

29,9

218

212

30,9

38

55

12

i. Cocuklara engelli insanlar ile ilgili
hikayeler okuyorum.

82

12,0

199

226

33,0

123

18,0

55

j- Uyguladigim  etkinlikten  sonra
¢ocuklarin davraniglarini gézlemliyorum.

308

45,0

262

85

12,4

2,6

12

4,22

k. Etkinliklerle ilgili okul disindaki
zamanlarda da desteklenmesi agisindan
aileleri bilgilendiriyorum.

217

262

160

23,4

37

54

4,00
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“Kiiltiirel mirast ve kiiltiirel mirasin olugum siirecini ¢cocuklarina anlatmak
icin c¢ocuklarin  beslenme aligkanliklarindan  yararlamip  farkli  yiyecekler
hazirlamalarin sagliyorum.” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 7,9’u “Her
Zaman”, % 14,6’s1 “Genellikle”, % 30,8’1 “Ara Sira”, % 29,9’u “Nadiren” ve %
16,81 “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2,65’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu kiiltiirel miras1 ve kiiltiire] mirasin olusum siirecini ¢cocuklara anlatmak
icin onlarin beslenme aliskanliklarindan yararlamip farkli yiyecekler hazirlamalarini

ara sira saglamakta olduklarin1 gostermektedir.

“Cocuklarin cesitliligi (renk, farkl kiiltiirel gecmise sahip gruplar, cinsiyet
vb.) anlamalart icin miizik aktivitelerinden faydalaniyorum.” maddesine iliskin
olarak 6gretmenlerin % 13,6’s1 “Her Zaman”, % 33’1 “Genellikle”, % 34,5’1 “Ara

Sira”, % 15’1 “Nadiren” ve % 3,9’u “Hi¢bir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,37°dir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasimnin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu cocuklarin ¢esitliligi (renk, farkl kiiltiirel gegcmise sahip gruplar, cinsiyet

vb.) anlamalar1 icin miizik aktivitelerinden ara sira faydalandiklarin1 gdstermektedir.

“Etkinliklerimde farkli iilkelerin her cesit aletini kullanmaya c¢alistyorum.”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 6,9’u “Her Zaman”, % 28,6’s1
“Genellikle”, % 29,8’1 “Ara Sira”, % 24,8’i “Nadiren” ve % 9,9’u “Hicbir Zaman”

seklinde goriis belirtmislerdir.
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Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2,97°dir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu etkinliklerinde farkli iilkelere ait cesitli islevleri olan aletleri ara sira

kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

“Etkinliklerimde kullandigim ara¢ — gerecleri/materyalleri biitiin cocuklarin
yvadirgamadan kabul edip kullanmasint sagliyorum. ” maddesine iligkin olarak
Ogretmenlerin % 28’1 “Her Zaman”, % 40,41 “Genellikle”, % 14,9’u “Ara Sira”, %
13,7°si “Nadiren” ve % 2,9’u “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,76’dir. Bu deger, O0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu etkinliklerde kullandiklar arag-geregleri biitiin ¢ocuklarin genellikle

yadirgamadan kabul edip kullandiklarim diisiindiiklerini gostermektedir.

“Uyguladigim etkinliklerle cocuklarin farkli degerleri, tutumlart ve yasam
bicimlerini anlamalarint  saglamaya c¢aligiyorum.” maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin % 27,4’ “Her Zaman”, % 52,1°i “Genellikle”, % 13,4’ “Ara Sira”,
% 4,1’1 “Nadiren” ve % 2,9’u “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,97°dir. Bu deger, O0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu uyguladig: etkinliklerle ¢ocuklarin farkli degerleri, tutumlan ve yasam
bicimlerini anlamalarin1 genellikle saglamaya calistiklarin1  diisiindiiklerini

gostermektedir.

“Cocuklara cesitliligi anlatmak icin sanat etkinlikleri tasarlryyorum (sol elle
makas kullanmak, cesitli renk tonlarina ait eligi ya da farkli kagitlar).” maddesine

iliskin olarak ogretmenlerin % 27,4’tt “Her Zaman”, % 39,7’si “Genellikle”, %
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25,7’si“Ara Sira”, % 4,2’si “Nadiren” ve % 2,9’u “Hi¢bir Zaman” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,84°tiir. Bu deger, O0gretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu cocuklara ¢esitlilik kavramim1 anlatmak i¢in genellikle sanat

etkinliklerinden faydalandiklarim gostermektedir.

“Cocuklara farkl kiiltiirler ile ilgili hikayeler okuyorum.” maddesine iligkin
olarak 6gretmenlerin % 29,9’u “Her Zaman”, % 29,9’u “Genellikle”, % 30,9’u “Ara
Sira”, % 5,5°1 “Nadiren” ve % 1,81 “Higbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2,84’diir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun cocuklara farkli kiiltiirler ile ilgili hikayeleri ara sira okuduklarini

gostermektedir.

“Cocuklara engelli insanlar ile ilgili hikayeler okuyorum.” maddesine iliskin
olarak o6gretmenlerin % 12’si “Her Zaman”, % 29,1°i “Genellikle”, % 33’ii “Ara

Sira”, % 18’1 “Nadiren” ve % 8’1 “Hicbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
3,18’dir. Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Ara Sira” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun c¢ocuklara engelli insanlar ile ilgili hikayeleri ara sira okuduklarini

gostermektedir.

“Uyguladigim etkinlikten sonra cocuklarmm davramiglarini gozlemliyorum.”

maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin % 45’1 “Her Zaman”, %38,2’si
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“Genellikle”, % 12,4’1 “Ara Sira”, % 2,6’s1 “Nadiren” ve % 1,8’i “Hicbir Zaman”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
4,22’dir. Bu deger, 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Her Zaman” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu uyguladiklar etkinliklerden sonra her zaman c¢ocuklarin davranmislarini

gozlemlediklerini gostermektedir.

“Etkinliklerle ilgili okul disindaki zamanlarda da desteklenmesi acisindan
aileleri bilgilendiriyorum.” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin % 31,7’si “Her
Zaman”, % 38,2’si “Genellikle”, % 23,4’ “Ara Sira”, % 5,4’1 “Nadiren” ve % 1,3’

“Higbir Zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iligkin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 4’diir.
Bu deger, ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Genellikle” diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu okul
disindaki zamanlarda da ¢ocuklarin okulda aldiklar1 egitimi desteklemesi acisindan

aileleri genellikle bilgilendirdiklerini belirtmislerdir.

3.1.10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farklihk Kavramlarma

Etkinliklerde Yer Verilmesine iliskin Goriisleri

Tablo 10. incelendiginde arastirmaya katilan ogretmenlerin % 32,6’s1 Ilgi
koselerinde, % 78,81 Tiirk¢e Etkinliklerinde, % 23,8’i Oyun ve Hareket
Etkinliklerinde, % 19’u Miizik etkinliklerinde, % 16,4’ti Fen ve Matematik
Etkinliklerinde, % 10,8’i Okuma-Yazmaya Hazirlik Calismalarinda, % 52,4’ii Drama
Etkinliklerinde, % 8,6’s1 Alan Gezilerinde ve % 28,8’1 Sanat Etkinliklerinde farklilik

kavramlarina yer verdiklerini belirtmislerdir.
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Bu durum, farklilik kavramlarina birinci sirada % 78,8 ile Tiirkce
Etkinliklerinde, ikinci sirada % 52,4 ile Drama Etkinliklerinde ve {iigiincii sirada %
32,6’s1 lgi Kosesi’nde yer verildigi goriilmektedir. Farklilik kavramlarina en az yer

verilen etkinlik ise % 8,6 ile Alan Gezileri Etkinlikleridir.

Tablo 10. Farkhihk Kavramlarima Yer Verilen Etkinlikler

Farkhlik Kavramlarma Yer Verilen Etkinlikler f %
Hgi Koseleri 223 32,6
Tiirkge Etkinlikleri 540 78,8
Oyun ve Hareket Etkinlikleri 163 23,8
Miizik Etkinlikleri 130 19
Fen ve Matematik Etkinlikleri 112 16,4
Okuma-Yazmaya Hazirlik Caligmalari 74 10,8
Drama Etkinlikleri 359 52,4
Alan Gezileri 59 8,6
Sanat Etkinlikleri 197 28,8

3.1.11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Ortamlarinda Diizenlemeler

Yapmak icin Birlikte Cahsilabilecek Kisi yada Kurumlara iliskin Goriisleri

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 59,3’ii ailelerle,
% 27,2’si ¢ocuklarla, % 74,6’s1 6gretmenlerle, % 51,2’si okul miidiirleri ile, % 38,51
sosyal hizmet uzmanlan ile, % 29,8’i Kitle [letigsim aracglar ile ve % 16,4°1 Sivil
Toplum orgiitleri ile egitim ortaminda diizenlemeler yapmak icin birlikte

calisilabilecek kisi ya da kurumlar olarak gosterilmistir.

Bu durum birlikte calisilabilecek kisi ya da kurumlar arasinda birinci sirada %
74,6 ile 6gretmenler, ikinci sirada % 59, 3 ile aileler ve iiciincii sirada % 51,2 ile okul
mildiirleri oldugunu gostermektedir. Birlikte calisilabilecek kisi ya da kurumlar

arasinda % 16,4 ile sivil toplum orgiitleri son sirada yer almaktadir
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Tablo 11. Egitim Ortamlarinda Diizenlemeler Yapmak icin Birlikte Cahsilabilecek Kisi Yada

Kurumlar
Birlikte Cahsilabilecek Kisi yada Kurumlar f %
Aileler 406 59,3
Cocuklar 186 27,2
0 gretmenler 511 74,6
Okul Miidiirleri 351 51,2
Sosyal Hizmet Uzmanlari 264 38,5
Kitle Iletisim Araglari 204 29,8
Sivil Toplum Orgiitleri 112 16,4

3.1.12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Katiimer Ozellikleri ile Farkhhik

Kavramlarina Programlarinda Yer Verme Sikliklarmin Karsilastirilmasi

Tablo 12 incelendiginde aragtirmaya katilan 68retmenlerin bagli bulunduklar
kurum tiirii ile okul oncesi egitim programi etkinliklerinden ilgi koseleri boyutu
arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda istatistiksel ac¢idan p<0.05 diizeyinde
anlaml bir iligki bulunmustur. Bu durum MEB’na bagh 6zel okullarda calisan
Ogretmenlerin % 43,5’inin, resmi kurumlarda calisan dgretmenlerin ise % 56,5 nin
farkliliklara saygi etkinliklerine ilgi koselerinde yer vermekte olduklarini
gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bagh bulunduklar1 kurum tiirii ile
okul oncesi egitim programi etkinliklerinden Tiirk¢e etkinlikleri boyutu arasinda
yapilan Ki-Kare Testi sonucunda istatistiksel acidan p<0.05 diizeyinde anlamli bir
iliski bulunmustur. Bu durum MEB’na baglh 6zel okullarda c¢alisan 6gretmenlerin %
62,2’sinin, resmi kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin ise % 37,8 inin farkliliklara saygi
etkinliklerine Tiirk¢e etkinliklerinde yer vermekte olduklarim gostermektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bagli bulunduklar1 kurum tiirii ile okul Oncesi
egitim programi etkinliklerinden drama etkinlikleri boyutu arasinda yapilan Ki-Kare
Testi sonucunda istatistiksel acidan p<0.05 diizeyinde anlamh bir iliski bulunmustur.
Bu durum MEB’na bagh 6zel okullarda calisan Ogretmenlerin 63,8’inin, resmi
kurumlarda ¢alisan dgretmenlerin ise % 36,2 sinin farkliliklara saygi etkinliklerine

drama etkinliklerinde yer vermekte olduklarini géstermektedir.
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Tablo 12. Katilimai 6zellikleri ile farkhilik kavramlarina yer verilen etkinliklerin karsilastirilmasi

Secenekler Ki Kare sd p
Kurum * Hgi Koseleri 10,181 1 ,001*
Kurum * Tiirk¢e Etkinlikleri 101,423 1 ,000*
Kurum * Drama Etk. 40,164 1 ,000*
Yas * Ilgi Koseleri 23,378 4 ,000%*
Yas * Tiirkce Etkinlikleri 102,526 4 ,000%*
Yas * Drama Etk. 48,797 4 ,000%*
Egitim Durumu * Tlgi Koseleri 34,903 3 ,000*
Egitim Durumu * Tiirkge Etkinlikleri 110,184 3 ,000*
Egitim Durumu * Drama Etk. 42,017 3 ,000*
Hizmet Y1l * Tlgi Koseleri 33,899 4 ,000*
Hizmet Y1l * Tiirkge Etkinlikleri 47,955 4 ,000*
Hizmet Y1l * Drama Etk. 76,977 4 ,000*

* p<0.05

Arastirmaya katilan &gretmenlerin yaslart ile okul 6ncesi egitim programi
etkinliklerinden ilgi koseleri boyutu arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda
istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu durum en
cok % 49,8 ile 26-30 yas arasi Ogretmenlerin, en az % 4 ile 36 — 40 yas arasi
Ogretmenlerin farkliliklara saygi etkinliklerine ilgi koselerinde yer vermekte
olduklarin gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslari ile okul 6ncesi
egitim programi etkinliklerinden Tiirk¢e etkinlikleri boyutu arasinda yapilan Ki-Kare
Testi sonucunda istatistiksel acidan p<0.05 diizeyinde anlamh bir iliski bulunmustur.
Bu durum en ¢ok % 42 ile 26-30 yas aras1 6gretmenlerin, en az % 1,9 ile 20 yas ve
altt O6gretmenlerin farkliliklara saygi etkinliklerine Tiirkce etkinliklerinde yer
vermekte olduklarimi gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaglar ile
okul Oncesi egitim programi etkinliklerinden drama etkinlikleri boyutu arasinda
yapilan Ki-Kare Testi sonucunda istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde anlamli bir
iliski bulunmustur. Bu durum en cok % 34,5 ile 26-30 yas aras1 6gretmenlerin, en az
% 2,8 ile 20 yas ve alt1 dgretmenlerin farkliliklara saygi etkinliklerine drama

etkinliklerinde yer vermekte olduklarin1 gostermektedir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin meslekteki hizmet yillar1 ile okul 6ncesi
egitim programu etkinliklerinden ilgi koseleri boyutu arasinda yapilan Ki-Kare Testi
sonucunda istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu

durum en ¢ok % 46,2 ile 1 - 5 yil aras1 hizmet yilina sahip 6gretmenlerin, en az % 4
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ile 16-20 yil aras1 hizmet yilina sahip 6gretmenlerin farkliliklara saygi etkinliklerine
ilgi koselerinde yer vermekte olduklarimi gostermektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin meslekteki hizmet yillar1 ile okul Oncesi egitim programi
etkinliklerinden Tiirk¢e etkinlikleri boyutu arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda
istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu durum en
¢cok % 44,1 ile 1-5 yil aras1 hizmet yilina sahip 6gretmenlerin, en az % 3,3 ile 16-20
yil arast hizmet yilina sahip 6gretmenlerin farkliliklara saygi etkinliklerine Tiirkge
etkinliklerinde yer vermekte olduklarin1 gostermektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin meslekteki hizmet yillar1 ile okul Oncesi egitim programi
etkinliklerinden drama etkinlikleri arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda
istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu durum en
cok % 41,8 ile 6-10 y1l aras1 hizmet yilina sahip 6gretmenlerin, en az % 5 ile 1 yildan
az hizmet yilina sahip Ogretmenlerin farkliliklara saygi etkinliklerine drama

etkinliklerinde yer vermekte olduklarin1 gostermektedir.

3.1.13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Katihmei Ozellikleri ile Egitim
Ortamlarinda Farklihk Kavramlarmna iliskin Diizenlemeler Yaparken

Calisilabilecek Kisi yada Kurumlara iliskin Gériislerinin Karsilastiriimasi

Tablo 13 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bagli bulunduklar
kurum tiirii ile egitim ortamlarinda diizenlemeler yapmak icin birlikte calisilabilecek
kisi yada kurumlar seceneklerinden dgretmenler segenegi arasinda yapilan Ki-Kare
Testi sonucunda istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde anlaml bir iligki bulunmustur.
Bu durum MEB’na bagl 6zel okullarda calisan 6gretmenlerin % 56,6’sinin, resmi
kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin ise % 43,4 iiniin egitim ortamlarinda farkliliklara
saygt kavramu ile ilgili diizenlemeler yapmak icin 6gretmenler ile birlikte ¢alisilmasi

gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.
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Tablo 13. Katiima 6zellikleri ile Egitim Ortamlarinda Diizenlemeler Yapmak icin Birlikte
Calisilabilecek Kisi yada Kurumlarin Karsilagtirilmasi

Secenekler Ki Kare sd p
Kurum * Ogretmenler 16,621 2 ,000*
Yas * Aileler 79,512 8 ,000%
Yas * Ogretmenler 25,082 8 ,002*
Yas * Okul Miidiirleri 56,833 8 ,000*
Egitim Durumu * Aileler 32,690 6 ,000%*
Egitim Durumu * Ogretmenler 37,115 6 ,000%*
Egitim Durumu * Okul Midiirleri 51,518 6 ,000*
Hizmet Y1l * Aileler 82,494 8 ,000*
Hizmet Y1l * Ogretmenler 37,298 8 ,000%*
Hizmet Y1l * Okul Miidiirleri 51,632 8 ,000%*

* p<0.05

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  yaslar1 ile egitim ortamlarinda
diizenlemeler yapmak icin birlikte calisilabilecek kisi yada kurumlar seceneklerinden
aileler secenegi arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda istatistiksel agidan p<0.05
diizeyinde anlamli bir iligki bulunmustur. Bu durum en ¢ok % 49,3 ile 26-30 yas
aras1 6gretmenlerin, en az %4,9 ile 36-40 yas aras1 6gretmenlerin egitim ortamlarinda
farkliliklara saygi kavramu ile ilgili diizenlemeler yapmak i¢in ailelerle c¢alisilmasi
gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Aragtirmaya katilan dgretmenlerin
yaslari ile egitim ortamlarinda diizenlemeler yapmak icin birlikte ¢alisilabilecek kisi
yada kurumlar seceneklerinden 6gretmenler secenegi arasinda yapilan Ki-Kare Testi
sonucunda istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu
durum en ¢ok % 38,9 ile 26-30 yas arasi 6gretmenlerin, en az %2 ile 20 yas ve alt1
Ogretmenlerin egitim ortamlarinda farkliliklara saygi kavramu ile ilgili diizenlemeler
yapmak i¢in ailelerle calisilmasi gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.
Arastirmaya katilan O6gretmenlerin yaslan ile egitim ortamlarinda diizenlemeler
yapmak ic¢in birlikte calisilabilecek kisi yada kurumlar segeneklerinden okul
miidiirleri segenegi arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda istatistiksel agidan
p<0.05 diizeyinde anlamh bir iliski bulunmustur. Bu durum en ¢ok % 33,6 ile 26-30
yas arasi Ogretmenlerin, en az %]11,1 ile 36-40 yas aras1 Ogretmenlerin egitim
ortamlarinda farkliliklara saygi kavram ile ilgili diizenlemeler yapmak icin okul

miidiirleri ile ¢alisilmasi gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.
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Arastirmaya katilan ogretmenlerin egitim durumlan ile egitim ortamlarinda
diizenlemeler yapmak icin birlikte calisilabilecek kisi yada kurumlar seceneklerinden
aileler secenegi arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda istatistiksel agidan p<0.05
diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu durum en ¢ok % 65,5 ile 4 yillik lisans
mezunu 6gretmenlerin, en az %4,4 ile yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin egitim
ortamlarinda farkliliklara saygi kavramu ile ilgili diizenlemeler yapmak i¢in ailelerle
calisilmas1 gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin egitim durumlar ile e8itim ortamlarinda diizenlemeler yapmak igin
birlikte calisilabilecek kisi yada kurumlar seceneklerinden ogretmenler secenegi
arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde
anlamli bir iliski bulunmustur. Bu durum en ¢ok % 68,3 ile 4 yillik lisans mezunu
Ogretmenlerin, en az %3,5 ile meslek lisesi mezunu Ogretmenlerin egitim
ortamlarinda farkliliklara saygi kavramu ile ilgili diizenlemeler yapmak i¢in ailelerle
calisilmas1 gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin egitim durumlan ile egitim ortamlarinda diizenlemeler yapmak igin
birlikte calisilabilecek kisi yada kurumlar segceneklerinden okul miidiirleri se¢enegi
arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde
anlamli bir iliski bulunmustur. Bu durum en ¢ok % 62,4 ile 4 yillik lisans mezunu
Ogretmenlerin, en az % 18,7 ile Kiz meslek lisesi ve 2 yillik 6n lisans mezunu
Ogretmenlerin egitim ortamlarinda farkliliklara saygi kavramu ile ilgili diizenlemeler
yapmak icin okul miidiirleri ile calisilmasi gerektigini diisiindiiklerini ortaya

koymaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin meslekteki hizmet yillar1 ile egitim
ortamlarinda diizenlemeler yapmak icin birlikte calisilabilecek kisi yada kurumlar
seceneklerinden aileler secenegi arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda
istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde anlaml bir iliski bulunmustur. Bu durum en
cok % 44,3 ile 6-10 yil aras1 hizmet yilina sahip 6gretmenlerin, en az %?2,2 ile 1
yildan az hizmet yilina sahip 6gretmenlerin egitim ortamlarinda farkliliklara saygi
kavrami ile ilgili diizenlemeler yapmak icin ailelerle calisilmas1 gerektigini

disiindiiklerini ortaya koymaktadir. Aragtirmaya katilan ogretmenlerin meslekteki
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hizmet yillar1 ile egitim ortamlarinda diizenlemeler yapmak i¢in birlikte
calisilabilecek kisi yada kurumlar seceneklerinden Ggretmenler secenegi arasinda
yapilan Ki-Kare Testi sonucunda istatistiksel acidan p<0.05 diizeyinde anlamli bir
iliski bulunmustur. Bu durum en ¢ok % 68,6 ile 6-10 yil aras1 hizmet yilina sahip
Ogretmenlerin, en az %3,7 ile 1 yildan az hizmet yilina sahip 6gretmenlerin egitim
ortamlarinda farkliliklara saygi kavrami ile ilgili diizenlemeler yapmak igin
ogretmenlerle c¢alisilmas1  gerektigini  diislindiiklerini  ortaya koymaktadir.
Arastirmaya katilan dgretmenlerin meslekteki hizmet yillar ile egitim ortamlarinda
diizenlemeler yapmak i¢in birlikte calisilabilecek kisi yada kurumlar seceneklerinden
okul miidiirleri secenegi arasinda yapilan Ki-Kare Testi sonucunda istatistiksel
acidan p<0.05 diizeyinde anlaml bir iligki bulunmustur. Bu durum en ¢ok % 44,7 ile
1-5 yil arast hizmet yilina sahip 6gretmenlerin, en az %5,4 ile 16-20 yil aras1 hizmet
yilina sahip 6gretmenlerin e§itim ortamlarinda farkliliklara saygi kavrami ile ilgili
diizenlemeler yapmak i¢in okul miidiirleri ile birlikte calisilmas1 gerektigini

disiindiiklerini ortaya koymaktadir.

3.2. Farkhliklara Saygi Olcegi’nin Giivenirlik Calismasma iliskin

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde Farklihklara Saygi Olgeginin giivenirlik calismasina iliskin

bulgular ve yorumlara yer verilecektir.

3.2.1. Farkhihklara Saygi Olcegi Maddelerinin Tammlayic1 istatistik

Degerlerine iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 14 incelendiginde testten alinabilecek maximum puan 90’dir. Ortalama
Farkliliklara Saygi Derecelendirme Olcegi'nden beklenen degeri 45’tir. Orneklem
grubunun testten almis oldugu toplam puanin aritmetik ortalamasi 63,79’dur. Bu
sonu¢ Orneklem grubunun farkliliklara saygi konusunda ortalama degerden daha

yiiksek bir sonug aldigim gostermektedir.



133

Biitiin maddelerin aritmetik ortalamasinin ortalamast 2.12°dir. Bu sonu¢ tiim

maddeler bazinda Ogrencilerin “biraz katiliyorum” yorumunda toplandiklarini

gostermektedir.

Biitiin maddelerin standart sapmasinin (s.s) ortalamasi 0.46’dir. Bu da

cocuklarin maddelere verdikleri cevaplar agisindan homojen bir grup oldugunu

gostermektedir.

Tablo 14. Farkhliklara say

1 6lcegi maddelerinin tanimlayici istatistik degerleri

Soru no n A.Ort SS
Al 122 1,6475 ,7917
A2 122 1,6557 ,8108
A3 122 1,7459 ,8387
A4 122 1,5656 ,6679
A5 122 1,5574 7611
Bl 122 2,4590 ,6821
B2 122 2,2787 ,5342
B3 122 2,3852 ,6977
B4 122 2,0984 7542
B5 122 2,2295 7134
B6 122 2,1311 ,6918
B7 122 2,2541 ,5970
B8 122 2,2377 ;7612
B9 122 1,5082 ,6460
Cl 122 2,3689 ,5634
C2 122 2,3607 ,5759
C3 122 2,4180 ,6904
C4 122 2,4590 ,6050
C5 122 1,6803 ,5643
C6 122 1,8689 ,3846
Cc7 122 2,2787 7634
C8 122 2,2623 7693
D1 122 2,3607 ,6437
D2 122 2,4590 ,6318
D3 122 2,5000 ,6331
D4 122 2,4016 ,5983
D5 122 1,9426 ,8748
D6 122 2,4098 ,6133
D7 122 2,3770 ,6597
D8 122 1,8934 ,7019

toplam 122 63,7951 6,4705
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3.2.2. Farkhhklara Sayg1 Olcegi’nin i¢ Tutarhlik Katsayilarma iliskin

Bulgular ve Yorum

Tablo 15 incelendiginde en yiiksek i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach Alpha
yontemi ile bulundugu ve bu degerin ,6948 oldugu goriilmektedir. Bu deger erken

cocukluk donemi iizerinde yapilan bir calisma igin iyi bir deger olarak kabul

edilmektedir.
Tablo 15. Farkhliklara Saygi Olceginin i¢ tutarliik katsayilar
ic tutarhlik katsayilar r p
Cronbach alfa ,6948 P<,05
Spearman Brown 4527 P<,05
Guttman 4527 P<,05

En diisiik i¢ tutarlilik katsayisi bir testin yariya ayrilma metoduyla bulunan
Sperman Brown ve Guttman ile elde edilmistir; Bu degerler ,4527 (Sperman Brown)

ve ,4527 (Guttman)’ dir.

3.2.3. Farkhhklara Saygi Olcegi’nin Madde Analiz Sonuclarmna iliskin

Bulgular ve Yorum

Tablo 16 da Farklhiliklara Saygi Derecelendirme Olcegi’nin madde analiz
sonuclart sunulmustur. Bu arastirma kapsaminda 3 ayrnn madde analiz teknigi

kullanilmastir.

[k teknik her bir sorunun test toplamu ile korelasyona dayali “madde toplam
degeri (item total)’dir. Ikinci teknik her bir sorunun degerinin toplamdan
cikartildiktan sonra kalan digerin madde ile korelasyonuna dayali “madde kalan

(item remander)” degeridir. Uciincii teknik madde ayird edicilik indexleridir.
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Soruno | N maddetoplam P Madde P Ayirt edicilik
kalan t Sd p
Al 122 ,313 ,000 1971 ,000 -,944 64 ,349
A2 122 ,281 ,002 .1602 ,002 -1,747 64 ,085
A3 122 ,249 ,002 1225 ,006 -,408 64 ,684
A4 122 ,287 ,001 .1885 ,001 -6,058 64 ,000
A5 122 ,223 ,014 .1075 ,014 ,347 64 ,730
B1 122 ,329 ,000 .2300 ,000 -,460 64 ,647
B2 122 ,241 ,003 .1616 ,007 -1,988 64 ,051
B3 122 474 ,000 .3834 ,000 -1,902 64 ,062
B4 122 ,514 ,000 4203 ,000 -1,293 64 ,201
B5 122 ,395 ,000 .2963 ,000 -1,208 64 ,232
B6 122 ,340 ,000 .2408 ,000 -2,559 64 ,013
B7 122 ,315 ,000 .2288 ,000 -2,734 64 ,008
B8 122 ,294 ,001 1810 ,001 -,991 64 ,326
B9 122 ,219 ,015 211 ,015 -1,629 64 ,108
Cl 122 277 ,002 .1940 ,002 -2,715 64 ,009
C2 122 ,248 ,006 .1624 ,006 -1,817 64 ,074
C3 122 ,375 ,000 2775 ,000 -1,445 64 ,153
Cc4 122 214 ,018 1226 ,018 ,208 64 ,.836
C5 122 ,306 ,001 2235 ,001 -,932 64 ,355
Coé 122 ,205 ,024 1471 ,024 ,000 64 1,000
Cc7 122 ,261 ,004 .1465 ,004 -2,628 64 ,011
C8 122 ,253 ,005 1376 ,005 -2,972 64 ,004
D1 122 ,395 ,000 3061 ,000 -,564 64 574
D2 122 A82 ,000 4019 ,000 -1,189 64 ,239
D3 122 ,370 ,000 2813 ,000 -1,629 64 ,108
D4 122 ,344 ,000 2585 ,000 -,849 64 ,399
D5 122 ,383 ,000 2595 ,000 -2,208 64 ,031
D6 122 ,292 ,001 2021 ,001 -,647 64 ,520
D7 122 ,295 ,001 .1982 ,001 -3,008 64 ,004
D8 122 ,345 ,000 .2439 ,000 -, 710 64 ,480

1 testte her bir sorunun 3 teknikte anlamli sonu¢ vermesi beklenmektedir.

Ancak istatistiksel agcidan 3 teknikten birinde de anlamli sonu¢ alinmasi yeterlidir.

Tablo

16’ nin

incelenmesinden de

anlagilacagi

uzere

Farkliliklara

Saygi

Derecelendirme Olcegi’nin tiim maddeleri hi¢ olmazsa bir teknikte anlamli sonug

verdigi i¢in, tiim maddelerin kalmasina karar verilmistir.




DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara yer verilecek ve bu sonuglara

iliskin Onerilerde bulunulacaktir.
4.1 SONUCLAR
4.1.1. Ogretmen Anket Formundan Elde Edilen Sonuclar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin farklilik kavramina yonelik temel
disiincelerine iligkin verdikleri cevaplar yiizdelik dilimleri dikkate alinarak
incelendiginde; oOgretmenlerin % 63,4’0 “Okullarin biitiin ogrenciler icin esit
firsatlar saglamasi gerektigini diisiiniiyorum” secenegine kesinlikle katildiklarin
belirtmislerdir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin c¢esitli farkliliklar1 olan tiim 6grencilere
egitim ve egitim ortamlar1 acisindan esit firsatlar saglanmasi gerektigini

disiindiiklerini gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 25,5’i “Cocuktan ya da aileden
farkliiklara yonelik bir sey duydugumda miidahale ediyorum.” seceneginde
“Kararsiz” kaldiklarimi belirtmislerdir. Karasizlik katilmak ile katilmamak arasinda
bir boyut oldugu i¢in, 6gretmenlerin bir kisminin miidahale edemedigi, bir kisminin

ise bu tiir durumlarda miidahaleci davrandigi sOylenebilir.

“Farkliliklar: olan insanlara karst olumsuz fikirlerim var.” Secenegine
arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 36,5’ katilmadiklarini, % 35,2’si ise kesinlikle
katilmadiklarini belirtmiglerdir. Bu durum 6gretmenlerin farkliliklara kars1 hosgoriilii
oldugunun ve farkliliklar1 olan bireylere kars1 haksiz davramislar sergilemediklerini

gostermektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul oncesi donem cocuklarinin farklilik
kavramlarina ne siklikla tepki verdiklerine yonelik diisiincelerine iligskin verdikleri
cevaplar yiizdelik dilimleri dikkate alinarak incelendiginde; 6gretmenlerin % 19,9’u
“Bedensel engele sahip olma”, % 18,4’ii “Konusma problemine sahip olma” ve %
16,2’si “Farkli ten rengine sahip olma” durumlarina cocuklarin “Her Zaman” tepki

verdiklerini belirtmislerdir.

Cocuklarin ilk fark ettikleri farkliliklarin basinda bedensel engel durumlari
gelmektedir. Engel durumun kendilerinde de olusabilecegi konusunda korkular
yasarlar. Elde edilen bulgular bu sav1 destekler niteliktedir. Cocuklar her ¢esit engel
durumlarina yonelik ©Onyargi davraniglar sergilemeye meyilli olduklar1 igin,
farkliligin bu boyutuna yonelik olumsuz davranmislara erken yaslarda bagladiklar

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Engel durumlarini farkli ten rengine sahip olma durumu takip etmektedir. Bu
bulgu da, cocuklarin farkl ten rengine sahip kisileri “digeri” olarak nitelendirdikleri

sonucunu ortaya Qlkaﬂnl§tlr.

Ote yandan “Farkli sa¢ tipine sahip olma (kivircik, kizil, rasta, vb.)”
secenegine ogretmenlerin % 41,2’si ¢cocuklarin higbir zaman tepki gostermediklerini
belirtmistir. Bu durum, cocuklarin ten renkleri ¢esitlerini farklilik olarak goriiyorken,

sag sekilerlini bir farklilik olarak gérmedikleri sonucunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 89,5’i programlarinda farklilik
etkinliklerine yer verdiklerini belirtirken, % 10,5’ yer vermediklerini belirtmistir. Bu
bulgu, 6gretmenlerin bir kisminin okul 6ncesi egitimi programina yeni dahil edilen
farkliliklara saygi kavrami konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 sonucunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

Farklilik kavramlarina yer veren ogretmenlerden en cok kullandiklart 3

etkinligi belirlemeleri istenmis ve birinci sirada % 78,8’1 Tiirkce etkinliklerini, %
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52,41 drama etkinliklerini ve % 32,6’s1 ilgi kosesi etkinliklerini kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin en ¢ok bu etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin
empati kurmalarim sagladiklar1 sonucunu ve sosyal beceriler igerisinde yer alan
farklilik kavramlarina saygi uygulamalarinda da Tiirkce ve drama etkinliklerinin

Oonem derecesini bir kez daha ortaya ¢ikarmistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin egitim ortamlarinda farklilik kavramlarina
yonelik ne tiir materyallerin bulunmasi gerektigini diisiindiiklerine iliskin verdikleri
cevaplarin yiizdelik dilimleri incelendiginde, % 54,5°i “Swufta farkli ten renklerine
sahip oyuncak bebekler bulunmalidir.” secenegine, % 50,2’si “Swnifta cocuklarin
dikkatini cekebilecek biiyiikliikte bir diinya haritast bulunmalidir.” secenegine, %
48,8’1 “Swnifta farkli yeteneklere sahip insanlarin farkli aktivitelere katildigin

gosteren resimler bulunmalidir.” segenegine kesinlikle katildiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen fikirlerini ortaya koyan bu bulgular, oncelikle 6gretmenlerin
farklihk kavramlart konusunda c¢ocuklarin farkindaliklarim arttirmaya yonelik
yapacaklar1 calismalari destekler niteliktedir. Ogretmenlerin siniflarinda farkli ten
renklerine sahip oyuncak bebeklerin bulunmasini istemeleri, cocuklarin bu
bebeklerle oynayarak farkli ten renklerine iligkin olumsuz tutumlarin Oniine
gecilebilecegi sonucunu ortaya cikarmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin siniflarinda
biiylik boy diinya haritas1 bulunmasi konusundaki goriisleri, ¢ocuklarin diinyada
sadece kendileri ve kendilerine benzeyen insanlarin yasamadigini, farkhi kiiltiir ve
milletlerin oldugunu anlamalarini istedikleri sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Farkli
yeteneklere sahip insanlarin farkli aktivitelere katildigimi gosteren resimlerin
siniflarinda bulunmasini istediklerine iliskin goriisleri, bu resimlerin ¢cocuklarin dig
goriiniise dayali ayrimcilik yanlis1 davramiglar sergilememelerinde etki edecegini

diisiindiikleri sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 2,8’1 ise “Sinifta birbirinden farkli
sosyo-ekonomik diizeylerdeki ailelerin resimleri bulundurulmalidir.” maddesine
“Kesinlikle Katilmiyorum”  secenegi ile goriis bildirmislerdir. Bu durum,

Ogretmenlerin bu tiir resimler ile c¢ocuklarin sosyo-ekonomik yapiya dayal
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olusturabilecegi Onyargilarla miicadele etmede etkili olmayacagim diisiindiiklerini

gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin farklihik kavramlar1t dogrultusunda
gelistirilebilecek bir programa yonelik diisiincelerine iliskin verdikleri cevaplarin
yiizdelik dilimleri incelendiginde, % 60,9°’u “Cocuk uygulanan programla aileyle
beraber daha biiyiik bir gruba ait oldugunu anlamalidir (akran, farkli kiiltiirel
gecmigse sahip bir gruba ve sinifa vb.)” maddesine “Kesinlikle Katiliyorum” segenegi
ile yanit vermislerdir. Bu durum arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun,
uygulanacak programla cocuklarin yasadiklar1 toplumlarda kendilerinden farkli
aliskanliklara, geleneklere ve dini inanglara sahip insanlarin olabilecegini ve bununla
beraber kendilerinde bu tiir aliskanlik, gelenek ve dini inanigsa sahip bir kiiltiire ait
oldugunu anlamalarinin  mutlaka gerektigini diisiindiikleri sonucunu ortaya

cikarmaktadir.

Ote  yandan  oOgretmenlerin  farkliilk  kavramlart  dogrultusunda
gelistirilebilecek bir programa yonelik diisiincelerine iliskin verdikleri cevaplarda
“Kararsizim” secenegine verilen en yiiksek yiizde % 9,6 ile “Uygulanan program
birbirinden farkli tutumlari, degerleri, davramslari ve kiiltiirel cogulculugu
desteklemelidir.”” maddesine aittir. “Kararsizim” ifadesi katilmak ile katilmamak
arasinda kalan bir ifadedir. Bu durum da, 6gretmenlerin bir kismimin uygulanan
program ile farkli tutum ve degerleri ve buna bagli olarak ¢ok kiiltiirliiliigli cocuklara
erken ¢ocukluk doneminden itibaren farkina varmalarinin saglanmasini gerektigini
diigiiniirken, diger kisim Ogretmenlerin bu goriise katilmadiklari sonucu ortaya

cikmaktadir.

Fakat arastirmaya katilan 6gretmenlerin uyguladiklan etkinliklerde farklilik
kavramlarina yonelik calismalara genellikle yer verme sikliklarina ait frekans ve
yiizde dilimleri incelendiginde, 6gretmenlerin %52,1’inin “Uyguladigim etkinliklerle
cocuklarin farkli degerleri, tutumlart ve yasam bicimlerini anlamalarim saglamaya
calistyorum.” maddesini tercih ettikleri goriilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ¢ocuklarin farkli deger ve tutumlari anlamalarinda ve
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kabullenmelerinde, erken cocukluk donemlerinde aldiklar1 egitimin ve buna bagh
olarak gerceklestirdikleri etkinliklerin biiyiik rol oynadiklarim diisiindiikleri sonucu

ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, farklilik kavramlarina yonelik bir seminer,
toplant1 veya konferansa katilmak isteyip ve istemedikleri sorusuna, ogretmenlerin %
95,9’u “Evet” segenegi ile katilmak istediklerini, % 4,1°1 ise “Hayir” secenegi ile
katilmak istemediklerini belirtmislerdir. Bu durum, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugunun farkliliklara saygi kavramu ile ilgili bilgilerini arttirmak istedikleri

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

4.1.2. Farkhhklara Sayg Olcegi’nden Elde Edilen Sonuclar

Aragtirmanin amagclarindan olan Farkliliklara Saygi Olcegi'nin gelistirtmesi
ve gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi oldugundan, arastirmaya katilan
Ogrencilerin yanitlari madde bazinda incelenmemistir. Bu incelemenin bagka bir

arastirma konusu olacag diistiniilmektedir.

Farkliliklara Saygi Olgegi’'ne katilan 5-6 yas grubuna ait 122 okul 6ncesi
Ogrencisinin toplam maddeler bazinda verdikleri cevaplara yonelik sonuglar

incelendiginde, verdikleri cevaplar ortalamasinin 2.12 oldugu goriilmektedir.

Bu durum Ogrencilerin tim maddeler bazinda “Biraz Katiliyorum”
seceneginde topladiklarin1  gostermektedir. “Biraz  Katiliyorum”  segenegi,
ogrencilerin farkliliklar kavrami konusunda yeterince bilgi ve yasantiya sahip
olmadiklart sonucunu ortaya koymaktadir. Bu durum farkliliklara saygi kavraminin,
tilkemizde uygulanan okul Oncesi egitim programina yeni dahil edilmesi ve

Ogretmenlerin bu konuda heniiz gerekli yeterlilige ulasmamasi ile agiklanabilir.
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4.2. Oneriler

Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgu ve sonuglar 1s1ginda

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

4.2.1 Devlet ve Kurumlara Yonelik Oneriler

Erken cocukluk adi verilen 0-6 yas arast donem, cocugun en hizli gelistigi
donemdir. Beyin gelisiminin iicte ikilik boliimii 0-4 yas arasinda tamamlanmaktadir.
Erken ¢ocukluk donemindeki deneyimler beynin ¢aligma bicimi icin belirleyicidir ve
aynt zamanda insan gelisiminin baslangic noktasidir. Bu yiizden bu donemde
cocugun icerisinde bulundugu cevre, ona saglanan imkanlar ve alacagi erken
cocukluk egitimi oldukca biiyilk 6nem tasimaktadir. Erken cocukluk egitiminin
ileriye doniik olarak saglayacag: yararlar gbz ardi edilemeyecegi gibi, bu yararlardan
en belirgin olanlarin birisi de toplumda oncelik sosyo-ekonomik ve cinsiyete dayali

esitsizliklerin engellenecegidir.

Niifusunun yarisindan fazlasi 25 yasin altinda olan ve yilda 1.4 milyon
bebegin dogdugu iilkemizde, 0-6 yas grubundaki 7 milyon ¢ocugun ancak % 25'i
erken cocukluk egitimi hizmetlerinden yararlanabilmektedir. Ciinkii erken ¢ocukluk
donemi egitimi zorunlu egitim kapsaminda olmadigindan aileler igin belirli bir
maliyeti de gerektirmektedir. Bu nedenle, devletin bu alana daha ¢ok yatirnm
yapmast; ucuz maliyetli; ancak nitelikli egitim kurumlarinin agilmasma onderlik
etmesi, son derece Onemlidir. Boylece, egitimin ilk basamagina yapilan saglam
yatinm, daha sonraki yillarda nitelikli bireyler olarak topluma yeniden

donebilecektir.

Erken cocukluk egitim kurumlarinda farkliliklara saygi kavrami ¢aligmalarini
iceren bir program olusturulurken, bilimsel arastirma sonuclari da dikkate

almmalidir. Ayrica 6gretmen yetistiren tiim Yiiksek Kurumlari’nda (6zellikle de okul
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oncesi egitimi ve sinif 6gretmeni yetistiren boliimlerde) farkliliklara saygi kavrami
ile ilgili ¢alismalar ders miifredat programinda yer almali; mevcut olan derslerin

icerikleri tekrar gozden gecirilmesi Onerilebilir.

Universitelerin Okul Oncesi Ogretmeni yetistiren boliimlerde verilen miizik
derslerinde farkli millet ve kiiltiirlere ait cocuk sarkilarina da yer verilmesi gereklidir.
Ayrica yine bu yiiksek 6gretim boliimlerinde en azindan bir yabanci dil egitimine
daha fazla agirlik verilmeli ve her okul 6ncesi 6gretmeninin en az 1 yabanci dil ile

mezun olmasinin saglanmasi onerilebilir.

Yine iiniversitelerin Okul Oncesi Ogretmeni yetistiren boliimlerde verilen
Tiirkce / Cocuk Edebiyat1 derslerinde farkl kiiltiir ve milletlere ait ¢ocuk ve halk

Oykiilerine yer verilmesi Onerilebilir.

Ulkemizde farkliliklara sayg1 konusunda yapilan arastirmalarin azlig1 dikkate
almacak olursa, tniversitelerin ilgili boliimlerini bu konu iizerinde arastirma
yapmaya tesvik etmeleri 6nerilebilir. Ayrica iiniversiteler bagl bulunduklar illerdeki
egitim kurumlart ile isbirligi yaparak farkliliklara saygi kavrami ve egitimi

konusunda aile seminerleri ve toplantilar diizenleyebilir.

Su an egitim sistemimizde gorev yapmakta olan dgretmenlerin okul dncesi
egitim programimiza dahil edilen farkliliklara saygi kavramu ile ilgili daha kapsamli
bilgilere sahip olmas1 ve bu konuda yeterliliklerini arttirmalart i¢in farkliliklara saygi
konulu hizmet ici egitimler diizenlenebilir. Bu egitimlerde farkliliklara saygi
egitiminin 6nemine ve en etkili nasil uygulanacagina dair etkinlik (Kimlikli

Bebekler, Drama caligmalar1 vb.) 6rneklerine yer verilebilir.
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4.2.2. Okul Oncesi Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin egitim ortamlarinda ve uyguladiklar1 program etkinliklerinde
diger kavramlara yer verdikleri kadar farkliliklara saygi kavramina da yer vermesi

olduk¢a 6nemlidir.

Bu sebeple oncelikle dgretmenlerin her ¢ocugun bilgi ve Ozgiiven iizerine
kurulu ben kimligini ve grup calismalarina uyum saglamalarim gelistirmesini

saglamalar1 Onerilebilir.

Smif i¢i  diizenlemelerinde  cocuklarin  farkindaliklarimi  arttiracak
materyallerin bulunmasina 6zen gostermeleri ve her c¢ocugun esit sekilde bu
materyallerden faydalanmasini saglamak oldukca onemlidir. Ayrica yine siniflarinda
cesitli farklhiliklar1 gosteren resimlere yer vererek, ¢ocuklarin bu resimler hakkinda
konugmalarim1 saglamalart ve resimler ile ilgili olumsuz fikirler {iiretiyorlarsa

mildahale etmesi oldukca 6nemlidir.

Egitim programlarinda yapacaklart diizenlemelerde, c¢ocuklarin bu
donemlerinde empati gelisimlerinin ¢ok hizli oldugunu dikkate almali ve ¢ocuklarin
empatik diistinmelerini saglayacak etkinliklere farkliliklara saygi etkinlikleri
cercevesinde agirlik vermelidir. Bunun icin 6ncelikle Kimlikli Bebek uygulamalarina
basvurabilirler. Ayrica etkinliklerinde ¢ocuklarin farkli dilleri tamimalar1 agisindan

farkli dillerde ¢ocuk sarkilar1 6gretebilirler.

Ulkemizde farklhiliklara yonelik c¢ocuk hikaye kitaplarinin azligi dikkate
almirsa, Ogretmenlere bu tiir hikaye kitaplarint kendilerinin olusturulmasi

Onerilebilir.

Ogretmenlerin her dénemin basinda ogrenci velileri ile toplanarak, onlari
daha yakindan tanimasi Onerilebilir. Boylelikle 6gretmen her bir ¢cocugun ailesini

tim deger ve inamislariyla tanimis olacak ve egitimi programlarken bu 6zelliklere
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dikkat ederek her cocuga esit firsat saglamis olacaktir. Ayrica egitim siirecinde aile

katilimi1 saglamak 6gretmenin en 6nemli gorevlerindendir.

Ayrica Ogretmenler cocuklarin farkli goriinen, farkli davranan ve
kendilerinden farkli deneyimlere sahip olan kisilerle tesvik edici ve cok yonli
iliskiler kurmasina yardimei olmalidir. Cocuklara olumlu ve olumsuz farkli tutumlar
fark etmesini ve bu tip davranmiglan elestirel diisiinme yontemi ile analiz etmesini

saglayacak 0grenme firsatlar1 saglanmalidir.

Son olarak o6gretmenlere c¢ocuklarin esit ve adil olmayan tutum ve
davranislar1 onlemeleri, bu tiir davraniglara maruz kalanlar1 korumalari, bu tiir
davraniglar1 uygulayanlara karsi ¢ikmasina yardimcr olacak Ogrenme firsatlar

olusturmalar1 Onerilebilir.

4.2.3 Ailelere Oneriler

Aileler cocuklarim farkliliklara saygili, hak ve adalet kavramlarina inanan
bireyler olarak yetistirmek istiyorlarsa, dncelikle ailelerin kendi dnyargilarin farkina

varmali ve bu duygularim objektif olarak degerlendirmeyi bilmeleri gereklidir.

Cocuklarina kendi aileleri ile ilgili ge¢gmis yasantilar1 anlatip, sahip oldugu alt
kiiltir ozelliklerini tamimalarina yardimci olmalar1 biiyilk ©nem tasimaktadir.
Boylece ¢ocuklarin “ben” kimligini olusturmalart kolaylasacak ve kendilerinin “tek

ve degerli” olduklarin1 anlamalar saglanacaktir.

Cocuklarin egitim aldiklar1 kurumlarda zaman zaman etkinliklere katilarak,
kendi kiiltiirleri hakkinda bilgiler verebilir, yoresel yemeklerinden ikram edebilirler
veya yoresel cocuk oyunlar, sarkilar 6gretebilirler. Boyle bir durumda hem kendi
cocuklarinin hem de c¢ocuklarinin sinifinda egitim alan diger ¢ocuklarin kimlik

kavrami gelisimine olumlu etki edeceklerdir.
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Cocuklarindan ayrimcilifa dayali herhangi bir diisiince duyduklarinda bu
durumu gecistirmeyip, cocuklart ile ni¢in boyle diisiindiiklerini derinlemesine
tartigsabilirler. Boylece ¢ocuklarinin elestirel diisiinme becerilerini desteklerken, ayni

zamanda ¢ocuklarinda olusabilecek 6nyargilara karsi 6nlem almis olacaklardir.

4.2.4. Kitap Yaymailarina, Yazarlarma ve Cizerlerine Yonelik Oneriler

Farkliliklara saygi kavrami konusunda yapilan literatiir ¢alismalar1 sonucunda

ilkemizde alanda yapilan yaymlarin yok denecek kadar az oldugu goriilmiistiir.

Kitap yayincilarina, yurtdisinda bu alanda yapilan yayinlar1 dilimize
cevrilmesine vesile olarak, bu alanda arastirma yapacak kisilere 151k tutmalar

onerilebilir.

Ayrica yayincilarin bu alanda yayin yapmak isteyen kisi ya da kurumlar
desteklemeleri ve onlara gerekli konularda kolayliklar saglamalar bilyiik 6nem

tasimaktadir.

Yapilan literatiir ¢alismas1 sonucunda varilan baska bir sonug, iilkemizde
farklilik kavramlan ile ilgili cocuk kitaplarinin yok denecek kadar az olmasidir. Bu
sebeple 0Ozellikle c¢ocuk kitab1i yazarlarina bu konuya agirlik vermeleri
onerilmektedir. Farklilik kavramlar1 konulu yazilacak hikayelerin, siirlerin vb. erken
cocukluk doéneminde farkliliklara saygi egitimine biiyiikk katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Ayrica ¢ocuk kitaplari ¢gizerlerine, resimledikleri kitaplarin konusu farkliliklar
ile ilgili olsun ya da olmasin, yaptiklar1 resimlerde cocuklar1 6nyargili diisiincelere

sevk etmemeye 6zen gostermeleri Onerilebilir.
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4.2.5. Televizyon Programlarimin Yapimcilarma Yonelik Oneriler

Kitaplarin disinda diger 6nemli bir e8itim araci televizyondur. Televizyon,
20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra tiim diinyada hizla gelisen, yayginlasan ve
iizerinde en ¢ok konusulan kitle iletisim araclarindan birisidir. Ozellikle, okul dncesi
egitim kurumlarimin yeterli sayida olmadig iilkelerde, televizyon, egitim amacl

kullanima en uygun arag¢ olarak goriilmektedir.

Izledigi programlar hakkinda ¢ocukla konusmak ve agiklamalar yapmak
televizyon araciligiyla iyi bir 6grenme gerceklestirebilmek yoniinden onemlidir. Bu
sebeple oOzellikle ailelerin, cocuklar1 ile birlikte seyrettikleri yayinlardan sonra,
onlarla konusmalar1 ve ne diisiindiikleri iizerine fikirlerini 6grenmeleri oldukca
onemlidir. Boylece aileler ¢cocuklarin olumsuz ve onyargili fikirlerini fark edip, erken

miidahalede bulunabilirler.

Biitiin bu nedenlerden dolay1 ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanan televizyon
programlari énem kazanmaktadir. Genel olarak bu tiir programlar hazirlanirken,
cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarn g6z Oniinde bulundurulmali; egitim hedeflerinin
belirlenmesi siirecinde, egitimciler ile ¢ocuk gelisimi uzmanlarinin goriislerinden
faydalanilmalidir. Okul 6ncesi programlarinin olugmasinda, nasil yaratici buluslar
icin  sanatgilara ve  programcilara gereksinme duyuluyorsa, hedeflerin
belirlenmesinde de egitimcilere ve ¢ocukla ilgili diger uzman kisilerin yardimina
gereksinme duyulmaktadir. Boylece televizyon, dnemli bir egitim aract olma islevini

etkin olarak yerine getirebilecektir (Kerem 2001).

Bu sebeple ozellikle cocuk kusaklarinda gorev yapan televizyon
yaymcilarinin, yayinlanmasina karar verdikleri programlarda ayrimcilik yanlist
davramiglar olmamasina, c¢ocuklar1 Onyargili diisiinmeye yoneltecek fikirler

vermemesine dikkat etmeleri Onerilebilir.
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4.2.6. Bu Alanda Arastirma Yapacaklara Oneriler

Farkliliklara saygi egitiminin iilkemizde uygulanan okul Oncesi egitim
programinda yeni yer alan kavramlardan oldugu diisiiniiliirse, bu alanda yapilacak
her cesit aragtirmanin alanda ilklerden olacagi ve tasiyacagi Onem bir kez daha

anlasilacaktir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen “Ogretmen Anket Formu”nun baska illerde
gorev yapmakta olan okul oncesi 6gretmenlerine iller bazinda sonuglar elde edilmesi
ve elde edilen sonuglarin bu arastirmada elde edilen sonuglarla karsilastirilmasi

onerilebilir.

Ayrica yine bu arastirma kapsaminda gelistirilen “Farkliliklara Saygi
Olgegi’nin, daha genis gruplara uygulanarak norm ¢aligmasinin yapilmasi bu alanda
arastirma yapacaklara Onerilmektedir. Yine arastirma kapsaminda gelistirilen

“Farkliliklara Saygi Olcegi”nin &n test - son test dlciimlerinde kullanilarak deneysel

caligmalara 151k tutmasi beklenmektedir.
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pANISMA G.M.K. Bulvar No: 109 Tel :(0312) 230 36 44
‘ﬁ 9;6732. 06570 Maltepe/ ANKARA  Faks :(0312) 231 62 05

e-posta: earged@meb.sov.tr o -

.




EK 2:VERi TOPLAMA ARACI: OGRETMEN ANKET FORMU



Ogretmen Anket Formu

Degerli Ogretmenler;

Elinizdeki bu anket formu siz 6gretmenlerin “farklilik kavrami” ile ilgili goriiglerinizi 6grenmek
amactyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplarin samimi olmasi, anketin giivenirligi acisindan son derece
onemlidir. Bu nedenle sizin i¢in uygun olan cevabin yanindaki kutucuga (X) seklinde isaret koyarak anketi
cevaplandirabilirsiniz. Vereceginiz cevaplar yalnizca bilimsel amaglar icin kullamlacaktir. Anketin
doldurulmasinda gostereceginiz duyarliliga simdiden tesekkiir eder, caligmalarinizda basarilar dilerim.

Mihrap Ekmisoglu

) Canakkale Onsekiz Mart Un.i.versitesi
Smif Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

B )11 N N
3. Okulunuzun Bagli Bulundugu Kurum

(a) M.E.B. bagli 6zel

(b) M.E.B. bagli resmi

4. Cinsiyetiniz

(a) Kadin (b) Erkek

5. Yasimiz
(a) 20 yas ve alt1 (b) 21-25 yas aras1
(c) 26-30 yas aras1 (d) 31-35 yas arasi
(e) 36-40 yas aras1 (f) 41 yas ve istii

6. Egitim Durumunuz
(a) Kiz Meslek Lisesi
(b) Cocuk Gelisim / Okul Oncesi Ogrt. / Anaokulu Ogrt 2 yillik (6n lisans)
(c) Cocuk Gelisim / Okul Oncesi Ogrt. / Anaokulu Ogrt 4 yillik (lisans)
(d) Cocuk Gelisim / Okul Oncesi Ogrt. / Anaokulu Ogrt yiiksek lisans mezunu

[0S 11 =1
7. Meslekteki Hizmet Yiliniz

(a) 1 yildan az (b) 1-5 y1l aras1

(c) 6-10 y1l aras1 (d) 11-15 y1l iistii

(e) 16-20 y1l (f) 21 yil ve uistii
8. Su Anda Bulundugunuz Sinifin Yas Grubu

(a) 3-4 yas (b) 4-5 yas

(c) 5-6 yas (d) Karma yas grubu

9. Su Anda Sinifinizda Bulunan OBIenci SAYIST ...........ovivuuurneeeeettiiiiieeeeeeeeiii e e e e e eeeiiie e e eeeeaia e

Ogretmen Anket Formu’nun tamam tezde yer almamaktadir.



EK 3: OLCEK: FARKLILIKLARA SAYGI OLCEGI



“Farkhliklara Saygr” Olcegi Erken Cocukluk Donemi
4 - 6 Yas Grubu)
Ogrenci Formu

Mihrap Ekmisoglu

COMU - Sosyal Bilimler Enstitiisii
Smif Ogretmenligi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Aciklama

Asagida Erken Cocukluk Doénemi c¢ocuklarinin “Farkhliklara Saygr” kavramina yonelik
fikirlerini almak amaci ile hazirlanmis 30 adet sorudan olusan bir derecelendirme o6lcegi yer
almaktadir. 5 soru “cinsiyet”, 9 soru “aile-sosyal yasam”, 8 soru “engel” ve 8 soru “farkh
kiiltiirel gecmis” durumlarina yoneliktir.

Yonerge

Sorularin bulundugu form arastirmaci tarafindan 4 - 6 yas grubu 6grencilerine yoneltilecektir.
Be esnada 6grencilere biiyiik, kiiciik ve orta boy olmak iizere ii¢c daire resmi gosterilecek
ve O0grenciden soruya katilm derecesini yansitan daire boyutunu parmagi ile gostermesi
istenecektir. Gosterilen daire boyutuna uygun olan segenek arastirmaci tarafindan
derecelendirme 0l¢egi iizerinde ( X ) seklinde isaretlenecektir.

Ogrenci Ad1 Soyadt © ........cooiiiiiiiii Dogum Tarihi.......................

Katiliyorum
Biraz
Katiliyorum

Sorular

Katilmiyorum

A. Cinsiyet

Al. Bence biiyiiyiince kiz arkadaslarim itfaiyeci / erkek arkadaslarim
hemsire olabilir.

A2. Bence annelerin yaptig1 ev islerini babalar da yapabilir (temizlik,
yemek yapmak vb.).

A3. Bence babalarin yaptig1 isleri anneler de yapabilir (araba tamir
etmek, musluk tamir etmek vb.).

A4. Bence sadece erkekler pantolon giymelidir.

AS. Simif 6gretmenimin erkek / kadin olmasini isterim.

Farkliliklara Saygi Olgegi’nin tamami tezde yer almamaktadir.




