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BiYOLOJi DERSI MOTiVASYON ANKETININ TURKCE’YE
UYARLANMASI

ADAPTATION OF THE BIOLOGY MOTIVATION QUESTIONNAIRE
TO TURKISH

Giilay EKIiCi"

oz

Bu ¢alismanin amaci, Glynn ve Koballa (2006) tarafindan gelistirilen biyoloji dersi
motivasyon anketinin Tiirkiye kosullarinda gegerlik ve giivenirlik ¢alismasini yapmaktir.
Anketin Tiirkgeye ¢evirisi dil uzmanlarinca ve aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Daha
sonra Tiirkgeye uygunluk, icerik ve dlgme degerlendirme agilarindan da uzmanlar tarafin-
dan degerlendirilmistir. Alinan gériigler dogrultusunda diizenlemelerin yapildigi anket, ge-
cerlik ve giivenirliginin saptanmasi amaciyla 646 lise ogrencisine uygulanmigtir. Anketin
yap gegerligine iliskin bulgular faktor analizi yontemi ile saglanmistir. Anket i¢sel moti-
vasyon, digsal motivasyon, biyoloji 6grenmeye ilgi, biyoloji 6grenmek igin sorumluluk, bi-
yoloji 6grenmede giiven ve biyoloji sinavlarinda endise boyutu olmak iizere toplam alti bo-
yuttan olusmaktadir. Anket 30 madde i¢ermektedir. Anketin geneli i¢in Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .87 bulunurken, Icsel motivasyon boyutu icin .85, Digsal motivasyon
boyutu igin .80, Biyoloji ogrenmeye ilgi boyutu icin .83, Biyoloji 6grenmek icin sorumluluk
boyutu i¢in .88, Biyoloji 6grenmede giiven boyutu i¢in .86 ve Biyoloji sinavlarinda endige
boyutu i¢in .89 olarak bulunmugtur. Elde edilen sonuglar anketin Tiirkiye'de de kullanilabi-
lecegini gostermisgtir.

Anahtar sozciikler: Motivasyon, biyoloji dersi, biyoloji dersi motivasyonu, motivas-
yon anketi, gegerlik ve giivenirlik.

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the validity and reliability of original
version of the biology self-efficacy instrument developed by Glynn ve Koballa (2006) in
Turkey conditions. Experts and researcher made translation of the scale into Turkish.
Then, experts in terms of consistency, content and measurement issues also analyzed the
scale. Revised version of the scale was administered to 623 high school students to
determine its validity and reliability. The instrument consists of six dimensions those
intrinsically motivated biology learning, extrinsically motivated biology learning,
relevance of learning biology, responsibility for learning biology, confidence learning
biology and anxiety about biology assessment. The instrument consists of 30 items.
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Reliability analysis of the instrument revealed Cronbach-Alpha coefficients of .87 for the
generation of the instrument, .85 for the dimension of intrinsically motivated, .80 for the
dimension of extrinsically motivated, .83 for the dimension of relevance of learning
biology, .88 for the dimension of responsibility for learning biology, .86 for the dimension
of confidence learning science and .89 for the dimension of anxiety about science
assessment. These results showed that the biology motivation questionnaire can be used in
Turkey.

Keywords: Motivation, biology lesson, biology motivation, motivation questionnaire,
validity and reliability.

GIRiS

Yillardir fen egitimi alaninda ¢aligmalar yapan arastirmacilarin iizerinde en fazla durduklari ko-
nularin baginda; dgrenciler fen konularini 6grenmek i¢in neden ¢ok ¢aba harcarlar? bu ¢abalar sira-
sindaki duygulari, diisiinceleri, inanglar1 vb nelerdir? 6grenci basarisini arttirmak igin neler yapilabi-
lir? gibi konular gelmektedir (Glynn ve ark., 2009). Ciinkii bir egitim sisteminin kalitesinin gostergesi
olarak disiiniilmesi ve egitim politikalarindaki degisimlere neden olmasi agisindan, Ogrencilerin
okuldaki basarilarini1 ve akademik performanslarini etkileyen etmenlerin incelenmesi olduk¢a dnemli-
dir (Alnabhan ve ark., 2001).Yapilan arastirmalarda &grencilerin bagarili olmalarinda en fazla bilissel
alanda etkili olan etmenlerin belirlendigi, ancak bilissel pek ¢ok etmen yaninda duyussal alan beceri-
lerinin de énemli bir etken oldugu belirtilmektedir (Alsop ve Watts, 2000; Duit ve Treagust,
2003; Thompson ve Mintzes, 2002). Duyussal alan becerileri ise ilgi, tutum, motivasyon (giidii),
deger, inang, 6z-yeterlik gibi birgok etmenden olugmaktadir. Bu etmenlerden biri olan motivasyon,
Ogrencilerin basarili olmalarinin 6nemli bir 6gesi olarak kabul edilmekte ve son yillarda iizerinde en
fazla ¢aligmalar yapilan konularin basinda gelmektedir (Freedman, 1997; Lee ve Brophy, 1996).

Motivasyon, farkli aktivitelerde gésterilen davranisi ve ¢abay1 agiklamaya ¢alisan karmagik bir
psikolojik yapidir (Watters ve Ginns, 2000). Brophy (1998)'e gore, motivasyon "ama¢ yonelim-
li davranigin baslamasini, yoniind, siddetini ve kararliligin1 agiklamada kullanilan kuramsal bir
kavramdir".Genel olarak motivasyon insan organizmasini davraniga iten, bu davranislarin karar-
liligin1 ve enerjisini belirleyen, davranislar1 yonlendirip onlarin devamini saglayan duyussal bir
etmendir.

Motivasyon dgrenmeyi ve basarty1 etkileyen dnemli etmenlerden biridir. Cilinkii motivasyonu
yiiksek olan dgrencinin siniftaki derslere katilimlari, soru sormasi, Onerileri dikkate almasi, ¢aligmala-
ra katilmas1 gibi akademik alandaki ¢alismalarda daha basarili olmaktadirlar (Pajares, 1996; Schunk
ve Pajares, 2001; Wolters ve Rosenthal, 2000).Bu noktada diisiiniildiiglinde, 6grencilerin biyoloji
dersindeki basarilarimi etkileyen etmenlerden biri de 6grencilerin biyoloji dersi motivasyonlaridir
(glidiileridir). Dolayisiyla biyoloji dersinde 6grencilerin basarili 6grenmeleri yoniinde motivasyon
diizeylerinin dikkate alinmasi oldukea yararl olacaktir. Egitimciler 6grencilerin bilgilerini arttirmalari
icin onlar1 biraz zorlamanin ve motive etmenin onlarin dikkatlerinin de artmasma neden olacagini
belirtmektedirler (Dalgety ve ark, 2003;Zusho ve ark., 2003). Ancak 6grenciler almak zorunda ol-
duklar: fen derslerinde dolayisiyla biyoloji dersinde basarisiz olmakta, hayal kirikligina ugramaktadir-
lar ki, bunun temel nedenlerinden biri yeterli motive edilememeleri olabilir (Arwood, 2004; Druger,
1998). Ciinkii zay1f motivasyon diizeyi stk sik diisiik basariy1 giindeme getirmektedir (Cavallo ve ark.,
2003; Glynn ve ark, 2007).
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Konuyla ilgili yapilan literatiir taramasinda motivasyon konusunda yapilan ¢alismalar; 6grenci-
lerin fen Ggrenmeye yénelik motivasyon diizeylerini belirlemeyi amaglayan ¢alismalar (Acat ve
Demiral, 2002; Coll ve ark., 2002; Freedman, 1997; Lewthwaite ve Fisher, 2004; Lin ve ark., 2002;
Siegel ve Ranney, 2003) ve dicek gelistirme veya dlgcek uyarlamayr amaglayan calismalar
(Bozanoglu, 2004; Biiyiikoztiirk ve ark., 2004; Kempa ve Diaz, 1990; Martin, 2001;Uguroglu ve
ark., 1981; Tuan ve ark., 2005) olarak gruplandirilabilir. Ancak ilgili literatiir incelendiginde, Tiirki-
ye’de de biyoloji dersinde dgrenci motivasyonunun belirlenmesiyle ilgili yeterli ¢alisma-
nin yok denecek kadar az sayida oldugu tespit edilmistir (Ozatli, 2006; Ozkan,
2003).Bunun en 6nemli nedenlerinden birinin biyoloji alaninda kullanilabilecek bir &lg-
me aracinin olmamasi fikrinden hareket edilerek; bu ¢alismada Glynn ve Koballa (2006) tara-
findan gelistirilen fen bilgisi motivasyon anketinin biyoloji dersi motivasyon anketi olarak Tiirkiye
kosullarinda gegerlik ve giivenirlik caligmasmin yapilmasi amaglanmaktadir. Olgeklerin uyarlanarak
gelistirildikleri dilin disinda da kullanilabilmesi arastirma verilerini genislettigi ve kiiltiir-dil ve etnik
gruplar arasi karsilagtirmali arastirmalarda kullanilabildigi ve bilgi {iretimine katkida bulunabilecegi
bildirilmektedir (Anoymous, 2009a; Savasir, 1994; Sahin 1994). Bu ¢alismada da 6grencilerin biyolo-
ji dersi motivasyon diizeylerinin tespitine yonelik bu anketin Tiirk¢eye uyarlanmasi ve daha sonraki
arastirmalarda da kullanilarak Tiirkiye’deki biyoloji dgretimine ait verilerin elde edilmesi alana ol-
dukga katki saglayacagi beklenilmektedir.

YONTEM

Aragtirma tarama tiirlinde bir galigmadir. Arastirma 2008-2009 egitim-6gretim yilinda yapilmig-
tir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara’nin merkez ilgelerinde yer alan farkli liselere kayitli toplam
646 ogrenci olusturmustur. Arastirmaya, Dikmen Lisesinden 156 6grenci, Sokullu Mehmet Pasa
Lisesinden 125 dgrenci, Geng¢ Osman Lisesinden 143 6grenci, Turgut Ozal IMKB Anadolu Ticaret
Meslek Lisesinden 144 6grenci, GATEM Lisesinden 78 6grenci katilmistir. Liselerin segiminde
aragtirmacinin ulagimma uygunlugu etkili olmustur. Ogrencilerin 328 (%50,07) erkek ve 318’
(%49,2) kizdir.

Biyoloji Dersi Motivasyon Anketinin Ozellikleri

Tiirkgeye uyarlamasi yapilan biyoloji dersi motivasyon anketinin orijinali fen bilgisi dersine yo-
nelik olarak hazirlanmigtir. Ancak anketi hazirlayan arastirmacilarin vurguladigi gibi anket tiim fen
alanlarinda rahatlikla kullanilabilecek 6zelliktedir. Ciinkii ankette “fen bilgisi” kavrami yerine “biyo-
loji, fizik ve kimya” kavramlar1 kullanilarak tim fen alanlarinda kullanilabilmektedir (Anoymous,
2009a).Bu agidan bu c¢alismada anket 0grencilerin biyoloji dersi motivasyon diizeyini belirlemek
amaciyla uyarlanmistir. Ankette 5°li Likert tipinde diizenlenmis toplam 30 madde yer almaktadir.
Olumlu maddeler Higcbir zaman:1 puan, Nadiren: 2 puan, Bazen: 3 puan, Genellikle: 4 puan ve Her
zaman: 5 puan olarak degerlendirilirken, olumsuz maddeler ise tam tersi sekilde degerlendirilmekte-
dir. Ankette fen motivasyonuna yonelik literatiire bagli olarak hazirlandig1 ifade edilen maddelerin
boyutlara gére dagilimi su sekildedir; Igsel motivasyon boyutu (16,22,27 ve 30), Dissal motivasyon
boyutu (3,7,10,15 ve 17), Biyoloji 6grenmeye ilgi boyutu (2,11,19,23 ve 25), Biyoloji dgrenmede
sorumluluk boyutu (5,8,9,20 ve 26), Biyoloji 6grenmede giiven boyutu (12,21,24,28 ve 29) ve Biyo-
loji sinavlarinda endise boyutu (4,6,13,14 ve 18) (Anoymous, 2009a). Ayrica anketin geneli i¢in
Cronbach Alpha degerlerinin 0.93 olarak belirlendigi ifade edilmektedir (Glynn ve Koballa, 2006).
Anketin genelinden alinabilecek en yiiksek puan 150, en diisiik puan ise 30’ dur. Anketin boyutlarinda
ise toplam 5’er madde oldugundan almabilecek en yiiksek puan 25, en diigiik puan ise 5’tir. Bu nokta-
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da anketten hesaplanabilecek puanlar motivasyon diizeyleri acindan anketin genelinde ve boyutlarin-
da soyle bir 6zellik gostermektedir (Anoymous, 2009b):

120-150 puan (ve anketin boyutlar1 20-25 puan) (4 ve 5 arast):yiiksek motivasyon diizeyi
90- 119 puan (ve anketin boyutlar1 15- 19 puan) (3 ve 4 aras1): orta motivasyon diizeyi
60- 89 puan (ve anketin boyutlart 10- 14 puan) (2 ve 3 arasi): diisiik motivasyon diizeyi
30- 59 puan (ve anketin boyutlar1 5- 9 puan) (1 ve 2 arasi1): ¢ok diisiik motivasyon diizeyi

Ankete ait olarak her gecen giin siirekli olarak yeni veriler elde edilmektedir. Bu kapsamda en
son elde edilen verilere gore, Glynn ve arkadaglar1 (2009) anketin ilk donem bulgularindan farkli
olarak igsel motivasyon ve kisisel ilgi boyutu, 6z-yeterlik ve degerlendirme endisesi boyutu, kisisel
kararlilik boyutu, kariyer motivasyonu boyutu ve not motivasyonu boyutu olmak iizere bes faktorli
bir yap1 gosterdigini vurgulamaktadirlar.

Biyoloji Dersi Motivasyon Anketinin Tiirkceye Ceviri Calismasi

Biyoloji dersi motivasyon anketinin kullanimi ve Tiirk¢eye uyarlanmasi igin dncelikle anketi
hazirlayan aragtirmacilardan elektronik ortamda izin alinmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra Biyo-
loji dersi motivasyon anketinin Ingilizce olarak hazirlanmis olan formu dil uzmanlari ve arastirmaci
tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir. Daha sonra bu ¢eviri dort dil uzmani tarafindan kontrol edilmistir.
Ayrica gevirisi yapilan anket, anketi hazirlayan arastirma grubunda yer alan bir Tiirk arastirmacinin
elektronik ortamda verdigi anketin Tiirk¢e formuyla da karsilastirilmistir (Anoymous, 2009¢). Anke-
tin 6nemli Ozelliklerinden biri de anketi hazirlayan aragtirmacilarin destegiyle anket farkli dillere
cevrilerek ilgili web sitesinde yer verilmekte ve farkli iilkelerde de kullanimina olanak saglanmakta-
dir. Anketle ilgili Tiirkgeye geviri islemleri sonucunda belirtilen tiim goriisler karsilastirilarak, her bir
madde i¢in ortak bir sonuca ulasilmistir. Olusturulan anket {i¢ biyoloji egitimi alan uzmaninin goriis-
lerine sunulmustur. Ortaya ¢ikan goriisler dogrultusunda diizenlenen anket, anlasilabilirligi ve uygu-
lanabilirliginin belirlenebilmesi amaciyla 50 lise 6grencisinden olusan bir gruba uygulanmstir. Ali-
nan uzman goriigleri ve 6n uygulama sonuglari1 dogrultusunda ankete son sekli verilmistir.

Biyoloji dersi motivasyon anketinin yap1 gegerligini saglamak ve ankette yer alan maddelerin
faktor yiiklerinin belirlenerek islevsel bir boyutlandirmanin elde edilmesi (Biiyiikoztiirk, 2006) ama-
ciyla faktdr analizi yapilmistir. Faktor analizi yapilmadan once verilerin faktor analizine uygunlugu
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlet testiyle test edilmistir (Fayers ve Machin, 1998).Her bir mad-
denin toplam korelasyonlar1 verilmis ve anketin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayis1 hesaplanmustir. Faktorler arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayistyla 6lciilmiistiir. Istatistiksel islemlerde SPSS 15.0 programi kullamlmistir.

BULGULAR

Biyoloji dersi motivasyon anketinin madde analiz ¢éziimlemesi ve Varimax Faktor Analizi ile
yapilan dondiirme igslemi sonunda, ankette 6zdegeri (eigenvalue) 1'den biiyiik alt1 faktér bulunmustur.
Bu durum biyoloji dersi motivasyon anketinin Tiirkge formunun biyoloji dersi motivasyon anketinin
orijinalinde oldugu gibi alt1 faktérden olustugunu gostermektedir. Bu durumu daha net olarak gormek
amaciyla Cattel'in "Scree Plot" sinamasi (Kline, 1994) yapilarak maksimum manidar faktor sayisi ile
ilgili olarak Sekil 1 elde edilmistir. Diger taraftan 30 maddeden olusan biyoloji dersi motivasyon
anketinin gegerlik ¢aligmalarinda ilk agama olarak Slgme aracinin uygulanmasi sonucu elde edilen
verilerin drneklem grubuna uygunlugu 0,001 diizeyinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)= 0,88, Barlett
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Testi sonucu y*= 4386,33 olarak bulunmustur. Veriler iizerinde faktor analizi yapilabilmesi igin mi-
nimum KMO degeri 0,60 olarak dnerilmektedir (Pallant, 2001). Bu durumda gézlenen 0,88’lik KMO
degeri Onerilen KMO degerinden yiiksektir ve verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu ifade
etmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
5 z .

101112131415161718 15 20
Component: Number

Sekil 1: Faktor Oz Degerlerine Ait Cizgi Grafigi

Sekil 1’ de goriilen faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafiginde, grafik egrisinin hizli bir diislis gos-
terdigi nokta altinct faktoriin oldugu noktadir. Bu nedenle anketteki faktor sayisinin alti oldugu kabul
edilmistir. Bulunan alti faktére iliskin 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri
Tablo 1'de verilmistir. Tablo 1’ de goriildiigi gibi ankette yer alan alti faktoriin 6zdegerlerinin timii
1’in tizerindedir.

Tablo 1. Biyoloji Dersi Motivasyon Anketinin Faktorlerinin Yapist

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 5,670 18,898 20,702
2 3,541 11,804 31,962
3 1,896 6,320 41,358
4 1,482 4,940 55,385
5 1,434 4,781 59,018
6 1,384 4,615 62,577

Ankette toplam 30 maddenin alt1 faktore dagilimmi gérmek ve maddelerden hangilerinin Tiirkge
ankette kalacak nitelikte oldugunu belirlemek amaciyla temel bilesenler ve Varimax teknigi ile don-
diirme islemi yapilmistir. Ankette faktdr yiikii en az 0.30 ve iizeri degerde olan maddeler kabul edil-
mistir. Tablo 2’ de Tiirkge ankete uygulanan varimax teknigiyle dondiirme islemi sonucunda faktor
yiikii 0,30 den biiyiik ve alt1 faktdrde toplanan maddeler, faktor adlari, madde toplam korelasyonlari,
faktor yiikleri, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 degerleri, Kaise-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve
Barlett Testi sonucu verilmistir.

10
Haziran 2009, Yil: 34, Sayi: 365



Cagdas Egitim Dergisi

Tablo 2. Tiirkce Anketin Faktor Yiikleri, Faktorlere Ait Cronbach Alpha Degerleri, Madde Top-
lam Koreldsyonlar: ve Faktérlerde Yer Alan Maddeler

Madde | Madde Toplam | Faktor
No Korelasyonu Yiikii Maddeler
L Faktor (Igsel Motivasyon Boyutu) Cronbach Alpha = 0. 85
1 0,73 0,81 Biyoloji dersini 6grenmekten hoslanirim.
16 0,70 0,75 | Benim igin biyoloji dersini 6grenmek aldigim nottan daha 6nemlidir.
22 0,69 0,67 Biyoloji dersini 6grenmeyi ilging bulurum.
27 0,60 0,61 Beni zorlayan biyoloji dersi hosuma gider.
30 0,56 0,33 | Biyoloji dersini anlamak bana bagar1 duygusu verir.
1I. Faktér (Dissal Motivasyon Boyutu) Cronbach Alpha = 0.80
3 0,79 0,82 | Biyoloji dersi sinavlarinda diger 6grencilerden daha basarili olmak isterim
7 0,60 0,71 Biyoloji dersinden iyi bir not almak benim igin 6nemlidir.
10 0,59 0,60 | Biyoloji dersini 6grenmenin iyi bir is bulmama nasil yardimei olacagimi
distiniiriim.
15 0,45 0,40 | Biyoloji dersi notumun genel not ortalamamu nasil etkileyecegini diisiiniriin|
17 0,35 0,30 | Biyoloji dersini 6grenmenin kariyerime nasil katkis: olacagini diisiiniiriim
III. Faktor (Biyoloji Ogrenmeye Ilgi Boyutu) Cronbach Alpha = 0,83
2 0,80 0,85 Ogrendigim biyoloji dersi kisisel amaglarimla baglantilidir.
11 0,80 0,80 | Ogrendigim biyoloji dersinin bana nasil yararli olacagini diisiiniiriim.
19 0,70 0,73 | Ogrendigim biyoloji dersini nasil kullanacagim diisiiniiriim.
23 0,65 0,63 Ogrendigim biyoloji dersi yasantimla alakalidir.
25 0,52 0,45 Oprendigim biyoloji dersi benim igin pratik 6nem tagir.
1V. Faktér (Biyoloji Ogrenmede Sorumluluk Boyutu) Cronbach Alpha = 0,88
5 0,86 0,91 Eger biyoloji dersini 6grenmekte zorluk ¢ekersem sebebini bulmaya calis
8 0,75 0,79 | nm.
9 0,60 0,65 | Biyoloji dersini 6grenebilmek i¢in gerekli ¢abay1 gosteririm.
20 0,59 0,51 Biyoloji dersini iyi 6grenmemi saglayacak stratejiler kullanirim.
26 0,46 0,40 | Biyoloji dersini anlamiyorsam bu benim hatamdir.
Biyoloji dersi sinavlar1 ve laboratuvarlar i¢in iyi hazirlanirim.
V. Faktor (Biyoloji Ogrenmede Giiven Boyutu) Cronbach Alpha = 0,86
12 0,80 0,76 | Biyoloji dersinde bagarimin diger 6grencilerle ayni seviyede ya da onlard
daha iyi olacagini diisiintirim.
21 0,75 0,72 Biyoloji dersi laboratuvarinda ve projelerinde basarili olacagim konusundg
kendime giivenirim.
24 0,70 0,66 | Biyoloji dersindeki bilgi ve becerileri tam anlamiyla 6grenebilecegime inanu
28 0,56 0,60 | Biyoloji dersi smavlarinda basarili olacagim konusunda kendime giivenirim,
29 0,45 0,51 Biyoloji dersinde en yiiksek notu alabilecegime inanirim.
VI. Faktor (Biyoloji Sinavlarinda Endise Boyutu) Cronbach Alpha = 0,89
4 0,85 0,82 | Biyoloji dersi testlerinin nasil gegecegini diisiinmek beni endiselendirir.
6 0,72 0,80 | Biyoloji dersi sinav zamani geldiginde endiselenirim.
13 0,65 0,64 | Biyoloji dersi sinavlarinda basarisiz olmaktan endiselenirim.
14 0,61 0,61 Diger 6grencilerin biyoloji dersinde daha basarili oldugunu disiinmek
beni endiselendirir.
18 0,51 0,47 Biyoloji dersinin sinavlarina girmekten hoslanmam.

Anketin geneli i¢in Cronbach Alfa = 0,87
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) = 0,88, Barlett Testi sonucu = 4386,33 ( p<0.001)

Tablo 2’de goriildiigii gibi, alt1 boyutta toplam 5’er madde yer almaktadir. Bu maddelerin boyut-
lara gore dagilimi incelendiginde; birinci faktor i¢sel motivasyon boyutu (1, 16, 22, 27 ve 30), ikinci
faktor digsal motivasyon boyutu (3, 7, 10, 15 ve 17), {iglincii faktor biyoloji 6grenmeye ilgi boyutu (2,
11, 19, 23 ve 25), dordiincii faktor biyoloji 6grenmede sorumluluk boyutu (5, 8, 9, 20 ve 26), besinci
boyut biyoloji 6grenmede giiven boyutu (12, 21, 24, 28 ve 29) ve altinct boyut biyoloji simavlarinda
endige boyutu (4, 6, 13, 14 ve 18) tespit edilmistir.

11



Giilay EKICI

Ayrica faktorlerin Cronbach Alpha degerleri dlgegin geneli igin 0.87 olarak belirlenirken, birin-
ci faktor igin 0.85, ikinci faktor i¢in 0.80, {i¢lincii faktor i¢in 0.83, doérdiincii faktor i¢in 0.88, besinci
faktor icin 0.86 ve altinci faktor icin 0.89 olarak belirlenmistir. Tiirkgeye ¢evrilmis olan biyoloji dersi
motivasyon anketine ait istatistiksel degerlerin orijinal anketin istatistiksel degerlerinden ¢ok farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bu durumun; Tiirkiye’de anketin uygulandigi biyoloji dersi almakla
zorunlu olan lise 6grencilerinin ankette vurgulanan noktalar konusunda, yurtdisinda anketin uygulan-
dig1 gruplarla hem fikir olduklarini ifade ettigi sGylenebilir.

Tablo 3. Tiirk¢e Ankete Ait Betimsel Istatistikler

Olgegin Boyutlar Minimum-Maksimum Ortalama ss

I¢sel motivasyon boyutu 5-25 16,23 7,93
Digsal motivasyon boyutu 5-25 15,66 9,56
Biyoloji 6grenmeye ilgi boyutu 5-25 21,40 7,42
Biyoloji §grenmede sorumluluk boyutu 5-25 17,12 11,33
Biyoloji §grenmede giiven boyutu 5-25 15,87 10,71
Biyoloji sinavlarinda endige boyutu 5-25 13,43 8,53
OLCEGIN GENELI 30-150 126,49 19,95

Tablo 3’ de Tiirk¢e anketin boyutlarina gore hesaplanan minimum-maksimum puanlar, ortalama
ve standart sapma degerleri verilmektedir. Buna gére 6grencilerin 6lgegin genelinde 126,49 puan
aldiklart hesaplanirken, boyutlarinda da 13.43 ile 21.40 arasinda degisen puanlar aldiklart hesaplan-
mustir. Hesaplanan bu puanlara gore, arastirma grubuna giren 6grencilerin biyoloji dersi motivasyon
diizeylerinin anketin Genellikle: 4 ve Her zaman: 5 siklari arasinda yer aldig1, yani aragtirma grubuna
giren Ogrencilerin biyoloji dersi motivasyonlarinin anketin genelinde yiiksek diizeyde oldugu belir-
lenmigtir.

Tablo 4. Tiirk¢e Ankette Yer Alan Alti Faktor Arasindaki Koreldsyonlar

Tgsel moti- Dissal moti- | Biyoloji Biyoloji 6g- | Biyoloji 6g- |Biyoloji sinav-
vasyon vasyon o6grenmeye | renmede so- |renmede giiven| larinda endise
boyutu bovut ilgi boyutu rumluluk boyutu boyutu

oyutu boyutu

[csel motivasyon r 1.000 .613%* .691%* 331%* .623* 452%*
boyutu p .000 .000 .000 .000 .000
IDigsal motivasyon |t 1.000 .614* .368* .635%* .685%
boyutu p 000 .000 .000 .000
Biyoloji 6grenmeye |r 1.000 A454* .586* A425%
ilgi boyutu p . .000 .000 .000
IBiyoloji 6grenmede | 1.000 475% .632%*
sorumluluk boyutu |p .000 .000
Biyoloji 6grenmede |r 1.000 421*
giiven boyutu p .000
Biyoloji sinavlarinda |r 1.000
endise boyutu p

*p<0.001, r: Pearson Koreldsyon katsayilart

Tablo 4’ te ankette yer alan alt1 faktor arasindaki korelasyon incelendiginde, istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif iliski durumlar1 belirlenmistir. Bu kapsamda; tiim boyutlarin birbiriyle orta diizeyde
anlamli ve pozitif yonde iliskili oldugu bulunmustur. Bu iligki diizeylerinin r=.691 ile r=.331, p<
0.001 arasinda degistigi belirlenmistir.
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TARTISMA

Bu calismanin amaci, Glynn ve Koballa (2006) tarafindan gelistirilen fen bilimleri motivasyon
anketinin biyoloji dersi motivasyon anketi olarak Tiirkiye kosullarinda gegerlik ve giivenirlik ¢alig-
masini yapmaktir.

Motivasyon dogrudan dogruya gozlenebilen bir degisken degildir. Bu yiizden sik sik latent de-
gisken olarak adlandirilmakta ve degerlendirmek kolay olmadigindan dolay1 son yillara kadar aras-
tirmalarda g6z ardi edilmekteydi. Ancak motivasyon bilginin zihinde yapilandirilmasinin 6nemli
temel bilesenlerinden biri oldugu (Brophy, 1998; Lee ve Brophy, 1996) ve basarilar1 diisiik 6grencile-
rin, motivasyonel inanglarinin da diisiik oldugu vurgulanmaktadir (Andrew ve Vialle, 1998; Pajares,
1996; Schunk, 1991).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren lise-
lerin egitim siirelerinin dort yila c¢ikarilmasiyla birlikte, biyoloji dersi dgrencilerin lise egitimleri
boyunca her yil 6grenmeleri ve basarili olmalar1 gereken derslerin basinda gelmektedir. Bu durum
biyoloji 6gretmenlerinin, 6grencilerin basarili olmalar1 yoniinde egitim-6gretim faaliyetlerinin diizen-
lenmesinde pek ¢ok faktorii dikkate almalarimi gerektirmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin biyoloji
dersi motivasyon diizeylerinin belirlemesi ve motivasyon diizeylerinin egitim-6gretim faaliyetlerinin
belirlenmesinde dikkate alinmasi 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyecektir. Biyoloji dersi moti-
vasyon anketi biyoloji 6gretmenlerinin kullanabilecekleri 6nemli anketlerden biridir. Ayrica bu anket
ogrencilerin biyoloji dersi motivasyon diizeylerinin belirlenmesine yonelik yeni aragtirmalarin yapil-
masina firsat saglayabilecektir.

Glynn ve Koballa (2006) tarafindan gelistirilen orijinal anket alt1 boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
I¢sel motivasyon boyutu, Digsal motivasyon boyutu, Biyoloji 6grenmeye ilgi boyutu, Biyoloji 6gren-
mede sorumluluk boyutu, Biyoloji 6grenmede giiven boyutu ve Biyoloji sinavlarinda endise boyutu-
dur. Olgegin geneli i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .93 olarak tespit edildigi ifade edil-
mektedir. Tiirkceye cevrilen anket 646 lise 6grencisine uygulanmus, gegerlik ve giivenirligi belirlen-
mistir. Analiz sonuglarina gore, orijinal ankette 30 olan madde sayisi, Tiirk¢e ankette de korunmustur.
Faktor analizi sonuglarina gore, Tiirkge anketin de ilk hazirlanan orijinal anket gibi alt1 boyutlu oldu-
gu tespit edilmistir. Tiirkge anketin her bir boyutunda 5’er madde yer almaktadir. Anketin geneli i¢in
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .87 bulunurken, boyutlarinda da .80 ile .89 arasinda degistigi
belirlenmistir. Bu degerler daha 6nceden yapilmig arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Glynn ve
Koballa, 2006; Glynn ve ark., 2007; Glynn ve ark., 2009). Anket maddeleri 5°1i Likert tipinde diizen-
lenmigtir. Olumlu maddeler Higbir zaman:1 puan, Nadiren: 2 puan, Bazen: 3 puan, Genellikle: 4 puan
ve Her zaman: 5 puan olarak degerlendirilirken, olumsuz maddeler ise tam tersi sekilde degerlendi-
rilmektedir. Ayrica ankette yer alan alti faktor arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif iliski
durumlart belirlenmistir. Olgegin boyutlar1 arasinda tespit edilen bu iliskilerin orta diizeyde ve pozitif
yonde oldugu, dl¢egin birbirinden bagimsiz faktdrlerden olustugunu ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk,
2006).

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak; arastirma bulgularma gore; 30 madde igeren biyoloji dersi motivasyon anketinin
Tiirkge formu dil yoniinden Tiirkgeye uygun, gecerli ve giivenilir bir anket oldugu belirlenmistir. Elde
edilen sonuglar anketin Tiirkiye'de de kullanilabilecegini gostermistir. Anket farkli ¢alisma gruplarina
uygulanarak yeni verilerin elde edilmesi yoniinde kullanilabilir.
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