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ONSOZ

Diisiinmeyi ve 6Frenmeyi anlamak, hi¢ siiphesizdir ki daha etkin bir 6grenme
ogretme siirecinin gercgeklestirilmesinde atilacak onemli bir adim olacaktir.
Diisiinmeyi ogrenerek, beynimizi bir depo gibi kullanmak ya da beynimize bir gok
bilgiyi belki de tikig tikig doldurmaya galigmak yerine; beyni iyi kullanmayi, beynin
diiginme ve oOgrenme yeteneklerinden daha iyi faydalanmayr bilmek yerinde
olacaktir.

Egitim kurumlanndaki Ogrenme Ofretme siirecinde, beyni bloke etmek,
gereksiz yiiklemeler yapmak ve boylece Ogrencileri mecburi ezbere yonlendirmek
yerine; dgrencilere diisiinme becerilerini kazandirma dogrultusunda bir yol izlenmesi
gerekmektedir. Ogrencilerde beyin giiciinii gelistirerek, ogrencilerin 6grenme
gorevlerini daha kolay bagarmalan gergeklestirilmiy ve ogrenmenin kalicihifinin
artiriimasinda saglam bir temel olugturulmug olacaktir.

Ogrenciler igin okuma, 6frenmenin bashica temel kaynagidir. Nasil ki,
herhangi bir jeyi yapmanin gesitli yollar: ya da nedenleri varsa, okuma siireci igin de
bu kogullar gegerlidir. Ozel okuma stratejilerini 63renmek, bu stratejileri uygulamak
ve stratejilerin uygulanmasinda uzmanlagmis olmak, hem g¢aligma zamammn daha
etkili kilinmasina ve hem de okuma gérevinin daha kolay ve kalici olmasina firsat
yaratacaktir. Okuma zamamnda beyin giiciinii artirmak, stratejik okuma becerilerine
sahip olmayla bire bir iligkilidir. Ogrencilerin stratejik okuma becerilerine sahip
olmas1 ve diisiinmeyi diigiinmesi ya da diigiinme siirecinin farkinda olmas: bilig 6tesi
stratejilerin ige kosulmasini gerektirmektedir.

Bu aragtirmada; bilis otesi stratejileri kullanma ile 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Duigiinmek, sirekli ve bilingli bir
caba harcamay: gerektirmektedir. Aragtirma siirecinde yer alan ogrencilere, okuma
siirecindeki performansianmi  artirmak igin, bilis 6tesi stratejileri bilmenin ve
kullanmamn kendilerine neler kazandiracad, bunun getirecefi bagan ve ozgiiven
duygulari, baganya ulagmalarinda yardimci olacak fikirler, oneriler, okudugunu



anlamay1 ve dusiinmeyi saglayacak stratejiler 6gretilmeye galigilmigtir. Elde edilen
bulgularin ve aragtirma siirecinde izlenen yoOntemin, ilkoégretim okullari birinci
kademede bulunan ¢ocuklarin okudugunu anlama ve disiinme becerilerinin
gelistiriimesinde katk: saglayacag: diigiinilmektedir.

Aragtirma siirecinin yapilandinilmasi, yiiriitiilmesi ve sonuglandiriimasi
agamalarinda her zaman yanimda ve destek olan; getirdigi 6neri ve katkilariyla emek
veren damgmanim Prof. Dr. Leyla KUCUKAHMET ’e, degerli katkilar, emekleri
ve gostermis olduklan yakin ilgilerinden dolayi Prof. Dr. Ulker AKKUTAY*a, Prof.
Dr. Ziihal CAFOGLU’ na, Dog. Dr. Hayati AKYOL’a, Dog. Dr. Hafize KESER’ e,
Yrd. Dog. Dr. Billent OZTURK” e tegekkiirlerim sonsuzdur. Aynica yardimlarindan
dolayr arkadaglanm;, Ogr. Gér. Dr. Nadir CELIKOZ’ e ve Ogr.Gor. Dr. Saban
CETIN’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirma siirecinin gergeklestigi Maltepe Ilkogretim Okulu, Melek Ozen
Ikégretim Okulu ve Sincan Cumbhuriyet fikogretim Okulu yoneticilerine; kontrol
gruplar1 dgretmenlerine ve 6zellikle deney gruplart 6gretmenlerine ve 6grencilerine
tesekkiir ederim.

Hayatimin tim asamalaninda her zaman yammda olan, desteklerini,
sevgilerini ve bana olan inanglarin1 hi¢ kaybetmeyen, yasam kaynaklarim anne ve
babacifima, kardeglerime, egsime ve kendisine ayirmam gereken zamandan fedakarhk
eden, sevgisinin bana her zaman gii¢ verdidi ogluma tesekkiiriim sonsuzdur.
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OZET

Aragtirma, ilk6gretim okullari birinci kademede okuyan &grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri ile bilig 6tesi stratejiler arasindaki etkinin bulunmasi;
Ogrencilerin bilig Otesi stratejileri kullanma farkindaliklarim saglamak ve artirmak
amaciyla yapilmgtir.

Arastrmanin ¢aliyma grubunu; 2001-2002 Sgretim yilinda Kegidren’de Melek
Ozen 1Ik6gretim Okulu, Maltepe Ilkégretim Okulu ve Sincan Cumhuriyet [Ikégretim
Okulu’nda 5. smifta okuyan toplam 222 6grenci ve 6 O8gfretmen olusturmaktadir.
Arastrma kapsaminda bulunan Ogrenciler igerisinde uygulamalarin tamamina
katilmayan, aragtirma siireci igerisinde on test ya da son test uygulamalarina
giremeyen Sgrenciler ¢ikartilmis ve arastirma 95°i deney grubu 8grencisi ve 95’1 de
kontrol grubu 6grencisi olmak lizere toplam 190 &g8renci ile tamamlanmigtir.

Aragtirma kapsaminda verilerin toplanmas: igin iki tiir veri toplama araci
kullamlmigtr. Bumlar; I- Okudugunu Anlama Testi (OAT) ve II- Bilis Otesi
Stratejilerin Farkindalik Olgegi (BOSFO)'dir. Ayrica arastrmanm uygulama
siirecinde  Ogretmene yardim edilebilmesi ve bu silire¢ kapsammda meydana
gelebilecek problem ya da aksaklixiarm giderilebilmesi, 6gretmene gerek duyulan
dogrultuda yOnlendirmelerin yapilabilnesi, builgu ve yorumlar kisminda
kullamlabilmesi amaciyla , III- Ogretmen Gozlem Formu (OGF) gelistirilmistir.

Denenceler dogrultusunda; deney ve kontrol gruplarmin puan ortalamalarmin
karsilagtiriimasinda aritmetik ortalama, standart sapma, bagimli ve bagimsiz t-testi
uygulanmigtir. Ayrica; okudugunu anlama diizeyine bilis Stesi strateji kullanmanmn
etkisini belirlemek amaciyla basit regresyon analizi teknigi kullamlmigtir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular gunlardir:

1. Bilig otesi stratejileri kullanarak ana fikri bulan ve sonug tahmini yapan,
deney grubu &grencilerinin 6n test puanlar: ile; geleneksel &gretimin
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uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine
iligkin 6n test puanlar: arasinda anlamh bir fark bulunmamigtr.

. Bilis Stesi stratejileri kullanarak ana fikri bulmayr ve sonug tahmini
yapmay: Ogrenen deney grubu Ogrencileri ve geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerine
iliskin erigi puanlar: arasindaki iligkiye bakildiginda; yapilan t-testi
sonuglarma goére, deney grubu &grencilerinin ana fikri bulmaya yénelik
puan ortalamalar1 arasindaki artig anlamli bulunmazken, sonug¢ tahmini
yapmaya y6nelik puan ortalamalar: arasindaki artig anlamh bulunmustur.

. Bilis &tesi stratejileri kullanarak ana fikri bulmay: ve sonug tahmini
yapmay1 8grenen deney grubu Ogrencilerinin son test puanlari ile;
geleneksel &gretim uygulamalarinin yapildigi kontrol grubu dgrencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine iligkin son test puanlari agisindan yapilan
degerlendirmeye gore; deney grubu 6grencilerinin sonug tahmini yapmaya
yonelik okudufunu anlama becerisinin, kontrol grubu &grencilerinden
daha yiikksek ve daha bagarili oldugu, diger tarafian ana fikri bulma
davramig1 agisindan ise hem deney grubu hem de kontrol grubu
Ogrencilerinin bagarilarinda farklilik bulunmadig: anlagiimaktadir. Bu
sonug, 8grenci bagarilarma iligkin gézlenen degismelerin deney grubunda
yapilan iglemlere baglanabilecegini gostermektedir.

. Deney grubu &grencilerinin, bilis &Stesi stratejileri planlama, izleme,
degerlendirme ve genel olarak timiinii kullanma becerisine yonelik &n
test puanlari ile geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin bilis Otesi strateji kullanmaya iligkin &n test puanlan
arasmda anlaml bir fark bulunmamigtir. Deney ve kontrol gruplari
olusturulurken &grencilerin eslestirilmesi nedeniyle bilig Gtesi strateji
kullanma becerisine y3nelik 6n test puanlarinm anlamh fark
olusturmamasi dogaldir.



5. Bilis Otesi stratejileri kullanma becerisine yonelik 6gretim alan deney
grubu Sgrencileri ve kontrol grubu &grencilerinin planlama, izleme,
degerlendirme ile  genel olarak bilis Otesi stratejileri kullanma
becerilerine iligkin erisi puanlarinda anlamli bir fark olup olmadig:
arastinlmigtir. Deney grubu 6grencilerinin hem genel anlamda bilig 6tesi
stratejileri kullanabilme, hem de bu stratejilerin gostergeleri olan
davranglara iliskin erisilerinde anlamli bir artis oldugu ve bu becerileri
kazanabildikleri anlagiimaktadir.

6. Bilig Stesi stratejileri kullanma becerisine yonelik $gretim alan deney
grubu &grencilerinin planlama, izleme, degerlendirme ve genel olarak
bilig btesi stratejileri kullanma son test puanlan ile geleneksel §gretimin
uygulandig: kontrol grubu 6grencilerinin bilis Stesi strateji kullanmaya
iligkin son test puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olup
olmadiginin degerlendirme sonucunda; deney grubu &grencilerinin bilis
oOtesi stratejileri kullanma becerilerinin hem genel ortalamalar hem de
davramy gostergeleri agisindan kontrol grubu Ogrencilerinden daha
yiiksek oldugu ya da bu stratejilerin kullanimmi daha fazla
dgrenebildikleri sdylenebilir. Bu sonug, dgrencilerin bilis dtesi stratejileri
kullanma becerilerindeki artigin deneysel igleme baZlanabilecegini
gostermektedir.



ABSTRACT

The aim of the study to identify the relationship between reading
comprehension revels of the primary- school age students and their metacognitive
strategies and to make students aware of their metacognitive strategy use and to

improve these strategies.

A total of 222 fifth-grade students and 6 teachers participated in the study.
These students were attending to the following schools during 2001- 2002 school
year. After excluding those students who did not participate in all study activities or
those who did not take part in pre test or post test, a total of 190 students formed the
sample of the study. Experimental group n: 95, control grup n: 95.

Two data collection tools were used, 1- Reading Comprehension Test (OAT)
and 2- Metacognitive Strategies Awareness Scale (BOSFO). Furthermore, 3- Teacher
Observation Form (OGF) was devoloped in order to help the teacher in solving
possible problems during the study and to guide the teacher in accordance with the
aims of the study.

The mean scores of experimental and control groups were compared using
arithmetical mean, standard deviation, dependent and independent t-test. In order to
find the effect of the use of metacognitive strategies on reading comprehension level,

simple regression analysis was employed.
The findings of the study can be briefly stated as follows:
1- In the pre test, there was no difference between the scores of the

experimental group and those of control group concerning reading
comprehension.

2- Regarding achievement scores on reading comprehension of experimental

and control groups it was found that increase in mean scores of
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experimental group on finding the main theme of text was not statistically
significant but the increase in their mean scores on estimating the

conclusion statistically significant acoording to t- test.

Post test findings showed that reading comprehension skills towards
estimating conclusion in experimental group is higher and more succesful
in contrast to control students. On the other hand, there was no difference
between control group and experimental group regarding finding the main
theme skill. This finding suggests that changes observed in student

achievement can be regarded as a result of activities performed in

expermental group.

Any statistically significant difference was found between the pre test
scores of experimental students on such metacognitive strategies as
planning, monitering, evulation and overall strategies use and the pre test
scores of control students on the use of metacognitive strategies.
However, it is quite natural because when control and experimental
groups were formed, the students were matched. )

In order to see whether or not achievement scores of both groups on the
use of such metacognitive strategies as planning, monitoring, evulation
and overall use of these strategies, comparision was made. It was found
that the use of metacognitive strategies and achievement scores
concerning these strategies of experimental group were increased at a
statistically significant level. Therfore, it may be argued that experimental
students acquired these skills.

The results of post test revealed that the use of metacognitive strategies in
experimental group is both higher and more common in contrast to
control group. Thus, the increase in the use of metacognitive strategy
skills may be regarded as a result of experimental activities in the studuy.
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BIiLIS OTESI STRATEJILERIN ILKOGRETIM OKULU BESINCI SINIF
OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYLERINE ETKISI

BOLUM 1
GIRIS

Problem

Ogrenme genel olarak bilgi ve beceri edinmeyle ilgilidir. Diinyays, gelisen
teknolojiyi, bilimsel geligmeleri, toplumu, degerlei ve insanlarin sorgulama
yeteneklerinin  birbirlerinden farkli oldugunu ogreniriz. Ogrenme yoluyla
davramglarda degisiklikler meydana gelir. Ogrenme aynica beyinde meydana gelen
diginme siiregleri agisndan da tammlanabilir. Ofrenilecek alana ilgi gosterme,
verilen bilgiler ile bilinen bilgiler arasindaki iliskinin anlagilmas:, 6grenmenin nasil
meydana geldigini anlama, 65renine miktar: ve kalitesini kontrol etme, Ogrenmenin
meydana geldifinin faik eduussi digiinme siireglerinin olusturulmasiyla ilgilidir.
Bunun saglanmasinda da biligsel ya da bilgiyi isleme yaklasiminin énemli bir yeri
vardir.

Ogrencilerin dgrenmeyi gergeklestirmelerinde belirli davramgsal ve disiinsel
siireglerin kullamimas: gerekmektedir. Ornegin, bir okuma materyalinin ana
digiincesini bulmak, okunan materyali 6zetlemek ya da not almak gibi. Bu adimlarin
bagant ile gergeklestirilebilmesinde uygun ogrenme stratejilerinin  kullamimasi
onemlidir. Ogrenme stratejileri, 6frenenin kendi kendine 6grenebilmesi igin izledigi
adimlardir. Kendi Ofrenmesini gergeklestiren Orenenlere stratejik dgrenenler,
bagmsiz ogrenenler ya da c. 6z diizenleyici ogrenenler de denilmektedir, Oz
diizenleyici ofrenenler; belirli bir 6frenme durumunu dogru olarak tammlama,



Ogrenebilmesi i¢in gerekli en uygun 6§renme stratejisini se¢ebilme, stratejinin ne
derecede etkili olduunu izleme ve Ggrenmeyi basarincaya kadar giidillenmig olarak
yeterli g¢abay: gosterme davramglarina sahiptirler. Okuma materyalini etkili bir
bigimde okuyanlarin Ggrenme stratejilerini de iyi kullandiklan bilinmektedir. Bir
stratejik okuyucu, 6frenme ortaminda hangi 6frenme stratejilerini kullanacagina
karar verir, stratejileri etkili bir bigimde degerlendirir ve gerektigi zaman degistirir ya
da yeni duruma uyarlar. Biligsel O6grenme kuramlari, 6grenenin, 63renme
sorumlulugunu yiikklenmesi ve oOgrenmeye etkin olarak katilmasi {izerinde
durmaktadir (Subagi, 1999:37; 2000:32-35). Bilgiyi isleme yaklagimi, insanlarin
bilgiyi edinme, bilgiyi organize etme, bilgiyi saklama, bilgiyi degerlendirme yoluyla

disiinme ve 6grenme yolunu ifade etmektedir.

Bilgiyi igleme yaklagiminda insan zihni, bilgisayarlarin igleyis sekline
benzetilmektedir. Bilgiyi isleme yaklagiminda; yeni bilgi disardan nasil
ahinmaktadir?, alinan yeni bilgi nasil iglenmektedir?, bilgi uzun siireli nasil
depolanmaktadir? ve depolanan bilgi nasil geriye getirilip, hatirlanmaktadir? bilgiyi
islemede bilgi nasil kazamlir?, ne kadar bilginin 6Zrenildigini ne belirler?, nigin baz
bilgiler uzun siire hatirlamr ve baz bilgiler hemen unutulur?, daha fazla bilginin
kazamlmasi ya da daha fazla bilginin hatirlanmasi igin neler yapilmahdir? gibi

sorulara cevap aranmaktadir.

Bilgiyi isleme yaklasimina gore 6grenme; duyusal kayit, kisa siireli bellek ve
uzun siireli bellek dgeleri igerisindeki bilgi akig1 yoluyla gergeklesmektedir. Bu bilgi
akag siireci kendilifinden olusan bir siire¢ degildir. Zihinsel siiregler igerisinde bilgi
akisimin saglanmasi ve yonlendirilmesi siirecinde yonetici siiregler énemli bir yer
tutmaktadirlar. Yonetici siiregler; 6frenme- 6gretme siirecinde hangi bilginin igleme
girecegini, bu bilgilerin nasil iglenecegini izleyen, yonlendiren ve islem akigim
kontrol eden bellek sistemi Ogesidirler. Bilisi yonetme, biligsel faaliyetleri
diizenlemenin bilincliliZini ve kontrolinii ifade etmektedir. Bilig &tesi, 6grenenin
kendi ofrenme ve biligsel siiregleri hakkindaki bilgisi ile dfrenme; hatirlamay1
artirmak igin bu stregleri diizenlemesi ve kontroliidiir. Bilisi yonetme; a- kendi
Ogrenme ve bellek kapasitesinin bilincinde olma, b- kullamlacak &grenme



stratejisinin niteliklerini bilme, c- yapilacak ¢aligma igin planlama yapma, d- etkili
Ofrenme stratejilerini  kullanma, e- olusan 6frenme durumunu izleme ve
degerlendirme becerilerini kapsamaktadir (Oztiirk, 1995:20-43). Bu becerilerin
gelistirilmesi ve davramg haline gelebilmesi beraberinde planlanmig bir zamam

gerektirmektedir.

Bilgiyi isleme modelinde duyu organlarina gelen uyaricilar zihinsel iglemin
baslangicimi olusturmaktadir. Alict kistm bes duyu orgamdir. Duyumlar duyusal
kayit stirecini baslatirlar. Duyusal kayit, orijinal uyarictya oldukga yakin bir sekilde
imge olarak gorsel ya da ses duyumu olarak isitsel olabilir. Duyusal kay1t siirecinin
genellikle farkina vanlamaz. Biling, daha ¢ok kisa siireli hafizada devreye girer.
Fakat, duyu organlanna gelen uyaricilann diizenlendigi ve 6rgiitlendigi dikkate
alinirsa, bu diizenleme ve orgiitlemenin duyusal kayitta yapildig: sdylenebilir. Kisa
siireli bellek, bir kez kullamlmak tizere bulundurulan bilgileri saklar. Duyusal
bellekten gelen bilgiler kisa siireli bellege gelir. Anlik zihin kisa siireli bellektir.
Biling kisa siireli bellegin ea gorilebilir ve gosterilebilir kismin: olusturur. Kisa
stireli bellekteki bilgiler kodlanarak uzun siireli bellege gonderilir. Daha sonra gerek
duyuldugunda, bilgiyi geri getirme siiregleri devreye girer. Uzun siireli bellekte
bilgiler kodlanmustir. Uzun siireli bellekte bildirimsel bilgiler ve islemsel bilgiler yer
almaktadir. Bildirimsel bilgiler olgu ve olaylarin hafizasidir. Islemsel bilgiler ise, bir
seylerin nasil yapildif ile ilgili beceriler ya da biligsel isiemlerin hafizasidir
(Bacanli. 2002:183-187). Bitiin bu zihinsel faaliyetleri kontrol eden, izleyen ve
kisilerin diisiinme siireglerinin farkindaliklarim saglayan ise bilig otesi siireglerdir.

Zihinsel faaliyetlerin nasil gergeklestigi, diiginmek, 6grenmek ve unutmak
eylemlerinde beyinde nelerin olup bitti3i her zaman merak konusu olmustur.
Digsiinme; 6grenme ve unutma siireglerinin temelini olugturmaktadir. Bilis 6tesi,
ogrenenlerin kendi dusiinmeleri hakkinda diigiinmeleri ya da disiinmeyi disiinme
sirecidir. Digiinme sayesinde pargalar halinde kazamilan bilgiler bir biitiin haline
getirilirler. Duigiinmek, mevcut bilgilerin 6tesine gitmek ve bu bilgilerden yola
gtkarak bagka bilgilere ulagmaktir. Kigilerin gézlem, deneyim ve duygulanyla
ulagtiklan bilgileri kavramsallagtirmalari, analiz etmeleri, degerlendirmeleri ve farkhi



durumlara uygulamalari i¢in gergeklestirdikleri zihinsel bir siiregtir. Ayrica
diisiinmek; iginde bulunulan durumun anlagilabilmesi amaciyla yapilan aktif, amaca
yonelik ve biitiinciil bir zihinsel eylemdir (Saban, 2000:104; Ciiceloglu, 1995:206).
Ogrenme siirecinin gergeklestirilmesi ve davramg degisikliginin kalict olmasinda,
ogrencilere ezbere dayali bir ogretim yerine disinme siireglerine agirhik veren

Ogretim programlarinin uygulanmas: gerekmektedir.

Diigiinmeyi 6greten programlarda ders konulan, belli bir alandaki diisiinme
sekillerinin kazandinimasini saglamak igin olugturulur. Programlar, ders konularinin
icerigi ve ders islenis sekli ilgili konulardaki diigiinme becerilerini kazandiracak
dogrultuda diizenlenir. Digiinme {zerine diigiinmeyi esas alan programlar;
ogrencilerin diigiinme stratejilerini anlamalarini ve bu stratejileri nerede?, nigin?, ne
zaman? kullanacaklarm ogretmeyi kapsamaktadir. Ogrencilerde diisiinme
becerilerinin geligtirilmesinde soru sormak ¢ok onemli bir etkendir. Soru sorma
diisinme siireglerini baglatan bir dinamik olarak diginiilmektedir. Ofrenme,
zihindeki sorulara cevap bulmaya yonelik oldugunda daha anlamh ve kalici
olmaktadir. Bundan dolay: bir konuyu 6gretirken; o konu hakkinda sorular tiretmek
diisinme siirecleri agisindan olduk¢a o6nemlidir. Ogretmenler derslerinde ne?,
nerede?, ne zaman?, kim?, hangisi? tiriinden sorular sormalidirlar (Ozden,
2003:146). Ogrenciler boyle gelistirilmis ogretim programlan sayesinde ezbercilige
degil, digiitnmeye ve aktif zihinsel faaliyetlere yonlendirilmig olurlar.

Yenilik bulma ve daha iyi diigiinme tekniklerini gelistirme iizerinde ¢esitli
cahismalar yapiimaktadir. Onceleri hepimiz yaratic: diisiinebiliriz fikri vurgulanirken
giiniimiizde, hepimiz daha iyi diginebiliriz fikri giglendirilmeye calisilmaktadir
(Sungur, 1992:241). Ogrencilere karsilastiklan olay ve durumlarda farkh
alternatifleri gorme bakiyi kazandirmak ya da problemlerin ¢oziimiinde degisik
yaklagimlan gorebilmelerini saglamak onemlidir. Ogrenciler ofrenme- ogretme
stirecinde diigiinme iizerinde diisiinmeyi, kendi disiinme sireclerinin farkinda olmay:
ve digiincelerini yonlendirmeyi mutlaka ogrenmelidirler. Ogretmenler 6grenme
siirecinde kendi davramiglariyla yol gosterici ve mutlaka rehber olmalidirlar.



Ogrenme; onceden bilinen bilgiler ile yeni 6grenilen bilgiler arasindaki
iliskilerden olusur. Ogrenmenin gergeklesmesinde bilgileri sadece almak degil, onlan
diger bilgiler ile iligkilendirmek gerekmektedir. Ogrenme siirecinde on bilgileri
harekete gegirecek stratejiler kullamlmalidir. Eski bilgiyi yeni durumlara uygulamak
veya uyarlamak, bir bireyin daha énce belli bir olguya, olaya ya da duruma ait
ogrendiklerini; bir bagka olgu, olay ya da duruma transfer etmesi 6n bilgiyi harekete
gecirmeyle ilgilidir (Saban, 2000:105). On bilgileri kullanmak ile  bilis otesi
stratejiler arasinda da énemli bir gegis vardir. Ogrencilerin 6gretilen yeni bilgiler ile
daha 6nce ogrenmis olduklan bilgiler arasinda bag kurmay: 63renmesi ve bilgileri
iliskilendirebilme becerilerinin kazandiriimasi, bilig 6tesi stratejileri kullanabilme ile
yakindan ilintilidir. On bilgiyi harekete gegirmek; halihazirda ne bildigin ile yeni
bilgiler arasinda iligki kurabilmektir. On bilgiyi harekete gegirmek 6grencilerin;
tahminler yapmasina ve Ogrenme sireci basladifinda zaten zihninde var olan
bilgiden yola gikarak, yeni bilgiyi daha iyi anlamasina firsat vermektir. On bilginin
anlamada etkisi ¢ok giicliidiir. On bilgiler 6grencilerin dgrenme siirecinde daha
basarili olmasim ve motivasyonlanim olumlu yonde etkiler (Vester, 1997:77). Bilig
Otesi stratejilerin geligtirilmesi ve kullamlmasi agamalaninda oOgrencilerin 6n

bilgilerinden yola gikilarak, yeni 6grenilecek bilgilere temel olugturulur.

Bilgilerin insan beyninde nasil iglendigi dogrudan gozlenemese de, bilgiyi
iglerken ne yaptifi, bu islemlerin sonucunda ne oldugu konusunda bilgi sahibi
olunabilir. Bu dogrultuda ogrenme, hafiza ve genel olarak diigiinme siirecleri
konusunda bilgi toplanabilir. Hafiza, yasayan organizmanin ge¢mis deneyimlerini
diginme yetenegiyle ilgilidir. Aragtirmacilar hafizanin dort ayn bolimi oldugunu
bunlarin: a- dgrenme; yeni bilgi ve becerileri nasil ediniriz, b- kalicilik, yeni bilgileri
nasil saklanz, c- hatwrlama, gerektifinde bilgileri nasil hatirlanz ve d- fark etme;
hangi bilgilerin ne zaman gerekli oldugunu nasil belirleriz konulan oldugunu
belirtmektedirler (Ashman, 1993: 33-45). Bilgilerin islenmesinde ve kahcilifinin
saflanmasinda Ofrencilerin bilingli olmalann ve bilgi isleme siirecleri hakkinda
bilgilenmeleri gerekmektedir.



Bilis Otesi Kavram

Bilis 6tesi kavrams; Flavell” in bilgiyi isleme modeline dayanmaktadir ve bilig
6tesi kavraminin Gzerinde $nemle duran ilk kisi de kendisidir. Flavell (1979)e gore
bilis otesi; cocuklarm digiinmeleri ve okuma da dahil ogrenme faaliyetleri
konusunda sahip olduklar bilgi ve kontroldiir. Bilig Gtesi, bilis hakkinda kiginin
kendini degerlendirme bilgileri ve kiginin diisinmesini yonetmesidir. Bilig ile ilgili
bilgiler, diisinmeyi ve buna gore davranma duyarhlifmm etkileyen de@igkenlerin
degerlendirmesini kapsamaktadir.

Flavell biliy otesi bilgilerin; deneyimler, hedefler ve eylemler arasindaki
etkilesimler ve bunlanin aksiyonlann yoluyla meydana geldigini savunmaktadir.
Ayrica, bilig 6tesi kavramn, diiginme hakkinda disiinme, 6z farkindabik, anlama,
hafiza teknikleri ve Ogrenme oOzelliklerini kapsamaktadir (Flavell, 1987:.21-30;
Stewart ve Landine, 1995: 16-20). Oz farkindalik, okuma sirecinde kullamlan bilig
Otesi bilgi, 6frenenin okuma amaci ve kullamilan stratejilerin farkindalifimi da
icermektedir. Flavell’in bilgiyi isleme modeli Sekil 1°de verilmigtir (Pressley,
Borkowsk ve O’Sullivan, 1985: 126). Flavell’in bilgiyi igleme modelinde biligsel
hedefler, biligsel bilgiler, deneyimler ve hareketler ile kargihikl etkilesim halindedir.
Birisinde meydana gelen degisiklik bir dierini de dolayh olarak etkilemektedir.

Sekil 1. Flavell’in Bilgiyi isleme Modeli




Flavell, bilig otesinde bilis hakkindaki bilgiler ve biligin diizenlenmesi olarak
iki tiir faaliyet alam oldugunu belirtmektedir:

1. Bilis hakkmdaki bilgiler, kiginin kendi biligsel kaynaklan ve 68renci olarak
kendisiyle 6grenme durumu arasindaki uyum ile ilgili bilgilerdir. Daha spesifik
olarak bilis bakkinda tg tiir bilgi vardir. Bunlar; a. kigi degigkenleri, b. ¢aligma
degiskenleri ve c. stratejidir. Kisi degigkenleri; kiginin biligsel organizmalar olarak
deneyimleri yoluyla ogrendigi bilgi ve inanglardir. Kisi degiskenleri icerisinde
bireyin kendine ait bilgiler ve diger biréylerle ilgili bilgiler yer almaktadir.
Caligma degigkenlerine iligkin bilgileri ise, bireyler deneyimler yoluyla edinirler ve
farkli c¢aligma tiirlerinin farkli becerileri de beraberinde gerektirdigini bilirler.
Ornegin bir bireyin siir ezberlemesi, giirin konusunun hatirlanmasindan daha fazla
beceri harcanmasim1 gerektirebilir. Strateji degiskeni de igerisinde biligsel ve bilig
Otesi stratejileri kapsar. Biligsel strateji, bireyin bir hedefe ulagmasim saglayan
islemdir. Omegin okuyarak etkili not tutmak icin bir kigi ozetleme stratejisini
ogrenmelidir. Bilig 6tesi strateji ise, kiginin kendi kendini gozlemlemesini, 6lgmesini
ve degerlendirmesini igeren bir islemdir. Biligsel ve bilis 6tesi stratejiler bagarihi
Ogrenme ve performansta 6nem tagir.

2. Bilisin diizenlenmesi, problemleri ¢6zmek ic¢in o6frenci tarafindan
kullamlan kendini diizenleme mekanizmasiyla ilgilidir. Burada bilis 6tesi faaliyetler;
a. planlama, b. izleme, c. dlgme, d. revize etme ve e. degerlendirmedir. Bilis
hakkindaki bilgiler ve biligin diizenlenmesi basarili 6grenmeyi, etkili okumayr ve
etkili galiymay: yonlendirir ve yonetir.

Bilis otesi hakkindaki agiklamalar, bilis otesi bilgiler kisinin bilis hakkinda
bildikleri ile bili otesi kontrol kiginin bu bilgileri biligi diizenlemede nasi kullandig
arasinda da bir aynm yapmaktadir. Bilis otesi bilgiler, bireylerin kendi biligleri
hakkinda ya da genel olarak bili hakkinda bildikleridir. Bilis dtesi kontrol ise,
kisinin diiginmesini ya da Ogrenmesini kontrol etmesine yardime: olan karsilikli
iligkili bilig 6tesi faaliyetler dizisi anlamina gelmektedir.



Bilis oOtesi, ne bildigimiz ya da bilmedigimizi bilme ve digsinmeyi
diigiinmektir. Temel bilig 6tesi stratejileri ; 6nceki bilgi ile yeni bilgi arasinda bag
kurulmasi, diigiinme stratejilerinin kasith olarak segilmesi, diisiinme siireglerinin
planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesidir (Dirkes, 1985:96-100).

Baker ve Brown (1984) bilis otesini okumay: iceren ogrenme faaliyetleri ve
kisinin kendi diigiinmesini kontrol etme bilgisi olarak tamimlarken; Otero ve
Companario (1992)’da benzer bir gekilde bilis 6tesini; kisinin kendi biligsel kontrol
ve faaliyetleri ile biligsel siirecleri hakkinda bilgisidir seklinde ifade etmektedir.
Cross ve Paris (1989) ise bili§ otesini, ogrencinin kendi diiginme ve &frenme
faaliyetlerinin kontroliidiir ve iki bilis kategorisini igermektedir demektedir:
Bunlardan birincisi bilis hakkmdaki bilgiyi kendi kendine degerlehdirme ve digeri de
diisiincelerini kendi kendine yonetmedir. McNeil (1987)’e gore de bilig 6tesi; okuma
hedeflerinin farkmdaligmi; bu hedeflerin nasil basariacagm anlamayi, kendi
kendini kontrol etmede okuma faaliyetlerinin nasil diizenlenecegini bilmeyi ifade
etmektedir (Maqsud, 1997: 387-398). Bilis 6tesi, genel olarak bilisi anlama ve
kontrol etme anlamma gelmektedir. Bilig 6tesi 6grenmenin 6énemli bir bolimidiir.
Ciinku, bilis 6tesi bireylerin biligsel performanslanm gozlemesini ve diizenlemesini
saglamaktadir.

Piaget’ e gore Ogrenciler, hedefler ve araglar arasindaki iligkileri, bilis 6tesi
deneyimleri ve galigma sonuglarim gozler ve edindikleri bilgileri 6grenme siirecinde
uygulariar. Bruner insan zihnini, mevcut bilgiler ile yeni bilgileri yorumlama ve
yeniden yapilandirmada kullamlan bir makine olarak gormektedir. Bu mevcut
bilgiler, dfrenilmesi gereken muhtevayla ilgili ya da uygulanacak stratejik bilgiler
olarak disiniilebilir (Flavell, 1979:906; Cross ve Paris, 1988:131-142). Fakat énemli
olan dogru zamanda ve uygun olan stratejiyi segebilmek ve uygulayabilmektir.
Bunun i¢in Ofrencilere strateji Ofretiminin verilmesi gerekmektedir. Béylece
ogrenciler kendi 6grenmelerinde en uygun olan adimlarin farkinda olabilirler. Bilig
otesi stratejiler, beyinde meydana gelen faaliyetleri degerlendiren ve kontrol eden
stratejil ardir.



Bilig otesi, kiginin kendi 6grenme siireci hakkindaki sistematik diigiinmesine
yonelik bilingliligi ifade eder. Bilig Gtesi kiginin kendi diisiinme siireglerini kontrol
ederek ve yonlendirerek 6grenmeyi kolaylagtirma yetenegidir. Insanlar 6grenmelerini
kolaylastiracak bir sey yaptiklannda ya da hatirlamalanna yardime: olacak bir sey
yaptiklarinda; omegin bir alhg verig listesi hazirlamak gibi, bilis otesi davramg
sergiliyor demektirler. Aynica okunan materyali anlamak ve gerek duyuldugunda
hatirlamak amaciyla zor gelen bolimleri okuduklarinda, Ogrenmelerinin
giiclenmesine yardimec1 olmak igin 6grendiklerini tekrar ettiklerinde de, bilis 6tesi
davramsg sergiliyorlar demektirler (Lerner, 2000: 211- 221). Bilig 6tesi davramsglarin
uygulamaya gegirilmesi, diisiinme siirecinin gergeklestiginin ve adimlann rastgele
degil bilingli olarak atiliyor olmasimn bir gostergesidir.

Bilis otesi, kiginin i¢ dili ya da dugiinmesi hakkinda diigiinmesi olarak
tammlanmaktadir. Bilig Gtesi, bireyin bilis hakkindaki bilgileri ve kiginin kendi
biligini etkileme yetenegidir. Bilis otesi stratejilerin amaci; ogrencilere amagh, etkili
ve bagmsiz olmay1 6gretmektir. Kisinin kendi kendini degerlendirmesinin ve kendini
gozlemlemesinin stratejik iglev gostermeyi kolaylagtirdifn diigiinilisr. Ofrenmeyi;
yetersiz 6n bilgiler, zayif caligma becerileri, siirekli ilgi gdsterme sorunlan, kiiltiirel
ya da dil farkhiliklan, 6grenme zorluklan gibi pek g¢ok etken olumsuz etkileyebilir.
Biliy otesi stratejiler Ogrencilerin Ogrenmelerini ya da anlamalarnimi daha da
kolaylagtiran ve ogrencilerin 6z farkindaliklanyla ilgili stratejilerdir (Vaidya, 1999:
186- 195). Oz farkindalif: artan 6grenciler, 6renme ofretme siirecinde yonlendirme
yapan bir kigiye ihtiyag duymadan bagarih olabilirler.

Literatir incelendiginde, biliy 6tesi kavramu ile ilgili farkh tasniflerin
yapilmakta oldugu goriilmektedir. Bilis &tesi kavramu bilgiyi igleme modeline
dayanmaktadir. Bu kavram insanlanin zihinsel siiregleri ve bu siireglerin bagimsiz
olarak harekete gegirilebilmesini anlattigindan dolay: agiklanmas: ve alt kavramlar
arasindaki baglantilanin kurulmas: zor bir agamay1 gerektirmektedir. Bu yiizden bilig
otesi kavramimn; bazen genel boliimleriyle, bazen bilgi kategorileriyle agiklandig: ve
aragtirmalarm buna gore yapildifi goriilmektedir. Fakat bu bolim ve kategoriler
birbirleriyle i¢ ice olan iligkili alt basamaklardan olugmaktadir. Sonugta hedef
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insanlarin kendi kendilerinin diigiinme siirelerinin farkinda olmalanna, diigiinmeyi
diiginmelerine yardim etmektir. Ogrenenleri 6frenme sirecinde bagimsiz hale
getirmektir. Asagida bu tasniflere iligkin bilgiler verilmektedir.

Bilis Otesi Kavram Ile ilgili Yapilan Smiflamalar

Bilig otesi kavrami genel olarak; a- hafiza étesi, b- kavrama otesi, c- kendini
ayarlama, d- sema egitimi- zihin haritalarmin olusturulmas: ve e- transfer
boliimlerinden olugmaktadir;

a- Hafiza otesi: Hafiza otesi, Ogrencilerin stratejik davramglan ve hafiza
sistemlerine iligkin bilgileri ve bunlara iligkin farkindaliklari anlamina gelmektedir.
Bu tiir bilgiler; 1. farkl: hafiza stratejilerine iiiskin farkindalii, 2. hafiza igleri igin
hangi stratejilerin kullanilacag: bilgilerini ve 3. stratejilerin nasil kullanilacagt
bilgilerini kapsamaktadir. Bireysel stratejik davramglar ve hafiza sistemlerine iliskin
bilgilerin ve farkindalifin basarili hafiza 6tesiyle ilgili oldugu bu dogrultuda yapilan
gesitli arastirma bulgulan ile de desteklenmektedir. Iyi performans biyiik olgiide
prosediirel bilgilerle ve hafiza 6tesi gozlem stratejileriyle ilgilidir.

b- Kavrama otesi: Kavrama otesi ya da kavrama gézlemi, kavrama hakkinda
bilme ve nasil kavrayacafim bilmeye iligkin bilingli bir siiregtir. Bu siiregte,
kavramada basansiz olmay: fark etme ve basansizhg fark edince diizeltme
stratejilerini kullanma yer almaktadwr. Hatalari bulma ve diizeltme stratejilerini
kullanma yetenekleri birbirini tamamlar. Bu becerilerin birinde yeterli olunmas: tek
basina bagarili kavramay: saglamada yeterli olmayabilir. Kiiciik gocuklarda gozlenen
kavrama otesi eksikliklerinin pek ¢ofunun nedeni, bilis &tesi bilgi ve deneyim
olusturan firsatlarin yetersiz olmasidir. Diger yandan yaglan daha biiyiikk olan
ogrenciler, Ofrenme Ofretme sirecinde edinmis olduklarn baz bilgi ve
_ deneyimleriyle bilis 6tesi becerileri kazanms olabilirler.



11

Kavramayla ilgili bilis otesinde, neyi bilmeyi, neyi kavramayi ve neyi
gozlemlemeyi Ogretmede kullamlan stratejiler, aym zamanda nasil bilmeyi
ogrenmede de etkilidirler. Ogrenciler ne ve nasil sorularmi cevaplandirmada

birbirlerinden farkl yeteneklere sahiptirler.

c- Kendini ayarlama: Kendini ayarlama bilig otesi ayarlamalar ve hatalar
konusundaki déniite gore davranmaktir. Ug tiir kendini ayarlama vardir:Bunlar;
1.otonom, 2. aktif ve 3. bilingli ayarlamadir. Otonom ayarlama bilme eyleminin ig
parcasidir. Ogrenciler siirekli olarak performanslanm ayarlar, gerektiginde diizeltir
ve dizenlerler. Aktif ayarlama deneme yamilmaya benzer. Bilingli ayarlamada
ogrenciler bilingli olarak kuramlan ve eylemleri fark eder, degistirirler. Hata bulma

ve diizeltme gibi kendini ayarlama iglevleri bu siiregte merkezi mekanizmalardir.

d- Sema egitimi: Sema egitimi, kavrama i¢in kavramsal bir ¢ergeve sunan
biligsel yapilanin geligimini igerir. Bu yapilar hatirlanmas: ya da kavranmasi gereken
gorigler igerirr Sema egitimi, Ofrencilerin yeni bilgiler kazamrken
kabullenilebilecek, reddedilebilecek ya da yeniden yapilandinlabilecek goriigler
tretmesine yardimci olur. $ema bilgileri, anlamayi tegvik etmek i¢in ¢oziilmesi
gereken bilme ihtiyaci yaratmaya yardimci olur. Uygulamaya gegcirilen bir sema
genellikle kavramay: artirir. Anlamli 6grenmede kosul olan alt yapilart verir. Aym
zamanda semalar 6grencilerin bilgili bilig 6tesi degerlendirmeler yapmasinda gerekli
olan ge¢is ve diiginmeyi saglarlar. Dolayisiyla sema egitimi sadece anlaml
ogrenmede degil, baganih kendini diizenlemede de onemlidir. Sema bilgileri ve bilig
otesi bilgileri tretmede ceyitli e@itim tiirleri yardimci olabilir. Bunlar 1. dyi
tarmimlanmamag egitim, 2. iyi tarmmlanmig egitim ve 3. kendini kontrol egitimidir,

lyi tanimlanmams egitimde, segilmis herhangi bir stratejinin neden ve ne
zaman kullamlacag agiklanmadan kullanimi ele aliir.  Stratejilerin 6nemi ve nasil
kullanilabilecegi d@renciler igin belirsizdir. lyi tammlanmig egitimde ise, dgrencilere
hem segilen stratejilerin 6nemi ve hem de stratejilerin kullanimu birlikte ogretilir. Iyi
tammlanmig egitim, gofuniukla Ogretimi daha verimli kilar ve stratejinin kullamm
kahcihiim da gelistirir. Kendini kontrol egitimi, 6grenci performansimt gelistirirken,
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aym zamanda Ofrencilerin kendi kendilerine yeter olmasinda etkilidir. Kendini
kontro! egitiminde Ogrencilere sadece stratejiler konusunda degil, aym zamanda
stratejileri  bagimsiz olarak nasil  kullanacaklari, go6zlemleyecekleri ve
degerlendirecekleri konusunda da bilgi verilir. Kendini kontrol egitiminde kisinin
zihinsel stiregleri ve bu siregleri etkili ve bagimsiz olarak gozleyebilecegi araglar
konusunda farkindaliin geligtirilmesi yer almaktadir. Kendini kontrol égrencilerin
ne yapacagl ve nasil yapacagini bilmesinde etkilidir. Aym zamanda o&grenciler
verilen hazir yapilara daha az bagimli hale gelir; saglam, kahici, igsellestirilmisg
kavrama, gozleme stratejileri daha bilingli kullanilir.

e- Transfer: Transfer, Ogrencilerin bagmsizlik ve kendine yeterlik
kazanmasinda temel bir kavramdir. Transfer egitimi; verilen bir stratejinin bagka
Ofrenme galigmalanna, problemlere ya da durumlara uygulanmasi anlamina gelir.
Transfer genel olarak ilk durum ile yeni durum arasindaki benzerlik ya da farkhlik
olgiist agisindan ele alinir. Bilig Gtesi beceri egitimi ile transfer arasinda dogrudan bir
iligki vardir (Osman ve Hannafin, 1992:83-99). Hafiza Gtesi stratejilerin transferi, 6n
bilgiler ile sonradan Ogrenilen bilgilerin iligkili oldugu durumlarda daba kolaydir.
Daha da otesi 6grenciye stratejiyi neden ve ne zaman kullanacaginin dgretilmesiyle
birlikte, faaliyetleri nasil yiiriitecegi, adimlarim nasil gézleyecegi konularinda verilen
ogretim stratejilerinin kaliciligini ve transferini de geligtirir.

Bilig otesinin bu genel boliimleri diginda ayrica, yapilan bazi tasniflerde bilig
otesi kavramu iki temel kategoride ele alinmaktadir (Cross ve Paris, 1988:131-142).
Bunlardan birincisi kiginin kendini degerlendirme bilgileri ve ikincisi de kiginin
kendini yonetmesidir. Bilisle ilgili bilgiler diginmeyi ve buna gére davranma
duyarhiligini etkileyen degiskenlerin degerlendirilmesini kapsar.

Kiginin bilis ile ilgili kendini deferlendirme bilgileri iice aynlmaktadir.
Bunlar; 1. bildirimsel bilgiler, 2. prosediirel (iglemsel) bilgiler ve 3. kogulsal
bilgilerdir. Bildirimsel bilgiler, okumay1 hangi faktorlerin etkiledigine iligkin anlayig
kapsayan okuma konusundaki bilgilerdir. Prosediirel bilgiler, becerilerin nasil
uygulandi1 degerlendirmesini yansitan bilgilerdir. Kosulsal bilgiler, stratejilerin ne
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zaman gerekti§i ve bunlarin okumayr neden etkilediginin anlagilmasi anlami
tagimaktadir. Bu kategoriler bilgi durumlar1 ve yeteneklerle ilgili digiincelerdir.
Kisinin bilgilerini, yeteneklerini ve diigiinme becerilerini kendi kendine

degerlendirmesi duyus ve motivasyonla da yakindan ilgilidir.

Bilig otesi kavramu ayrica ; 1. bilig otesi bilgi ve 2. bilisi yonetme; izileme ve
diizenleme gibi iki temel 6feye aynilmaktadir. Bilis bilgisi, bilgiyi ve anlayisi
kapsamaktadir. Bilis otesinin kendini ydnetme boliminde planlama, izleme ve
degerlendirme stratejileri yer almaktadir. Planlama, olusturulan ya da segilen
hedeflere ulagmak igin belirli stratejilerin segimini gerektirir. Jzleme, istendik
hedeflere ulagmak icin okuma sirasinda kiginin faaliyetlerini gozlemesini ve yeniden
yonlendirmesini ifade etmektedir. Degerlendirme ise, ¢ahisma ozelliklerinin ve

anlamay: etkileyen kigisel yeteneklerin analizidir.
Bilis Otesi Stratejiler

Bilis otesi stratejiler; oOprencilerin dikkatlerini toplamalarina, igerigi
anlamalarna, eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda bag kurmalarina ve bunlar
hafizalarinda sifrelemelerine yardim etmektedir (Paris ve Jacobs, 1984: 2083-2093).
Ayrica Ogretmenler, belli okuma stratejileri konusunda O6grencilerine dogrudan
Ogretim verirken onlar: bilig 6tesi stratejiler konusunda da bilgilendirmelidirler.

Bu bilgilendirmede;

1. Strateji kullanmamn neden yararh olacagina iliskin inandirici agiklamalar,

2. Stratejilerin ne zaman kullamimas: gerektifi konusunda bir ogretim
verilmesi,

3. Uygun okuma durumlannda stratejilerin yofun sekilde ogretmen

tarafindan modellenmesi yer almalhdir.

Ogretmen tarafindan stratejiler konusunda yapilacak  agiklamalar ve

modelleme, dfrencilerin okuma stratejilerini kullanmasini1 motive etmede 6nemlidir.
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Ogretmen model olusturarak ogrencilerin bilis otesi becerilerinin gelismesine
yardimei olmaktadir. Omegin, 6gretmen okuma galismasim yaparken yiiksek sesle
konusur, sonra Ogrenciler ¢aliyma hakkinda disiinir ve sonunda farkli okuma
metinleriyle uygulama yapilir. Ayrica belli kavrama galigmalan verilir. Ogrencilerin
problemi tammlama, ilgiyi siirekli canli tutma, harekete ge¢me, degerlendirme ve
¢ikabilecek bagka problemler ile basa ¢ikma davramglan siirekli tesvik edilir.
Kendini gozleme; anlamama ve kavramama oldugunda, kendi kendine ne
yapacaginin farkinda olmaktir. Kendini kontrol etme ve diizeltme yetenegi iyi
okumayla yani stratejik okumayla yakindan iligkilidir.

Bilis otesi stratejileri kullanmay: kazandirmada 6gretim ve model olugturma
temeldir. Ciinkii uygunsuz bigimde uygulanan stratejiler okumaya yardime: olmak
yerine engel olur ve dgrencilerin gelecekte benzer stratejilerden yararlanmasimi da
engelleyebilir. Agiklama ve model olma yoluyla 6gretmenler 6grencilere bu
stratejilerin birer sihir olmadifini; ancak pratik ve ¢aba gerektirdigini gosterir.
Uzmanlik kazanildiktan sonra, bilig 6tesi okuma stratejilerinin dizenli uygulanmasi
okuma materyalinin daha iyi anlaglmasim saglayabilir  (http//:good-
instruction/thinkings).

Bilig oOtesi stratejilerin, bilgi isleme kapasitesindeki kisitlamalarn
ongorilmesi, kendi kendine 6gretim faaliyetlerinin bilingli olarak sirdiiriilmesi,
kargilaplan problemler ve uygulanan stratejiler konusunda bilincin siirdiiriiimesi,
problem ¢dzme iglemlerine yonelik gozlemler gibi gesitli islevleri vardir. Bilig tesi
stratejiler nasil diigiintip 6grendifimize iligkin bilgileri igerir (Ashman ve Conway,
1993: 33-45).

Bili otesi stratejiler bilgisi; okuma dahil olmak iizere gocuklarn kendi
disiinme ve 6frenmelerini kontrol etmesi ve bu konuda sahip oldugu bilgilerin
bitianidir. Bili 6tesi kavramimin igerisinde iki zihinsel kategori vardir; Bilig
hakkinda kiginin kendi degerlendirdigi bilgiler ve kisinin diigiinmesini yonetmesi.
Bilis hakkindaki bilgiler, diisiinmeyi etkileyen degigkenlerin degerlendirilmesini ve
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Buna gore hareket edebilme duyarliligini kapsar. Stratejik ogrenme
hakkindaki bilgiler, okumaya iligkin bildirimsel bilgileri yani hangi faktorlerin
okumay etkilediginin anlagiimasin igerir. Ayrica islemsel bilgileri yani becerilerin
nasil uygulandiginin degerlendirilmesini ve durumsal bilgileri yani belli stratejilerin
ne zaman gerektifi ve bu stratejilerin okumay: nasil etkiledigi konusundaki

anlayislan kapsar.

Bilis otesi stratejiler ii¢ gesit beceri teknifini igerir: planlama, izleme ve
degerlendirme. Okudugunu anlama agisindan degerlendirme, ¢alisma o6zelliklerinin
ve okudugunu anlamay: etkileyen kigisel yeteneklerin incelenmesidir. Planlama,
secilen hedeflere ulagilmas igin belli stratejilerin segilmesini gerektirir. Izleme ise,
istenir hedeflere ulagmak igin okuma sirasinda kiginin faaliyetlerini gbzlemlemesi ve
yeniden yonlendirmesidir. Degerlendirme kendi kendinin yaptiklarmin farkinda
olmay: kapsar (Cross ve Paris, 1988: 131-142). Ogrenciler herhangi bir okuma
gérevine baglamadan once, planlama, izleme ve degerlendirme becerilerini

gelistirmek igin;

A- PLANLAMA

1- On Orglitleyiciler:
a. Metni okumadaki amacim nedir?
Amacim gergeklestirmek igin ne tiir bilgiler kullanacagim?

s

Hangi 6zel becerileri kullanmam gerekiyor?

a0

Metinde gegen kelimeler neler?

Metnin ana fikri nedir?

Metni anlamam igin, béliim bagliklar, alt bagliklar bana yardimci olabilir
mi?

- oo

2-On Orgiitleyici Planlama:
a. lzlenecek adimlar neler?
b. Ana fikir ve 6nemli aynintilar nelerdir?

c. Gorevimi nasil bagarabilirim?
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3- Secici Dikkat:
Dikkatimi nasil toplayabilirim?

IR

Etkili okuma ve tarama stratejilerini nasil uygulayabilirim?

o

Genel kavramlar, fikirler, anahtar kelimeler nelerdir?

o~

Metin ne tiir bilgiler veriyor?

4- Kendi Kendini Yonetme:

®

Caligma kosullarim neler?

b. Nasil bir yol izlemeliyim?

B- IZLEME

a. Planim ¢aligacak gibi goriinityor mu?
b. Amacim bagarabilecek miyim?

c. Degisiklik yapmaya ihtiyacim var m?

d. Okuma siiresince anlayip anlamadifimi kontrol etmeli miyim?

C- DEGERLENDIRME:

1- Kendi kendini degerlendirme:

a. Tekrar kontrol etmeli miyim?

b. Gorevimi bagardim mi1?

Daha iyi bir ¢o6ziim ne olabilirdi? Farkl: bir ¢éziim bulabilir miydim?
Izledigim temel hareket noktalar: nelerdi?

Daha fazla bilgi edinmeye ihtiyacim var m?

Kargima ¢ikan temel ya da genel sorunlar nelerdir?

“Diigiince giinliigi” olugturmali miyim? Basamaklarinda yer alan sorulan,
cevaplandirmayi aligkanlik haline getirmelidir.

® ™ e a0

Ogirenciler okuma gorevini yerine getirmeden énce, ne yapmalan ya da
neleri yapmamalari konusunda bilgi sahibi olmali ve gerekli adimlarin
izlenmesinde 0gretmenler rehberlik yapmalidir.
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Borkowski (Wong, 1991) tarafindan geligtirilen bilis étesi stratejiler modeli,
okudugunu anlamada giigliik yasayan ogrencilere bilig otesi stratejilerin 6retimi ile
ilgilidir. Borkowski tarafindan gelistirilen bilig 6tesi stratejiler modelinde dort boliim
yer almaktadir: /. spesifik strateji bilgileri,2. iliskisel strateji bilgileri,3. genel
strateji bilgileri ve 4. meta hafiza edinme strateji bilgileri-yonetici siiregler
(MAP) “dir.

1. Spesifik strateji bilgileri, ofrenme ve performans: gelistiren biligsel
Ogrenme stratejileri igerisinde yer alir. Bu bilgilere sahip olmak bireyin sunlan
anlamasim saglar: a. Hangi strateji bagari getirir?, b. hangi galigmalar ile bagar
saglanir?, c.hangi caligmalarla hangi stratejiler uyusur?, d. stratejilerin faydasi
nedir?, e. stratejinin diizenli kullamImasinin getirecegi faydalar nelerdir?, f. strateji
kullamimina harcanacak gaba ne kadardir?, g. strateji kullaniminin ne kadar eglenceli
ya da zor olduguna iligkin bilgi nasil saglamr? vb.

Cesitli stratejiler ve bunlann kullammina iligkin spesifik strateji bilgileriyle,
yeni ¢aligmalarin 6grenilmesine destek olarak neyin kullanilacagi konusunda bilgili
kararlar verilebilir. Dolayisiyla spesifik strateji bilgileri, stratejilerin  zekice
kullaniimasinin bir 6n kosuludur. Spesifik strateji bilgileri ile bilis 6tesi arasinda
olumlu bir iligki vardir.

Bireyin spesifik strateji bilgileri stratejileri kullanmasim yonlendirirken;
stratejilerin siirekli kullamimast bu stratejiler hakkindaki spesifik strateji bilgilerini
de artinr. Bu bilgiler arttik¢a; Iligkisel strateji bilgileri ve genel strateji bilgileri
artar.

2. Iligkisel strateji bilgileri, ofrenenin cesitli stratejilerin ozelliklerini
karsgilagtirmals bir gekilde bilmesini saglar. Bu bilgiler, ¢aligma zorunluluklarina uyan
stratejinin segilmesini ve gerektiginde stratejileri degistirmesini saglar.

3. Genel strateji bilgileri;, strateji kullammimn biyilk bir ¢aba gerektirdigini
ve Ofrenmeye yonelik planlt ve stratejik bir yaklagimin izlenmesinin onemini ifade
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etmektedir. Genel strateji bilgilerinin kavramsal agidan kendine 6zgii olan yonii,
moftivasyon yonidiir.

4. Meta hafiza edinme strateji bilgileri- yonetici siiregler ¢ok onemlidir.
CunkG yonetici siregleri; kendini kontrol ya da kendini diizenleme kisimlarindan
olugmaktadir. Meta hafiza edinme strateji bilgisi olmadan ofrenen, strateji
kuilanimna iligkin olarak kendisini gozleyemez ya da degerlendiremez.

Meta hafiza edinme strateji bilgileri- yonetici siregler; kiginin kendinin
yonlendirdigi ve baglattif1 6grenme ya da davramglar, problem ¢ézmede bagmsizlik,
zor gahiymalarda devamhilik gibi davramglarin kazandirlmasini saglarlar. Sekil 2°de
Borkowski tarafindan geligtirilen bilis 6tesi modeli verilmektedir (Wong, 1991:231-
258).

Sekil 2. Borkowski’nin Bilis Otesi Modeli

Performans
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Bilig Otesi Stratejilerin Ogretimi

Ogrencilere bilis otesi davraniglan 6gretim yoluyla kazandirmak miimkiindiir.
Ogretim i¢in kullamlabilecek tekniklerden bazilan soyle ozetlenebilir (Blakey ve
Spence, 1999: 11-13).

1. Ogrencinin ne bildigi ve ne bilmediginin tammlanmasi, onbilgi
arastrmast: Ogrencilerin kendi bilgileri ile ilgili bilingli kararlar vermeleri icin, bir
aragtirma etkinliginin baginda halihazirda ne bildikleri ve ne 6grenmek istediklerinin
ogrencilere yazdinlmas: ya da bu konularda onlarla konusulmas: gerekir. Boylece
Ogrenciler konuyu aragtinrken, onlarla yapilan goériigme ya da yazdiklari kendi
ifadelerinden onlar1 tammak daha kolay olacaktir.

2. Bir digiince ginliigii olusturma: Bilig 6tesinin gelistirilmesinde bir bagka
arag, Ogrenme kayitlan tutma ya da giinlik kullanmadir. Digiince giinligii,
ogrencilerin giigliikler ile nasil baga giktiklarna iligkin goriiglerini not ettikleri ve
kendi dusiincelerini yansittiklari dogal siiregleri igerir. Diigiince giinligii tutmaya
baglayan Ogrenciler; herhangi bir problem ile karsilagtiklarinda gegmis bilgi ve
tecriibelerini hatirlama ve kullanma sansina daha ¢ok sahip olabilirler.

3. Planlama ve kendi kendini diizenleme: Ofrencilerin bir etkinligi
tamamlamak i¢in zaman ¢izelgelerini iceren aktiviteleri planlamasi, organize etmesi
ve zamansal ihtiyaclarin Gnemini igeren Ofrenme etkinliklerini planlayabilecegi
diiginiilebilir. Ogrencilerin bunu yapabilmesi igin degisik materyallere ulagilabilmesi
ve kaynak merkezlerinin esnek olmas: gereklidir. Ogrencilerin bir 6grenme etkinligi
ile kendi kendilerine soru sormalarim1 ve diigiinmeyi 6grenmeleri igin degerlendirme

kriterlerinin geligtirilmesi gerekir.

4. Digimme sireglerinin oOzetlenmesi: Diger o6grenme durumlarina
uygulanabilir stratejilerin farkindahigim gelistirmek igin, ogrencilerin diigiinme
siregleri iizerinde gahgihir. Bunun igin ii¢ adim metodu yararhdir. Birincisinde
Ogretmen, Ofrencilerin duygu ve diisiinme siiregleriyle ilgili bilgi toplamak igin
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etkinligin yeniden incelenmesine rehberlik eder. Ikincisinde, kullamilan diisinme
sireglerinin tamimlanmasi ve fikirlerle iliskilendirilmesi i¢in gruplar simflandirilir.
Ugiinci  olarak, alternatif yaklagimlan ortaya koyan incelemelerde, gelecekte
kullanim igin degerli olanlanin tammlanmasi, uygun olmayanlarin tammlanmas: ya

da atilmasi igin kendi bagarilarini degerlendirmeleri istenebilir.

5. Kendi kendini degerlendirme: Duginme siiregleri iizerinde yogunlasan
kontrol listeleri ve bireysel konferanslar yoluyla yonlendirici kendini degerlendirme,
kademe kademe ve daha bagimsiz bir gekilde uygulanabilecektir. Ogrencilerin farkh
disiplinlerdeki o6grenme etkinliklerini anlamalari benzer oldugu igin 6grenme
stratejilerini yeni durumlara transfer etmeye baslayacaklardir.

6. Kendi kendini sorgulama: Cocuklarda bilig otesi stratejilerin farkindalig:
¢ok erken yaslarda baglayabilir. Cocuklar meraklidir. Evde anne babalar, okulda ise
ogretmenler g¢ocuklanin sorgulama becerilerini . geligtirebilirler. Cocuklarin
anlamalarinda kendi kendini sorgularha bir teknik olarak geligtirilmelidir (McGree ve
Richgels, 1989). Yasam iginde anlamlar i¢ igedir. Cocugun soru sorma becerisini
geligtirirken; ....... ’min anlami nedir?, ............ vb. kavramlarin ne oldugunu tammlaya
bilirmisin?, ...... ‘nin sekli nedir?, ... ‘mn renkleri nelerdir? vb. gibi sorular
sorularak yetiskinler ya da g¢ocuklarin kendi kendilerine soru sorma teknikleri ile
kelimelerin ve anlamlann ifade ettikleri tzerinde diiginmeleri saglanabilir.
Ogrenciler diiginme siireglerini harekete gegirmeyi oOgrendikten sonra bilgiye

ulagmamn yollarim da 6grenmeye baglayabilirler.

Bilig otesi stratejilerin 6gretiminde soru sorma becerilerinin gelistirilmesi gok
onemlidir. Bu gorevin basarilabilmesinde ogrenciler kendi kendilerine su sorulari
sormalidirlar (Hutt, 1997):

Okunan metnin ana fikri nedir?

Metinde kag¢ tane desteklenen fikir bulunmaktadir, detaylar nelerdir?
Desteklenen detaylarin agiklamasini yapmak nasil miimkiindiir?
Verilen 6rnekler nelerdir? '

Eal o A
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5. Omekler ana fikrin anlagilmas: i¢in yeterince agik ve anlagilir diizeyde midir?
6. Metinde gegen Onemli isimler, yerler ya da tarihler nelerdir?
7. Metni tekrar okumaya ihtiyag duyuyor muyum? Tarih, isim, kavram vb. yeniden

kontrol etmeli miyim?

Hazirlanan bu tir sorular, Ofrencilerin segilen okuma pargasina
odaklanmasini saglayacaktir. Boylece grencilerin bilig 6tesi stratejileri kullanmas:
ya da ogrencilerin stratejiler hakkinda bilgilendirilmesi gergeklesmeye baglayacaktir.
Bu tir etkinliklerin devaminda simif tartigmasi yapilarak, tiim sinifin diigiinme

siirecine dahil olmasini saflamak miimkiin olabilir.

7. Ogretmen modellemesi: Okuma stratejilerinin gelistirilmesinde  simif
ogretmenleri onemli bir rol iistlenmektedir. Ozellikle okudugunu anlama, bagimsiz
Ogrenmeyi geligtirme, Ogrenmeyi Ogrenme iizerinde bilis otesi stratejilerin
geligtirilmesi gerekmektedir. Bunu saglamak icin gretmenler tarafindan; 1. Strateji
planlanmali, 2. Strateji dgretmen tarafindan gosterilmeli, 3. Ogrenciler tarafindan
stratejiler uygulanirken 6gretmen rehberlik yapmali, 4. Ogrenciye simif arkadaslan ya
da ogretmen tarafindan mutlaka geri bildirim verilmelidir.

Derslerde gocuklanin direkt sorular ve grup tartigmalan yoluyla okuma
stratejileri konusunda diigiinmeleri saglanmalidir. Ogrencilerde bilis otesi stratejiler
hakkindaki farkindah@: saglamak igin ¢esitli sorular, karsihkli tartigmalar ve
agiklamalar, Ogretmenler tarafindan modellemeler yapilmalidir. Ogrencilerden
beklenilenlerin agiklanmast ve 6meklendirilereck somutlagtinlmasi 6nemlidir.
Ogretmenler davramiglaniyla model olustururken aymt zamanda direkt 6@retim
yapmaktadirlar. Ofretmen modellemesinin s6z konusu oldugu bilig otesi stratejilerin
Ogretimi yapilirken, asagidaki adimlar izlenmektedir:

a. Ogretilecek stratejinin planlanmasi: Ogretmen planlamanin baginda ilgili
okuma materyalini seger. Segilen materyalin yapisina bagh olarak kullamimas
gereken bilig Otesi stratejileri saptar. Planlama, izleme, farkindalik, degerlendirme
icinde ana fikri bulma, sonu¢ tahmini ya da 6n bilgilerin kullamimas1 gibi.
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Ogrencilerle segilen metin hakkinda konusma yapmaya baglar. Bu asama genellikle
ogrencilerin baglik hakkindaki 6n bilgilerini yansitir.

b. Ogretilecek stratejinin ogretmen tarafindan gosterilmesi: Ogretmen
tarafindan dgrencilerin 6grenmesi gerekli stratejiler orneklendirilerek, sozlii olarak
aciklanmalidir. Omegiin, kisa bir hikaye segilmis olsun. Bu hikayedeki temel
karakterleri bulmak ve hikaye igindeki rollerini agiklamak segilmis stratejilerden
birisi olabilirr Bu asamanin uygulanmasi swrasinda 6grencilerin  bilgiyi
yapilandirmasi, kargilagtirmalar yapmast ve tahminlerde bulunmasi da saglanmig
olacaktir.

c. Ogretmenin rehberligi: Ogretmen ofrencilerin kendi deneyimlerini ve
okuduklarim biitlinlestirmede, kendi incelemeleri ile okuduklanimi kargilagtirmada,
okuduklarim dzetlemede cesaret verici olmalidir. Ogretmenler 68rencilerin bagimsiz
Ogrenmeyi kazanmalannda, anlama becerilerini gelistirmelerinde rehber olmalidir.

d. Geri Bildirim Verme: Ogrenciler siirekli olarak anlayip anlamadiklarm,
onaylayip onaylamadiklarim, hoslamp hoglanmadiklarini, ilgi duyup duymadikiarini,
dikkat edip etmediklerini sozlii ya da sozsiiz mesajlar yoluyla iletirler. Bu mesajlar
Ogretmen tarafindan degerlendirilmeli ve geri bildirilmelidir. Duyarh 6gretmenler
geri bildirim tepkisini, yeniden agiklama yaparak, baska ornekler vererek ya da

talimatlan degistirerek verirler.

Geri bildirim tepkisi, 6renme ortaminda 6gretimi gelistiren etkili bir yontem
olmasina ragmen; bir ¢ok ogretmen tarafindan 6fretim stratejilerinin bir unsuru
olarak yeterince kullamlmamaktadir. Oysa etkili 6fretmenler geri bildirimin goz
ardir edilemeyecek degerde oldugunun farkindadirlar. Geri bildirim tepkisini
verebilme, biitiin dgretmenlerin sahip olmasi gerekli 6nemli bir beceridir. Bundan
dolay: ogrenciler ile saglikli iletisim kurulmali ve geri bildirim mutlaka dikkate
alinmalidir (Bonds ve Bonds, 1992: 56-60). Ogrenciler izledikleri adimlarin dogru
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ya da yanhs olup olmadifi konusunda bilgilendirilmelidir. Bili§ otesi stratejilerin

Ogretiminde adim adim gidilmesi ve mutlaka pekigtirme yapilmasi 6nemlidir.

8. Sesli diigiinme: Ogrencilerle disinmek hakkinda konusmak o6nemlidir.
Cunku Ogrenciler diigiinme siireglerine ihtiyag duyarlar. Planlama ve problem ¢6zme
siireci boyunca 6gretmenler; dgrenciler diiginme siireglerini izleyebilsin diye sesli
diisinmelidirler. Model olma ve tartigma teknikleri, kendi diisiinmeleri hakkinda
konugma, Ofrencilerin diigiinme siirecinde ihtiya¢ duyduklan sézciikleri
gelistirmelerine yardimci olur. Opretmenin bir matematik problemini nasil
¢ozdiigiinii ya da metnin ana fikrini nasil buldugunu sesli olarak agiklamasi,

ogrenciler i¢in sesli diigiinme siireci agisindan faydal: olacaktir.

Sesli diigiinme kiginin kendi kendine yiiksek sesle yaptigi, caligmaya yonelik
davramsgsal ilgiyle birlikte olusan zihinsel olguyu yansitan konusmadir. Ote yandan
biliy otesi 6zel konusma, kiginin kendi kendine yaptig1 yiiksek sesli konusmadir.
Biligsel 6zel konugsma kapsaminda 6rnegin; bunu caligsam iyi olur gibi ¢aligmalar,
¢izgi ¢iziyorum gibi bir ¢aligma yapmayla iligkili hareketi ya da davramg:
tammlamalar, bu ¢izgi nereye gidiyor gibi ¢aligmayla ilgili davramglan ya da
caligmann gesitli yonlerini sorgulamalar ve bu ¢izgiyi digerinin yamina koy gibi
davramg yonlendirmeleri yer almaktadir.

Bilis otesi aragtirmadan simf uygulamasina gegis; rol oynama, didaktik
bilmece ¢ozme gibi yasa uygun teknikler, kendi kendini sozel olarak ifade etme, farkl
fakat anlam: ogrenciler tarafmdan bilinen resimler kullanarak diisimme adimlarim
gosterme vb. stratejiler kullanma gibi yapilandirilmi kendi kendine diyalog adimlan
kullamlarak daha kolay olabilir. Ofrencilere nasil disiinecekleri, neyi
diiginmeyecekleri, galiymalara nasil yaklagacaklari, galigmalan nasil izleyecekleri,
caligmalann zamanminda ve yeterli olarak nasil sona erdirecekleri bu yollarla
Ogretilebilir.
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Sesli digtinme etkinlikleri igerisinde; tahminler yapma, hayalleri tammlama,
benzerlikleri paylagma, sasirtict noktalart dile getirme ve diizeltme stratejilerini
gosterme becerileri yer almaktadir (htpp:// ww.kde.state.ky.us). Ayrica bu becerilerin
gelistirilmesinde kendi kendine diyalog adimlar: izlenmektedir. Bu adimlar; tara-sor,
sor-anlat, motive ol- oku, kontrol et ve kutla’ dir. Yontem ilk once Francis P.
Robinsen tarafindan geligtirilmigtir. Bu yontem, metin okumada en iyi galisma
becerilerinden biri olarak gériilmektedir (Fender, 2001:145). izlenilecek adimlarin
ilk harflerinden yola gikilarak olusturulmus olan bu sorgulama teknifine kendi
kendine diyalog adimlar: denilmektedir. Sorgulama teknigi sesli diigiinme galigmalari
icerisinde, Ogrenciler tarafindan anlamlandirilabilen ¢esitli resimler ile birlikte
kullanilmaktadir.

Kendi kendine diyalog admmliar: :

Bu teknik igerisinde sorgulama, tarama yani géz atma, sorma disindiiklerini
anlatma, 6grenmeye kendini motive etme, yapiklarini kontrol etme ve kisisel bagariy:
kutlama vardir.

1. TARA - SOR: Caligmanin baginda 6@retmen tarafindan, 6grencilerin okunacak
metne genel olarak goz gezdirmeleri istenir. Ogrenciler bu goz gezdirmede agagidaki
adimlara uygun hareket ederler:

a. Okuma hedefinizi gbzden gegirme,

b. Bagliklary/ alt bagliklar1 okuma,

c. Italikle ya da koyu yazilmig sozciiklere ya da deyimlere dikkat etme,

d. Semalara, grafiklere ve diger gorsel araglara goz gezdirme,

e. Konunun genel fikirlerini saptama,

f. Ana fikre odaklanma,

g. Son dzet paragrafin1 okuma,

h. Boliimiin sonundaki sorular1 okuma.



2. SOR - ANLAT: Go6z gezdirmeden hemen sonra ogrenciler gordiikleri hakkinda
dusiinmeye baglarlar. Kendi kendilerine Kim?, Ne? Ne zaman?, Nerede?, ya da
Nigin? sorularim olugtururlar. Bu agamada 6grencilere dagitilacak galigma kagitlart
faydal olacaktir. Ogrencilerin;

a. Koyu yazilmg ana/ alt konulan sorular haline getirin sorularini kullanmasi,
b. Okuma hizini ve metni kag kere okuyacaginizi belirlenmesi,

¢. Okuma 6devini tamamladiktan sonra cevaplanmamig sorularin sinifta giindeme
getirmesi ve sorulara neden cevap verilemedifinin  {izerinde tartigiimas:
gerekmektedir.

3. MOTIVE OL - OKU: Ogrenciler kendi kendilerine sorgulama ve soru olugturma
agamalarim yiriitirken aym zamanda, Ggrenme igin kendi kendilerini motive
edebilmelidirler. Bu siiregte ogretmen rehberligi énemlidir. Bunun saglanabilmesi
i¢in ogrencilerin;

a. Sorulan cevaplamak i¢in kendilerini vererek okumast,

b. Aynintilara ve destekleyici 6rneklere dikkat etmesi,

c. Bir bolimii okuduktan sonra onemli yerleri renkli kalemler ile isaretlemeleri,
ctimlelerin altim ¢izme ya da ciimleleri yazmalan, varsa ¢alisma kilavuzlanndan ya
da zihin haritalarindan faydalanmalari,

d. Eger 6nemli ise akiga/ diizene dikkat etmeleri,

e. Okurken zihinde canlandirma yapma, konuyu gergek duruma getirme adimiarim
izlemesi 6nemlidir.

4. KONTROLET - ANLAT: Ogrencilerin okuma etkinliginin devaminda anladiklarim
kendi ciimleleriyle ifade edebilmesi, aklinda kalanlari kontrol etmesi énemlidir. Bu
asamada basarilt olmak igin 6grenciler sunlar yapmalidirlar;
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a. Her boliimiin sonunda itk bagtaki sorulari sessizce ya da sesli bigimde cevaplamak
i¢in duraklayn,

b. Uzun vadede anlamaniz: saglamak i¢in yiiksek sesle anlatin,
¢. Kendi sozciiklerinizi kullamn,

d. Ip ucu deyislerini bir kenara kaydedin,

e. Caligmamz: bitirdikten hemen sonra kendinizi deneyin, gerekli diizeltmeleri yapin.

5. GOZDEN GECIR VE KUTLA: Okuma sirecinde izlenen adimlarda gosterilen
bagarinin kontrolii i¢in mutlaka geri bildirim kullamlmalidir, Geri bildirim igin
Ogrencilerin yaptiklarini yeniden incelemesi ve baganisizlik durumunda diizeltme,
bagar1 durumunda da kendini kutlamasi gerekmektedir. Bunun anlagilmasinda
ogrenciler kendilerini sdyle kontrol edebilirler;

a. Her bolimiin ana fikrini / aynntilanm aktaramiyorsaniz, o béliimii yeniden
okuyun,

b. Tam resmi zihninize yerlestirmek i¢in okuma 6devinin bir béliimiinii diger
béliimleriyle iligkilendirin,

c. Ana fikirler dahil olmak iizere bir 6zet kaleme alin ( bir zihin haritas: ya da bagka
bir grafik diizenleyicisi olugturun),

d. Bir ¢aligma ¢izelgesi olugturun,

e. Cevaplandirmada bir skinti yasamamigsamz, cevaplanimzin  dogrulugu
Ogretmeniniz ve arkadaslarimiz tarafindan da onaylanmis ise mutlaka kendi kendinizi
kutlayin. “Basardim”...

Ogretilen stratejilerin amacs; etkili ve bagimsiz 63renen 6grenciler olmayi
ogretmektir. Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmesi ve kendilerini
gozlemlemesinin saflanmasinda strateji bilgisi gereklidir. Bilis otesi stratejilerin
ogretiminde 6grenciler siirekli olarak kendi kendilerini sorgulama halindedirler. Bu
siregte Ofretmenler kendi diigiinme siireglerini sesli olarak 6grencilere aktarirken
modelleme yapmakta, smif i¢i uygulamalara gegiste kullamlan resimler ve
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yapilandirnilmig sorgulama adimlari O@rencilerin igini daha da kolay hale
getirebilmektedir.

Etkin ogrenciler bilig otesi stratejileri bilen ve kullanan ogrencilerdir.
Ogrencilerin 6grenmelerinde gerekli olan ve 6gretmenlerin 6fretim siirecinde bilis
Gtesi stratejileri Ogretirken izleyebilecekleri diger bazi adimlar sunlardir (Lener,
2000: 211-221).

a. Smiflama: Simflama 6grenme faaliyetinin tiriinii, statiisiinii ya da seklini
saptamaya yoneliktir. Ogrenciler bu asamada, “Burada ne yapiyorum?”  “Bu

Jaaliyet benim icin onemli mi?” sorularina yonelik digiinmeye sevk edilirler.

b. Kontrol: Bu adim, ilerlemeyi, basariyi ve sonuglari belirlemek igin
problem ¢ozme siirecinde tedbir alinmasi gerekliligini ifade eder. Ogrenciler;
“Derste anlatilanlarm ¢ogunu hatrlyyorum”, Planmm olduk¢a ayrmtili ve dikkatlice
yapid:” ya da “Burayr anlayamadim”, vb gibi digsindiklerini agiklama
davramiglarina sahip olmalhidirlar.

¢. Degerlendirme: Degerlendirme kontrolden daha ileri bir boyuttur ve elde
edilen nitelik konusunda bilgi verir. Ogrenciler bu agamada su sorulan geligtirmis ve
cevaplanm da bulmus olmahidirlar: “Planmm dogabilecek riskleri ortadan kaldwacak
kadar iyi degil” ve ya “Iyi is ¢tkardmm, devam etmeliyim” gibi.

d. On gorme: Bu faaliyet, problem ¢ozmeye iligkin olas: alternatifler
konusunda bilgi verir. “Bu problem iizerinde ¢aligmaya karar verirsem, teknik bazi
detaylar benim igin zor olacak”, “Bana birilerinin yardimci olmas: gerekebilir” ya da
“Dort giin i¢inde galiymami tamamlamaliyim™ gibi sorularin 6grenci tarafindan
olugturulabilmesi ve bu dogrultuda tedbir alinmasi gerekliligini ifade eder.
Ogretmenler ogrencilerin kendi kendilerine soru sorma becerilerini kazanma
asamalannda kendi davraniglar ile her zaman model olma durumundadirlar.



28

Bilig 6tesi stratejiler, ogrencilerin 6grenme hedefine ulagmak igin diisinme
stireglerini nasil uygun olarak kullanacagim bilmesine iligkin bilgileri igermekte
oldugundan; stratejik ogrenci olmak igin izlenmesi gerekli adimlarin 6gretmenler
tarafindan ogretilmesi gerekmektedir. Izlenmesi gerekli adimlan bilmek, neden her
bir basamagin gerekli oldugunu bilmek, her bir adim: gergeklestirmek i¢in ne kadar
hazir oldugunu bilmek ogretmenlerin bilis 6tesi stratejileri G@retimi ile miimkiin
olabilecektir. Ogrencilerin bu bilinci kazanabilmesinde 6gretmenler su bilgilere sahip
olmali ve dgrencilerin bu adimlan yerine getirebilmesine firsat vermeli ve gerekli

yonlendirmeleri yapmahdirlar (Snowman, 1996:243-271):

a. Inceleme: Islerligi olan bir plan, ilgili bilgilere dayanmalidir. Stratejik bir
Ogrenci inceleme yaparak, ne?, ne zaman?, nerede?, kim?, nasil? vb sorulan sorarak
bu bilgilere ulasabilir. Bu sekilde 6grenci yaptigi ¢aliymanin énemli boyutlarim
bulur, galismamn yapisini daha iyi analiz eder.

b. Plan: Stratejik 6grenci disiinerek dgrenme plamm hazirlayabilir. Planda
¢aligmamn tiirii, zaman ve yer, kullamlacak 6grenme taktikleri yer alir. Lawerthal
(1986)’ya gore, 6gretmenler planlama stratejisinde amacl olarak birkag hata yaparsa,
Ofretim siireci agisindan bu faydali olabilir. Bu sekilde o6grenciler, 6gretmen

davramgim gozlemeyi ve diizeltmeyi dgrenir.

Ogrencilerin bagarili bir planlama yapmas: i¢in su adimlarin izlenmesi
gereklidir:

1. Bilinenler tizerine dayanma,

2. Problemi ele almaya yonelik plan olusturma,

3. llerlemeyi gozlemleme,

4. Plan giktisint degerlendirme.

Bu basamaklar 6grenme- ogretme siireciyle zaman igerisinde kazamlabiliyor
olsa da, gocuklarin biligsel modelleme ve sozel aktarimlar yoluyla bu basamaklan
dogrudan o&grenmesi gereklidir. Bu siiregte 6gretmen ilk olarak ¢aligmamin nasil
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yapilacagimi planlar ve cocuklarla yiiksek sesle konusur. Daha sonra 6grenciler
ogretmenlerinin gozetiminde aym konusmayt yeniden planlarlar. Bu adimin kural,
gocugun dgretmen sozel olarak yonlendirme verinceye kadar bekleyerek davramglarini
kontrol etmesidir. Ardindan 6grenci kendi kendine yiiksek sesle yonlendirme verirken
planladif1 konusmay: yapar. Siirecin dordiinci adiminda g¢ocuk planlama faaliyetini
uygularken gerekli yonlendirmeleri kendi kendine tekrar eder. Son olarak iginden

kendi kendine konugma yoluyla davramgini yénlendirir.

Kendi kendine konusma siirecinde ogrenci; 1. problem tanimi (ne yapmam
gerek?), 2. ilginin odaklanmasi ve cevaplarin kontrol edilmesi, 3. kendini
pekistirme, 4. kendini degerlendirme ve yanhslan diizeltme galigmalarim yapar
(Lowenthal, 1986: 199-203). Ogrencilere bu calisma adimlannin ogretilmesinde
hikayelerden yola ¢ikilmas: ve hikaye konulanyla ilgili sorular tizerinde durulmasi
siireci kolaylagtirabilir.

Planlama siirecinde dgrenciye daha fazla katki saglamak igin oncelikle basit
hikayelerden baslanabilir. Ornegin; 6gretmen ilk olarak ogrencilerin “Kopek edinme
istei” konusunda bir hikaye anlatmasini ister ve bu hedefe nasil ulagsilabilecegini
sorar. Bu agamada 6grencilerin “Kopegi nasil alabileceklerini planlamasi” gereklidir.
Daha sonra “Neden kopegin olmasini istersin” sorusuna ¢aligilir. “Kopegin olmasimn
saglayacag: faydalani anlat” ifadesi ile devam edilir. Ardindan “Bir kez koépek
istedin, ancak alamadin” konusunu digiin ve “Eger bir képegin olursa nasil bir kopek
olurdu?” hayal et ve anlat ¢aligmalartyla devam edilir.

Bu soru ve sorgulamalar yoluyla yapilandinilmig diigiinme siireci galigmas:
gergeklestirilmis olur. Bu tiir galigmalara ilave olarak planlama; erken gocuklukta
alternatifli diisinmenin, ilkokul ¢aglarinda arag- sonu¢ diigiinmesinin ve ergenlikte
sonuclu distinmenin vurgulandi@: strateji 6gretimi ¢aligmalanyla giiglendirilebilir.

Cocukluk doneminde alternatifli diigiinmenin saglanmasina iliskin olarak,
6mek durumlara iligkin yapilandinimig sorularla fikir tartiymalan yapilabilir.
Ornegin, “Damla uzun siiredir oyuncagi ile oynuyor. Simdi Sude de ayn1 oyuncak ile
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oynamak istiyor. Sude bunu basarmak i¢in ne yapmal1? ya da ne sdylemeli?”. Burada

¢ocuk hedefine ulagmak igin en iyi stratejiyi planlamak zorundadir.

ilkokul yillarindaki arag- sonug diigiincesinin 6rnegi de su sekilde verilebilir:
“Can ve ailesi yeni bir eve taginir. Can kimseyi tammiyor oldugundan kendisini
yalmz hissetmektedir. Hikayenin sopunda Can pek ¢ok arkadas edinir ve kendini
yalniz hissetmez, bir ¢ok arkadasi: vardir”. Bu durumda simdi arkadagi olma gabasim
nasil planladigini anlatmasi ve bunda da nasil bagarth oldugunu agiklamasi
gerekmektedir.

Ergenlik doneminde digiinme istegini yaratmak igin; “Ozan basketbol
kursuna devam etmektedir. Koglar1 her takim iyesinin hafta sonlan erken saatte
yatmasi gerektifi kurali getirmigtir. Ozan bir kiz arkadag: tarafindan dansa davet
edilir. Eger Ozan bu daveti kabul ederse kogun koydugu kurali ¢ignemis olacaktir.
Fakat daveti kabul etmeyi de ¢ok istemektedir”. Ozan’in neler hissettifini ve ne
olacagint anlatin denebilir. Bu tiir etkinlikler dgrencilere sorgulamay: 68reteceginden
faydahidir. Dolayisiyla bu tiir faaliyetler, bilis otesi stratejilerin kazandiriimasi,
diigiinmeye yonelik pratik yaptirniyor olmasi agisindan da onemlidir.

c. Uygulama: Bu diizeyde 6grenci hafizay: artirmaya, 6grenme materyalini
kavramaya yonelik bir ya da daha fazla taktik kullanir.

d. Gozlem: Ogrenme siirecinin baglamasindan sonra stratejik 6grenci sectigi
taktiklerin, amaglanan etkiyi yaratma olgiisiini degerlendirir. Ogrencilerde bu
adimlann izlenmesi davramgimn kazandirilmasinda, 6@retmenler bes adimhli bir
Ogretim siireci yapilandirmak durumundadiriar (Ashman ve Conway,1993:33-45):

1. Biligsel modelleme: Ogretmen &gretim konusunda model olur.

2. Acik dig yonlendirme: Ogretmen talimatlan verirken, 6grenciler cahigmay:
yerine getirirler.

3. Acik kendi kendini yionlendirme: Ogrenciler yiiksek sesle kendilerine
talimat verirken, 6grenci aym zamanda ¢aligmay: yapar.
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4. Yar1 agik yonlendirme: Ogrenci galismay: yaparken talimatlari kendi
kendine fisildar.
5. Kapali kendi kendine yonlendime: Igsel dili kullanarak o6grenciler

caligmalarini yaparlar.

Ogretmenlerin 6grencilerin bilis otesi stratejiler konusundaki farkindaliklarin:
saglama ve artirmada kullanabilecekleri pek g¢ok farkli gretim yolu vardir. Fakat
burada énemli olan bu 6gretim siirecinde, hangi becerilerin tegvik edilecek olmasina
karar verilmesidir. Etkili strateji 6gretim programlari, tipik olarak en az iki beceri
egitimi diizeyini igerir. En temel diizeyde goklu alanlarda kullamlabilecek bireysel
stratejiler konusundaki bildirimsel ve prosediirel bilgilerin gelistirilmesi gelmektedir.
Bu konuda 6zellikle etkili olan spesifik stratejiler sunlardir: Soru sorma, dzetleme,
kendi sozciikleriyle ifade etme, ana fikri bulma, sonucu tahmin etme, karakterleri
tespit etme vb. Daha ileri agamada; kosullu bilgiler, planlama ve degerlendirme
becerilerinin gelistirilmesi iizerine odaklamilmaktadir. Bu agsamada buyiik olgude
Ogretmen modellemesi ve akran G@retimi ve bu stratejilerin nasil ve neden
kullamlacagina iligkin tartigmalar vardir.

Bilis Otesi Stratejiler ve Okudugunu Anlama

Bilis Otesi stratejiler, okudugunu anlama iizerine yapilan aragtirmalarda
onemlidir. Bilig otesi becerilerin, bagarihi olan ve olmayan Ogrenciler arasinda fark
yarattid: bilinmektedir. Aha da 6nemlisi okuma konusunda yapilan aragtirmalara gore,
Ogrenciler okuma alaninda bilig Gtesi stratejilerin 6gretilmesi, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini artirmigtir (Wong, 1991:231-258).

Okumada bilig 6tesi stratejilerin 6nemini inceleyen Garner (1987), ¢ocuklarin
okurken izlemesi gerekli adimlan su sekilde belirtmektedir:

1- Okumanin anlam ¢ikarmak oldugunu bilmek,
2- Bir metinde yer alan farkl bilgilerin 6neminin farkinda olmak,
3- Metin iginde birbirleriyle uyumsuz olan bilgilere tepki vermek,
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Calisma amaglarina dayal: olarak metne farkl: bir sekilde yaklagmak,
Metnin farkli béliimlerinin zorlugunu ve kavranmasim planlamak, sonugta
bu boliimlere farkl ilgi gostermek,

Kendileri ve diger ¢ocuklar arasinda okuma yetenegi agisindan farkliliklar
gormek,

Metni anlama yeteneginin gesitli ¢ikarsamalar yoluyla artirabileceginin
farkinda olmak,

Metinler arasindaki ve bir metin igindeki farkhhiklan fark etmek, gerekli
sonuglara ulasabilmek,

On bilgilei kullanmak ve uygun olan zihin gsemalan harekete
gegcirebilmek.

Baker (1979) ve Brown (1981) birlikte yaptiklant bir aragtirmalarinda etkili
okumada Onemli olan bazi ozellikler bulmuglardir. Bu o6zellikler kiugiik gocuklar,

okudugunu anlamada zorluk ¢eken dgrenciler ve bagarisiz okuyucular arasinda
eksikligi ¢ok sik gorilen konulardir:

1. Okuma amacini anlama,

Farkli amaglar i¢in okuma stratejilerinin geligtirilmesi,

3. Yeni bilgilenn oOnceden bilinenler ile nasil iligskili oldugunun

disiinisimesi,

4. Metnin agiklik, tamlik ve tutarhlik agisindan degerlendirilmesi,
5. Anlama bagansizliklarimn ele alinmasi,
6. Metindeki 6nemli bilgilerin belirlenmesi,

7. Materyalin nasil iyi anlasildifina karar verilmesi (Burley, Brown ve
Saunders, 1985:2-9)’dir.

Okuma, metinden anlam gikarma, anlama, 6grenme icin ¢ok gesitli biligsel
becerilerin kullamilmasim1 gerektiren amagli bir faaliyettir. Okuma konusundaki
kuramsal agiklamalar anlam g¢ikarmaya iligkin basit dogrusal modellerden, metinden
anlam olugturmaya yonelik daha karmagik boliimler iceren okuma modellerine dek

ilerlemektedir.
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Son zamanlarda okuma, okuyucunun ¢ikarimlar yaptifi ve okuma isine 6n
bilgilerin tagindif1 ¢ok boyutlu bir faaliyet olarak degerlendirilmektedir. Stratejik
okuma, kisinin anlamasim1 siirekli gozlemesini ve degerlendirmesini gerektirir, bu
sekilde okuma hedefine ulagilir. Bu genisletilmis goriigiin sonuglanndan biri,
¢ocuklarin okuma siiregleri, amaglann ve stratejilerine iligkin farkindaligimin, bilig
oOtesi stratejileri kullanmasinin, okumamn goklu bir boliimii olarak ele alinmasidir
(Cross ve Paris, 1988:131-142). Okudugunu anlamay: artirmak igin, stratejik okuma

becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Uygun stratejileri kullanma ve bunlarin kullammini gézleme yetenegi,
okumantn énemli bir pargasidir. Ofrencilerin strateji segiminde ve performanslarin
gozlemede aktif rol oynamas: gerektigi bilinmektedir. Ogrenciler kendi kendilerini
gozlediklerinde anlamadiklarimin farkina vanirlar. Okurken anladiklarinda, ne
yapmalan gerektigini de bilmeleri 6nemlidir. Bu konuda &zetleme stratejileri
kullanilabilir. Brown ve Day (1983) tarafindan kolej 6grencileri iizerinde yapilan bir
aragtirmada; beceri sahibi ogrenciler 6zetlemeyi basarili olarak kullamrken, bazi
kolej 6grencilerinin 6zetlemeyi zor buldugu sonucuna varilmigtir. Caligmada ayrica
iyi tammlanmig bir ofretimle gelisme saglandin da bulunmustur. Ozetleme
stratejisinin 6gretiminde asagida verilen sekiz adiml: yolun izlenmesi 6nerilmektedir:

Basamak: Bir metnin hizla okunmasi,
Basamak: Anahtar noktalarin listelenmesi,

Basamak: Anahtar noktalann tek bir paragrafta birlegtirilmesi,

Basamak: Listenin yeniden okunmasi,
Basamak: Anahtar noktalarin kisa ciimleler ile ifade edilmesi,

Basamak: anahtar noktalarin yeniden okunmasi,

Basamak: Metnin ana fikrini en iyi yansitan baghgin tespit edilmesi,
Basamak: Baghfin yazilmasi.

N & LA W b~

Bu sekilde olugturulan Ozetlemeye iligkin sekiz adim 6grencilerin okuma
kavramlanm gelistirmesine yardime: olan bir strateji olarak onerilmektedir. Bunlarin
kolej  Ogrencilerine direkt 6@retim ve pratik yapma yoluyla Ogretilmesi
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gerekmektedir. Her bir basamakia ilgili kurallarin kullamlmas: igin 6grencilerin
anlamli ve amagh faaliyetlerde bulunmasina firsat verilmelidir. Bu siire¢te énemli
olan nokta, Ogrencilerin strateji kullanma davramigimi  kendi kendilerine

yapabilmelerinin saglanmasidir ( Burley, Brown ve Saunders, 1985:2-9).

Okuma stratejileri farkindalifinin  geligtirilmesi onemli bir biligsel
kazammdir. Cinkii bu, basglangic diizeyi ve ileri diizey okuyuculari ayirt eder.
Becerikli okuyucular genellikle gok fazla diigiinme, esnek stratejiler ve periyodik
olarak kendini gozleme gerektiren aynintili faaliyetlere girigir. Bu okuyucular konuyu
dusuniir, pasajda ileri geri gider, okurken kelimelerin anlamalarim kontrol ederler.
Baslangi¢ diizeyindeki okuyucular ya da zayif okuyucular bu becerilere sahip
degildir. Aslinda acemi okuyucular genellikle bu stratejilerin geregini anlamazlar
(Paris, 1984: 2083-2093).

Aragtirmacilar, becerikli okuyuculanin amagl bir sekilde ¢oklu okuma
stratejilerini uyguladiklarim bulmuglardir. Bunlar; okuma hedeflerinin olusturulmast,
metnin okuma hedefleriyle baglantisma gore okuma tarzimi degistirme, okuma
hedefleriyle ilgili bilgileri bulmak iizere metinde ileri geri hareket etme, yazarin ne
dedigi konusunda ongoriilerde bulunma, metni kiginin kendi sozciikleriyle ifade
etmesi, agiklamasi ve yorumlamasi, ozetler ve sonuglar olugturmasidir. Becerikli
okuyucular aym zamanda biligsel siireglerin ve okuma hedeflerine yénelik

geligimlerinin farkindir.

Becerikli okuyucular, kavrama gozlemi ig¢inde ayrica okunacak metnin ne
kadar zor oldufunu anlar, metindeki bilinen ve yeni bilgileri ayirt eder, metin
igerigine iliskin Ongériilerin ne denli dogru oldugunu ve metnin okuma hedeflerine
iligkisini degerlendirir.

Okuma hedeflerinin ele alinmasi, okuma oncesinde; okuma hedefleri
olusturdum ve okuma sirasinda; okuma hedefimie ilgisi olan ilgiler artyorum ya
da okudukianmin okuma hedeflerimle ilgisi olup olmadifini degerlendiriyorum
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onemlidir. Bu ayrica bireyin herhangi bir zamanda metni isleme yolunu da etkiler.

Omegin, “okuma hedeflerime gore okuma tarzim degistiriyorum’” ifadesi gibi.

Cesitli stratejiler sozciik diizeyinde; okurken metnin anlam: igin 6nemli
goriinen bilinmeyen sozciiklerin anlamim bulmaya ¢alistyorum ve mantik diizeyinde;
bilgileri memi anlamamda onemli oldugunda ve dogrudan metinde yer almadiginda
metinden bu bilgileri ¢ikarmaya ¢aliszyorum ve kavramsal dizeyde; okudugumu
anlamama yardimci olmasi igin konuya iligkin bilgilerimi kullanmaya calistyorum
metnin daha iyi anlagiimastyla ilgilidir.

Metni hatirlamak amaciyla okurken yazilarin altim ¢iziyorum, okurken
onceden bildigim ve yeni olan bilgileri birbirinden aymmyorum, metnin tiimiini
anlamak amaciyla metindeki 6nemli noktalan birbiriyle iligkilendirmeye ¢alistyorum
ifadeleri, metnin temel noktalarimi bulmak ile ilgilidir. Ozetle becerikli okuyucu
hedefine gore yonelmektedir ve metnin énemli noktalanina iligkin kalict beceriler
olusturmak icin ¢aligmaktadir.

Kisinin okudugunu anlamasi, bilinmeyen s6zciikleri anlama/ fark etme gibi
uygun kavrama prosediirlerinin uygulanmasim gerektirir. Anlama i¢in okuyucu, yeni
bilgileri énceki bilgiler ile iligkilendirmeli, hikayenin bir noktasim diger bir noktayla
baglayabilmeli, okunan materyalin tiiriine gore stratejisini segebilmelidir. Okuma
siirecinde strateji kullamminin Gneminin anlagiimasina katkisi bulunan ilk kigiler
J.Torgesen ve B. Wong’ dur. Bu aragtirmacilar 6frenme giicliigii ¢eken 6grencilerin
okuma kavrama ¢ahigmalarindaki 6zelliklerini incelemigler ve bu 6grencilerin bilig
otesi ozellikleri kullanamadiklarim bulmuslardir. Torgesen (1982)’de ogrenme
zorlugu g¢eken cocuklanin Ofrenme siirecine aktif olarak katilamadifim, yetenek
eksikligi nedeniyle degil bu nedenle bagarili olamadiklanim bulmugtur. Wong (1982)
ise, 6grenme zorlugu yasayan ogrencilerin kavrama otesi ve bilig tesi becerilerden
yoksun olduklarim tespit emigtir (Taraban, Rynearson ve Satsky, 2000).

Brown (1980)’ a gore bilig otesi, kisinin ne zaman bildigini ve ne bildigini de
bilmesini kapsar. Biliy 6tesinin bir alt grubu olan kavrama 6tesi Wong (1982)
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tarafindan, kiginin okuma ya da dinleme kavramas: durumunun bilincinde olmas:

olarak tanimlanir. Kiginin okudugunu anladigim bilmesi de bilis 6tesi bir gostergedir.

Bilig otesi becerilerin kullanilmasi 6grencinin aktif katilimini gerektirir.
Ogrencilerin bilis otesi becerilerini basartyla gelistirmek igin 6gretmenler okuma
siirecini agiklamada yonlendirici bir rol iistlenmektedir. Ogretimde kavrama isleme
becerileri 6zel olarak vurgulanmali, §frenci beceriden, amagtan ve kullanimdan
haberdar hale getirilmelidir. Ogretmenin yonlendirme yoniinde sesli diigiinmesi,
becerileri incelemesi, zihinse! siregleri modellemesi ve gocuga uygun uygulamalan
sunan firsatlan vermesi gereklidir (Schewel ve Waddell, 1986: 19-25). Okudugunu
anlama siirecinde sinif i¢i uygulamalar etkin bilig 6tesi etkinlikleri igermelidir.

Hem kuramsal hem de deneysel goriigler, bili otesi bilgilerin ve bilis otesi
kontroliin kargilikl1 iligkili olduguna isaret etmektedir. Kisacas: daha fazla bilgi daha
fazla kontrol saglar. Ote yandan daha iyi kontrol yeni bilis 6tesi bilgilerin
kazamlmasina ve olusturulmasina da imkan saglayacaktir. Bilis Otesi stratejiler
kavraminin temelinde; a. Planlama, b. Izleme, ve c. Degerlendirme stratejileri vardir
(NCREL,1995). Bu stratejileri kullanabilmek igin §grencilerin a. Okuma oncesinde,
b. Okuma sirsinda ve c. Okuma sonrasinda agagidaki agamalari izlemeyi 6Frenmesi
gerekmektedir. Bilig otesi stratejilerde plan yapmak ve o dogrultuda hareket etmeyi
aligkanhk haline getirmek gerekmektedir.

Okudugunu anlamay artiracak bilig otesi becerileri gelistirmek icin okuma
sirecinde izlenecek adimlar sunlardir: a. Okuma oéncesinde plan geligtirme, b.
Okuma swrasmda izleme plam hazirlama, c. Okuma swrasinda degerlendirme plam
hazirlama.

a. . Ogrenciler okuma oncesinde plan gelistirirken:
1. Bu gorevi yaparken bana yardim edecek 6n bilgim nedir?

2. Digiincemi nasil yonlendirebilirim?
3. 1k énce ne yapmaliyim?
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4. Bu metni nigin okumaliyim?

5. Gorevimi yapabilmek igin ne kadar bir zamana ihtiyacim var?

b. Ogrenciler okuma sirasinda izleme plam hagrlarken:

1. Nasil yaptyorum?

2. Dogru yolda miyim?

3. Nasil ilerlemeliyim?

4. Hatirlanacak 6nemli bilgim nedir?

5. Farkh yonlere hareket etmeli miyim?

6. Zorluklara bagli olarak adimlarimi diizeltmeli miyim?

7. Eger anlamazsam, ihtiyacim olam yapmak i¢in ne yapmaliyim?

c. Ogrenciler okuma sonrasinda degerlendirme plan: hazriarken:

1. Nasil yaptim?

2. Diigtncelerimi ortaya koymada izledigim yol dogru muydu?

3. Bagka ne yapabilirim?

4. Farkli gérevlerde bu diigincelerimi nasil uygulanm?

5. Anlamadifim, bos biraktifim yerler oldu mu? Geri dénmeye ihtiyag
duydum mu? gibi sorulan kendi kendilerine cevaplandirmalidir. Bilis oGtesi
stratejilerin kazandiriimasinda planlama, izleme ve degerlendirme planlarinin
hazirlanmast ve bu planlara uygun hareket edilmesi o6nemlidir. Ogrenciler
baglangicta daha formal bir yol izlerken, ilerleyen zaman ve artan uygulamalar ile
biliy otesi stratejilerin kullamlmasi daha kolay bir hale gelebilecektir.

Collins, Dickson, Simmouns ve Kameenui, bilis otesi stratejiler ve
Ogrencilerin okudugunu anlamalan (izerine yapilan aragtirmalarin  sentezini
yapmuslardir. Yapilan aragtirmalar sonucunda; okudugfunu anlamayla ilgili bilig
Otesinin;,  bilig Otesi bilgileri, kendini ayarlama ve giidiisel inang boliimlerini

-
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igermekte oldufumu  soylemektedirler. Aynntilar Sekil 3’de verilmektedir.
(btpp:/fwww.idea.uoregon.edu).

Sekil 3. Bilisi Otesi Stratejiler ve Oknduunu Anlama Arasmdaki iligkiler
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Iigili Arastirmalar

Gambrell ve Hcathington (1981), 28 yetiskin zayif okur ve 28 yetigkin iyi

okurla bir ¢aligma yapmuglardir. Asagida zayif okurlara iligkin saptanan bulgular
verilmektedir:

Bu grup okurlarda Qalr'sma ve strateji boyutlarina kars: duyarlilik yoktur.

Daha az sayida strateji kullanmaktadirlar.

Stratejiler konusunda daha fazla yanlis kullamima sahiptirler.

Bu stratejileri nasil ve ne zaman kullanacaklari konularinda bilingli degildirler.

Metinsel 6geleri daha az anlamuglardir. Ornegin bu kisilerin sadece % 43’ii bir

s Wb e

paragrafin  ya da hikayenin diizeni oldugunu bilmiglerdir. Bu oran iyi
okurlarda %93 tiir.

6. Bu kisilerden sadece %21°i okuma amaci soruldugunda anlam merkezli cevap
vermigtir. Aym konuda iyi okurlarin oram %79’dur.

7. Zayif okuyuculann sadece ugte biri bir sozciigii bilmediginde ne yapacagini
anlatabilmigtir. "

Bazi caligmalar bilis Otesi stratejilerin  okuma diizeyiyle degistigini
gostererek, okudugunu anlama ile biliy otesi arasinda direkt iligki oldugunu
gostermektedir. Omegin Paris ve Myers (1981) yas, cinsiyet ve aritmetik bagariya
gore eslenen iyi ve zayif okurlan kargilagtrmmglardir. Aragtirma sonucunda iyi
okurlann; okuma stratejileri konusunda daha fazla gey bildigini, okurken hatalar
daha biyiik olasilikla bulduklarim ve metindeki bilgileri daba iyi hatirladiklarim

bulmuslardir.

Bilis otesinin rolii, aym zamanda g¢ocuklarda strateji kullammim ve
farkindaligini artirarak okudugunu anlamay: geligtirmeye yonelik ¢aligmalarda da
saptanmustir. Raphael ve Pearson (1985) 3, 4, 8. smf ogrencilerini metinle ilgili
sorular konusunda egitmiglerdir. Egitim alan 6grenciler, egitim almayanlara gore
soru tiirlerini degerlendirmede ve yeterli cevaplar vermede daha bagarili olmuglardir.
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Dolayisiyla hem anlama hem de bilis oOtesi stratejiler Ofretim yoluyla

geligtirilebilmektedir.

Biliy otesi ve okudugunu anlama konulu aragtirmalar strateji kullamm,
farkindalik ve okudugunu anlama arasinda ¢ok giglii iligkiler oldugunu
gostermektedir. Iyi okurlar stratejik okumamin daha fazla farkindadirlar ve bunu
kullanma ihtimalleri de yiiksektir. Bilig 6tesi egitim alan gocuklarin farkindahigs ve
okuma becerileri gelismigtir (Garner, 1987).

Iyi ve koti okuyucularin kargilagtinldifn ¢alismalarda, daha etkili
okuyucularnn kavrama amaciyla okuma sirasinda, oncesinde ve sonrasinda bilis 6tesi

stratejileri kullandiklari bulunmustur.

Okuma stratejileri farkindaligimin gelistirilmesi énemli bir biligsel kazamimdir.
Becerikli okuyucular genellikle ¢ok fazla diigiinme, esnek stratejiler ve periyodik
olarak kendini gozleme gerektiren ayrintili faaliyetlere girigir. Bu okuyucular konuyu
diigtiniir, metinde ileri geri gider,okurken anlamlan diigiiniir. Baglangig dﬁzeyingieki
okuyucular ya da zayif okuyucular bu becerilere sahip degildir (Paris ve
Jacobs,1984: 2083-2093).

Brown ve Palinscar (1982), yedinci sinifta okuyan ve okuma yeterliligi
agisindan simf arkadaglanmin  gerisinde kalan oprenciler ile bir caligma
yiriitmiiglerdir. Ogrencilere etkilesimsel oyun oynatilmigtir. Bu oyunda 6grenciler
verilen bir metin konusunda kargilikli konugmalar yapmiglardir. Lider olan kisi
metnin temel fikrini kendi fikirleriyle anlatir, geliskileri sorar, gelebilecek sorular: 6n
gorir ve metnin geri kalan kisimlart hakkinda fikir yiiriitiir. Ofrenciler baslangigta
bilis otesi kavrama, bili§ otesi kavrama-kontrol etme konulannda gesitli zorluklar
yasammslardir. Fakat daha sonra uygulamalar daha verimli olarak yiiriitiilmigtiir.
Omegin oSlgiimler oncesinde ofrencilerin ozetlerinin sadece %11%inde ana fikir
bulunurken; Ogretim sonunda bu oran %60’a yiikselmigtir. Siniflarinda da bu
Ogrenciler gelisme kaydetmiglerdir. Bu etkiler ise en az alti ay kalici olmustur.
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Ogrenciler kavrama hizlandirma stratejilerini 6grenmekle kalmamis, aym1 zamanda
bunlar1 okumaya iligkin biligsel stireglerin pargasi olarak igsellesmislerdir (Brown ve
Palinscar,1982:1-17)

Paris ve Jacobs (1984) yaptiklann aragtirmalarinda; cocuklarin bilig otesi
stratejiler bilgisi ile basart performanslan arasindaki iligkileri, okuma bilinci ve
kavrama becerilerini incelemiglerdir. Caligmaya 91 digiincii sinif ve 92 beginci simf
ogrencisi katilmgtir. Cocuklara okuma galigmalan ve bilig 6tesi stratejiler konusunda
ne biliyor olduklan sorulmugtur. Ayrica Ogrencilerin okuduklarini kavrama
becerilerini artirmak i¢in, okuma stratejilerinin nasil, ne zaman ve neden
kullanilabilecegi konularnda toplam dért ay: bulan 6gretim yapilmigtir. On test
korelasyonlan, gocuklarin okuma bilinci diizeyleri ile kavrama becerileri arasinda

onemli bir iligki oldugunu géstermisgtir.

On test ve son test puanlan kargilagtinldifinda ise, bilig 6tesi stratejilerin
Ogretiminin gocuklarin okuma  bilincini ve kavramayi artiracak stratejileri
kullanmalarim sagladi goriilmusgtiir. Aragtirma ayn1 zamanda, 1- okuma galigmalar
ve stratejiler konusunda daha bilingli olan ogrencilerin okuduklanm daha iyi
kavrayabildiklerini, 2- siuf icerisinde bilis otesi stratejilerin kullaniminin
ogretiminin, genel olarak smifin kavrama ve okudufunu anlama becerilerini
gelistirdigini gostermektedir.

Aragtrma verileri bilig Otesi stratejileri kullanarak okuma ve caligmalar
yapmamn oOnemli oldufunu desteklemektedir. Ayrnica iyi ve koéti okuyuculann
kargilagtinldif1 caliymalarda daha etkili okuyucularin kavrama amaciyla okuma
sirasinda, Oncesinde ve sonrasinda bilig Gtesi stratejileri kullandiklar1 bulunmustur
(Paris ve Jacobs, 1984: 2083-2093).

Brown (1983), bilig otesi stratejilerde egitimin bagarili olabilecegine iligkin
bulgular vermektedir. Bu ¢ahigmalanin hepsinde, 6grenilen becerinin transferini ve
kalicahigim: saglayan strateji egitimine destek olacak, bilig otesine yer veren kombine '
ogretim paketlerinin kullamimas: Onerilmektedir. Bu 6gretim 6zellikle dgrenme
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problemleri olan ve akademik baganisizlik duygusu gelistirmig g¢ocuklar igin tavsiye
edilmektedir (Brown, 1985:335-336).

Piaget tarafindan yapilan g¢aligmalan inceleyen Carey (1985), yetiskinlerin ve
¢ocuklarin diisinmesindeki temel farkliliklan gostermektedir. Bunlar: 1- Cocuklarin
alana  Ozgi  bilgileri ve diinyaya iligkin kuramlan yetigkinlerinkinden farklidir.
2- Cocuklar zihinsel gosterimler ve ¢ikarim siiregleri konusunda diigiinme yetenegi
bakimindan zayiftir. Carey’e gore her tirli 6grenmede bilis Gtesinin 6nemli bir
fonksiyonu vardir. Sozciik ve hece konusunda verilecek egitim, okumamn
ogrenilmesinde yardime: olmaktadir ( Carey, 1985.256-275).

Case (1985), bir ogretim hedefi olarak disiinme siireclerinin bilis &tesi
kontroliinii ele almaktadir. Ona gore 6frencilerin pek gok seyi aym anda yapmasi
istenerek, ¢aliyma hafizasi agin yiiklenmemelidir. Case, calima hafizasimn nasil
degerlendirilecegini ve belli bir problemi gozmek i¢in ne kadar ¢alisma hafizasina
ihtiya¢ duyulduunun nasil bulunabilecegini gostermektedir. Case’nin aragtirmasi
biiylik oranda gelisimsel ¢aliymalar alamindadir. Eitimin temeli, 6grencilere temel
becerilerde yeterli ari:gik pratik yaptirilmasi, boylelikle dgrencilerin diigiikk diizey
gahigmalar yerine; tst diizey (kavramsal) gahsmalar icin hafizalarimt kullanmasim
onermektedir (Case, 1985: 561)

Bilig otesi bilgiler ve kontrol, iistiin zekahh olmayan gocuklara oranla iistiin
zekall gocuklarda daha erken gelismektedir. Schofield ve Ashman (1987) 5. ve 6.
simflarda okuyan ustiin zekal dgrencilerin, diger ogrencilere gore planlama ve bilig
otesi bilgilerdeki dlgiimlerde daha yiiksek puan aldigini bulmusglardir. Bouffoard ve
Bouchard (1993) tarafindan yapilan galigmalarda 8.simfta okuyan iistin zekah
cocuklarin, Ustiin zekali olmayanlara gore strateji Ofretiminden daha fazla
yararlandigim gostermektedir. Peck ve Borkowski (1983) Gstin zekali 68rencilerin
digerlerine gore, stratejileri yeni bir alana daha basanyla uygulamakta olduklarim
bulmuglardir ( Schraw ve Graham,1997:4-9).
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Cross ve Paris (1988) ¢aligmalarinda, g¢ocuklarin bilig Otesi stratejileri ile
okuduklarimt kavrama diizeyleri arasindaki iligkiyi deneysel metotla incelemislerdir.

Aragtirmaya 87 uginci smif oOgrencisi ile 84 besinci simf Ogrencisi
katilmigtir. Degerlendirmede cocuklarin okuma kavramasi ve okuma bilincini
degerlendirmeye yonelik galismalar yapilmistir. Ug ogretim sekli kullamlmistir.
Bunlar, (1) direkt agiklamalar, (2) pano materyalleri ve (3) 6gretmen modellemesidir.

Aragtirma bulgulan dgiincii siniflarin okuma bilinci ile okuma performansi
arasinda uyumsuzluk oldugunu ve kiigiik ¢ocuklar igin bilis Otesi stratejileri
kullanma ile performans arasinda orta diizeyde bir iligkinin oldugunu gostermektedir.
Beginci simif ogrencilerinin okuma kavramasi ile bilig otesi stratejilerin kullanim
arasinda ise giiclii iligkilerin oldugu bulunmustur. Bulgulardan ortaya ¢ikan tigiincii
sonug ise; okuma stratejileri konusundaki direkt agiklamalanin pek ¢ok gocugun
stratejilere iliskin bilincini ve kullammini artumis olmasidir (Cross ve Paris,
1988:131-142).

Cornoldi (1990), okudugunu kavrama, hafiza ve okuma problemlerinin bilig
Gtesi boyutlan konularindaki kuramsal bilgileri ve deneysel sonuglari kapsayan bir
aragtirma yapmustir. Caligmada bilig Otesi biling ile bilis otesi kontrol siiregleri-
arasinda bir ayrim yapilmig ve bilig 6tesi bilincin, okudugunu kavramada bagarih ya
da bagarisiz olmay: belirledigi savini ileri siirmiigtiir. Yapilan deney sonuglarina gére
caliymanin yapisina bagl olarak kontrol siiregleri farkli gekillerde kullamlabilir.
Okudugunu kavramada zorluk ¢eken g¢ocuklarin bir metni okurken kontrol siirecleri
yeterli diizeyde kullamlmamaktadir. Ancak ezber yapmalan gerektigi durumlarda
kontrol siireglerini kullanabilmektedirler ve bu da ancak ezberde onlari daha baganli
kilmaktadir. Caligmadan elde edilen bulgulara gére, anlasilmasinda farkh zorluklar
olan metinlerin okunmas: ve anlagiimas: igin bilig otesi stratejilerin  kullamimas:
gerekmektedir (Comoldi, 1990: 245-256)



Sekil 4. Okudugunu Anlama ve Bilis Otesi Stratejiler Hakkinda Yapilan

Aragtirma Sonuclarma iligkin Sentez
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BOLUM I
YONTEM

Bu bélimde aragtirma modeli, ¢aliyma grubu, aragttrmanin asamalari, veri
toplama araclan ile araglarin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesine
iligkin agiklayic: bilgiler verilmektedir.

Arastirma Modeli

Aragtirma da, ilkogretim okullann 5. sif Tirkge dersinde, oOgfrencilerin
okudufunu anlama becerileri; bilis Otesi stratejilerin farkindalifn ve bilig 6tesi
stratejilerin  etkin kullantmu  &gretilercsk  geligtirilmeye c¢ahgilmigtir.  Kontrol
gruplarmda geleneksel Ogretim desvam ederken; deney gruplaninda igerisinde
planlama, izleme ve degerlendiymenin yer aldifn ve okudugunu anlamaya yonelik
bili otesi stratejilerin kullaniminin dgretimi yapilmigtir. Daha sonra 8grencilerin erigi
ve bagarilan bili Otesi stratejilerin OFretimi ile geleneksel ofretim yontemleri
kargilagtinlarak  degierlendirilmistir. Ogretimde kendi kendini sorgulama, pano
yontemiyle desteklenen sesli diisiinme ve ogretmen modellemesi teknikleri birlikte
kullanitlmagtir.

Yontemlerin etkisini belirlemek amaciyla desen olarak, deneysel modeller
icerisinde yer alan, ¢ok denekli- tek fakioriii deneysel desen segilmigtir. Bu baglamda
aragtirma; On test- son test kontrol gruplu desen iizerinde yiiriitiimiigtiir, Aragtirmanin
dig gegerlilifini ve dmeklemin temsil giiciinii artrabilmek igin Maltepe ilkogretim
Okulu, Kegidren’de Melek Ozen Iikogretim Okulu ve Sincan Cumhuriyet fikogretim
Okulu olmak fizere iti¢ farkh okuldan toplam 6 grup segilmigtir. Random atama
yoluyla gruplardan 3’ii deney ve diger 3°ii de kontrol grubu olarak belirlenmigtir.
Katilimeilar deneysel islemden dnce ve sonra bagimh degigkenle ilgili olarak dlgiime
tabi tutulmuglardir. Deney gruplaninda bilig otesi stratejilerin kullaniminin 68retimine
yonelik ¢aliyma yapilirken, kontrol gruplarinda aym iiniteye iligkin geleneksel
Ofretim etkinliklerine devam edilmigtir. Kontrol gruplarinda uygulamalara dair



herhangi bir diizenleme yapimamigtir. Tablo 1°de kullanilan sembollerden GD deney
grubuny, GK kontrol grubunu, R gruplarin random yoluyla segildigini, On 6grencilere
uygulanan 6n testi, Sn ise uygulanan son testi ve BOSO bilig otesi stratejilerin
ofretimini, GOY gelencksel ofretimi ifade etmek igin kullamlmstr. Aynca
aragtirmada kullanilan deney deseni Tablo 1°de dzetlenmektedir.

Table 1. Deney Deseni

Aragtirmanm temel amacy; bilig Otesi stratejileri a- planlama, b- izleme ve
c- degerlendirmeyi Gfrenen Sfrencilerin, okuduklan bir metni anlamada a- ana fikri
bulma ve b- sonug tahmini yapma dizeyleri ile; geleneksel ogretimin uygulandif
ogrencilerin okuduklar: bir metni anlamada a- ana fikri bulma ve b- sonug tahmini
yapmé diizeyleri arasinda anlamh bir fark var mdir? geklinde olusturulmugtur.

Denenceler

1. Bilig dtesi stratejileri kullanarak a- ana fikri bulon ve b- sonug tahmini
yapan deney grubu 6Zrencilerinin On test puanlan ile; konirol grubu 6grencilerinin
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okudugunu anlama diizeylerine iligkin 6n test puanlan arasinda anlamh bir fark
yoktur.

2. Bilig otesi stratejileri kullanarak a- ana fikri bulmay: ve b- sonug tahmini
yapmay: ofrenen deney grubu ofrencilerinin ve geleneksel dZretimin uygulandig:
kontrol grubundaki dgrencilerin a- ana fikri bulma ve b- sonug tahmini yapmayla ilgili
okudugunu anlama diizeylerine iligkin erigi puanian anlamh dizeyde artig
gostermektedir.

3. Bilis otesi stratejileri kullanarak a- ana fikri bulmay: ve b- sonug tahmini
yapmay: 6renen deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama son test puanlan ile;
geleneksel 6fretimin yapildi: kontrol grubu ogrencilerinin a- ana fikir bulma ve b-
sonug tahmini yapmayla ilgili okudugunu anlama diizeylerine iligkin son test puanlan
arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark vardir.

4. Bilig otesi stratejileri kullanma becerisine yonelik 6gretim alan deney grubu
ogrencilerinin a- planlama, b- izleme, c- degerlendirme ve d- genel olarak biliy otesi
stratejilerin farkindalik dlgegi on test puanlan ile; geleneksel gretimin uygulandif
kontrol grubu ogrencilerinin a- planlama, b- izleme, c- degerlendirme ve d- genel
olarak bilig Stesi stratejilerin farkindalik Slgegi on test puanlan arasinda anlamls bir
fark yoktur.

5. Bilig otesi stratejiltat Liilama becerisine yonelik 6fretim alan deney grubu

ogrencilerinin ve geleneksel dgretimin devam ettifi kontrol grubu ogrencilerinin
a- planlama, b- izleme, c- degerlendirme ile d- genel olarak bilis 6tesi stratejileri
kullanma becerilerine iligkin erigi puanlannda anlami: bir fark vardur.

6. Bilig otesi stratejileri kullanma becerisine yonelik dfretim alan deney
grubu ogrencilerinin a- planlama, b- izleme, c-degerlendirme ve d- genel olarak bilig
otesi stratejileri kullanma son test puanlan ile; geleneksel dgretimin uygulandig:
kontrol grubu 6grencilerinin bilig 6tesi strateji kullanmaya iligkin son test puanlan
arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark vardir.
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Aragtirmanm Onemi

Ogrencilerin okuma, yazma, problem ¢ozme gibi calismalarinda kendilerini
gozlemlemelerine ve izledikleri adimiann farkinda olmalarina yardime:r olmak
basarilarini artirmada 6nemlidir. Okullardaki 6gretimin bu dogrultuda yapilmasi ve
ogretmenlerin, ofrencilere diiginme siireglerinin kazandirimasinda model olmast
gerekmektedir. Ayrica §frenciler digiinme siireglerini gozlemleyebilen ve bunlar
kendileriyle paylasan, onlara model olan Ogretmenlere de ihtiya¢ duymaktadirlar.
Ogrencilerin diisinme becerileri kazanmasimna ve bunlar1 ne zaman uygulayacaklarim
bilmesine rehber olan 6gretmenler, 6grencilerinin bagarili olmasina daha gok yardime:
olabilmektedirler.

Bilig otesi stratejilerin farkindalifii ile okunan metni daha iyi anlama
arasinda 6nemli bir iligki oldugu duginilmektedir. Bilig otesi stratejilerin okudugunu
anlama diizeyinin iyi ya da kotii olmasin iligkili oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin, dfrencilerin okuduklanm anlama becerilerini geligtirmede etkili bilig
otesi tekniklerini bilmesi ve kullanmas: énemlidir. Okuma siirecinde Ogrencilerin
okuduklarim kavramasim kolaylagtiracak stratejilerin 6gretimine ilkokul yillarindan
baglanmas: gerekmektedir. Cinkii okudufunu anlama ile ilgili temel ilkogretim
birinci kademede atiimaktadr.

Temel dil becerilerinden biri okudufiunu anlamadir. Okudufunu anlama
biligsel bir siiregtir yani okunan metnin temelde ne anlatmak istediginin bilinmesidir.

Fakat okudufunu anlama zor bir siiregtirr Okudufumu daha etkin anlamay:
safflayacak tim stratejilerin ige birlikte koguimasi gerekmektedir. Bu nedenle, bilis
Gtesi stratejilerin dfrencilerin okuduklan bir metni anlamaya olan etkisini bulmak
onemlidir. Bilig 6tesi stratejiler okudugunu anlamada énemli bir rol istlenmektedir.

Bilig o&tesi stratejiler okudufunu  anlamada énemli bir kavramdir. Daha
Onemlisi okuduBunu anlama zor bir sirectir. Bilig otesi stratejiler bu siiregte bilgiyi
kontrol etme, yénlendirme ve dilgiinme becerileri sayesinde bagan getirir. Ciinkii
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okuma, metinden anlam gtkarma, anlama, 68renme igin gok gesitli biligsel becerilerin
kullaniimasin: gerektiren amagh bir faaliyettir.

Ogrencilere sadece strateji efitimi verilmemeli, aym zamanda bu stratejileri
nasi, ne zaman ve nerede kullanacaklan da ogretilmelidir. Digiinme elde bulunan
bilgilerden bagka bilgilere ulasabilme ya da eldeki bilgilerden daha otesine gitme
becerisidir. O halde dgrencilere digiinmeyi diigiinme becerilerini 6gretmek yani bilig
otesi stratejileri Ofretmek ve okudufunu anlamada bu becerileri kullanmalarini
saflamak 6nemlidir.

Sayitilar

1. Arastirma sonucglarimt etkileyebilecek ve kontrol altina alinamayan gesitli
degigkenler deney ve kontrol gruplarini ayn1 derece etkilemektedir.

2. Deney ve kontrol gruplan icin 6grencilerin ve dretmenlerin eglestirilmesi
ile ilgili olarak yapilan islemlerde, aragtirmacinin kontrolii disinda kalacak
bazi defigkenler, aragirma bulgu ve sonuglanm etkilemeyecek diizeyde
kalmigtir,

Krpsam ve Smrhhikiar

1. Aragtirma Kegioren de Melek Ozen ik Ofretim Okulu, Maitepe flk

Ogretim Okulu ve Sincan Cumhuriyet Ik Ogretim Okulu besinci smif
Ogrencileriyle,

2. Ilkogretim okullanmin beginci simf Tirkge dersi igerisinde, okudugunu
anlama ¢aligmalanmn yapildifs ders saatleriyle,

3. Bilig otesi stratejilerinin a- planlama, b- izleme, c- degerlendirme ve
okudugunu anlamayla iligkisiyle,



50

4. Okudugunu anlamada ana fikri bulma ve sonug¢ tahmini yapma ile,

S. Kendi kendini sorgulama, pano yontemiyle desteklenen sesli diigiinme
galismast ve ogretmen modellemesi yontemlerinin birlikte kullanilmasiyla

sirlandinnimgtar,

Tammlar

Bilis: Ogrencinin bir nesne ya da olaym varhgna iliskin bilgilenmesi ve
bilingli duruma gelmesi siireci ( Demirel, 2001:20).

Bilig dtesi: Cocuklarin diiginmeleri ve okuma da dahil dgrenme faaliyeﬂeri
konusunda sahip olduklan bilgi ve kontrolii; kisinin i¢ dili ya da kendi disiinmesi
hakkinda diisiinmesi ve kendi biligini etkileme yetenegi.

Bilis Otesi stratejiler: Dusiinmeyi diiginmeyi saglayan, 6z farkindahk
siirecini harekete geciren planlama, izleme ve degerlendirme siireclerinin tamam
(Flavell, 1979).

Okudugunu Anlama: Ana fikri bulma, yazarin niyetini agiklama, yorum
yapma, mantiksal ¢ikarsamalarda bulunma, okuduklarim hissetme yetenegi. Okuma,
metinden anlam ¢ikarma, anlama, ofrenme igin gok cesitli biligsel becerilerin

iligkisi kurma ve bu sonuglara dayanarak gesitli varsayimlarda bulunabilme yetenegi
(Ozden, 2003:145).

Kisaltmalar

OAT: Okudugunu anlama testi
BOSFO: Bilis otesi stratejilerin farkindalik 6lcegi
OGF: Ogretmen gozlem formu
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Cahgma Grubu

Aragtirmann ¢galigma grubunu; 2001-2002 6gretim yilinda Kegiéren’de Melek
Ozen 1lkogretim Okulu, Maltepe Ilkogretim Okulu ve Sincan Cumhuriyet Ilkogretim
Okulu’nda 5. simifta okuyan toplam 222 §grenci ve 6 Ofretmen olugturmaktadir.
Aragtirma kapsaminda bulunan ogrenciler igerisinde uygulamalarin tamamma
katilmayan, aragtirma sireci igerisinde on test ya da son test uygulamalarina
giremeyen ya da testlere hatali cevaplar veren 6grenciler ¢ikartiimig ve aragtirma 95°i
deney grubu dfrencisi ve 95’i de kontrol grubu ogrencisi olmak {izere toplam 190
Ogrenci ile tamamlanmugtir,

Veri kaynakhif: yapan 6grenciler, tesadiifi 6rmekleme yoluyla ve grup yontemi
kullanilarak segilmistir. Ogrencilerin grup ybntemiyle segilmesinin nedeni, MEB
sistemi icerisinde okullarda yer alan smflann yapilandinimis ve onceden
olugturulmuy olmasidir. Mevet simf diizenini bozmadan, efitim sistemi igerisindeki
imkanlar dahilinde grup yoéntemiyle segilen simflanin birbirine denk olmasm
saglayacak caliymalar yapilmstir. Bunlar, I. donem Tiirk¢e dersi karne notlan,
bgrencilerin kigisel bilgileri, sinif mevcutlan, cinsiyet dagilimi ve ogretmenierin
segimi etkenleridir.

Gruplann denklestirilmesiyle ilgili galigmalar yapilirken, ayrica 6gretmenlerin
denklestirilmesine de 6zen gosterilmigtir. Ofretmenlerin segiminde mevcut imkanlar
olgtsiinde; isteklilik, kidem, cinsiyet ve yas faktorleri dikkate ahnmigtir. Aynca,

deney ve kontrol gruplanna yansiz olarak atanan ofretmenlerden deney grubu
Ogretmenlerine, uygulama siirecine baglamadan 6nce aragtirma konusu dogrultusunda,
planlanan Ogrenme-Ggretme sireciyle ilgili olarak iki haftalik egitim verilmigtir.
Verilen bu efiitim kapsaminda bili 6tesi stratejilerin kapsam, oOgrencilerde
gergeklegtirilmesi planlanan davramg degisiklerinin neler oldufiu ve bu degigikliklerin
gergeklegtirilebilmesi igin metinlerin nasil iglenmesi gerektigi anlatilmistir. Aynica,
metinler lzerinde izlenmesi gerekli planlanan adimlar basamaklar halinde
anlatilmugtr. Bununia birlikte sinif iginde d3retmenlere gézlem yapma ve planlarin
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nasil uygulanabilecegi firsaimin taninabilmesi amaciyla, uygulamalarm ilk haftasinda
aragtirmaci tarafindan bir ders saati 6retmenler ile birlikte yiriitilmiigtir.

Ayrica deney grubu G@retmenlerine, uygulama sirecinde kullamlan 6gretim ile
ilgili olarak metinler fizerinde agiklamalarin yapildign ve hafialara bolinmiig
yonergeler (EK-4) verilmigtir. Uzerinde caligilan metinler, ¢aligma grubunu olugturan
okullardaki 6gretmenlerin izledikleri iiniteler dogrultusunda ve her bir okuldaki “5.
Simf Ogretmenler Ziimre Kurulu” tarafindan tespit edilen metinler igerisinden,
uygulama zaman: da dikkate alinarak seilmigtir.

Veri Toplama Araclan ve Geligtirilmesi

Aragtrma kapsaminda verilerin toplanmas: i¢in iki tir veri toplama araci
kullamlmigtr. Bunlar, I- Okudugunu Anlama Testi (OAT) ve W- Bilis Otesi
Stratejilerin Farkmdalik Olgegi (BOSFO) dir. Aynica aragtrmanin uygulama
sirecinde  Ofretmene yardim edilebilmesi ve bu siireg kapsaminda meydana
gelebilecek problem ya da aksakliklarim giderilebilmesi, 6gretmene gerek duyulan
dogrultuda ydnlendirmelerin yapilabilmesi, bulgu ve yorumlar kisminda kullamimak
amaciyla III- Ogretmen Gozlem Formu (OGF) gelistirilmistir.
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I- Okudugunu Anlama Testi (OAT)

Ogrencilerin okuduklan metinleri anlama diizeylerini 6lgmek amactyla (6n test-
son test) kullamlan bu lgme araci, 4 segenekli 12 goktan segmeli ve ii¢ agik uglu
sorudan olugmaktadir (EK-1).

Kullamlan 6l¢gme araci, ilkogretim okulu 5. sinif &grencileri i¢in belirlenen
hedef davramglar temel alinarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmgtir. Aracin
gegerliliginin belirlenmesinde ve artinimasinda 6lgme degerlendhme, konu uzmam
ve aragtirma yontem bilim uzmanlan ile ilkokul beginci sinif 6Fretmenleri olmak
tizere toplam 15 kigilik bir grup goriisleriyle katkida bulunmustur.

Uzman ve dretmenlerin gorigleri de alinarak geligtirilen test, Ankara’daki iig
ilkégretim okulunda 6grenim goren toplam 200 &grenciye uygulanmistir. Bu 6n
uygulamadan elde edilen veriler puanlara dénistiiriilmilg, gegerlilik ve giivenirlikie
ilgili gdzimlemeler yapilmigtir. Yapilan istatistik iglemlerden sonra gerekli degisiklik
ve dizenlemeler yapilarak ikinci bir 6n uygulama i¢in farkh beg ilkogretim okulu
daha segilmig ve dlgek tekrar uygulanmagtir.

Baglangicta 13 madde olarak hazirlanan 6lgme aract; uzman goriigleri, madde
gigclik diizeyleri, madde aymcilik indisleri ve toplam madde korelasyonlan dikkate
alinarak 12 goktan segmeli maddeye indirilmigtir. Aracin givenirligi, i¢-tutarhlik
katsayina dayah olarak belirlenmig ve giivenirlik testi i¢in Kuder-Richardson (KR 20)

formiili uygulanmgtir. Aracin giivenirlik katsayis1 .91 olarak hesaplanmugtir.
Tablo 3'te 6lgek maddeleri ve her bir maddenin, madde toplam puamyla iligkisini
gosteren (toplam madde puam- madde iligkisi) toplam madde korelasyonlan
verilmektedir.
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Tablo 3. Olgek Maddeleri ve Toplam Madde Korelasyonlar:

Veri toplama aracimin kapsam gecerliliinin belirlenmesi amaciyla uzman
goriigleri ahnirken, 6lgiit gecerlilifinin belirlenmesi igin 6grencilere uygulanan 6n
uygulama sonuglarndan yararlamlmustir. Olgiit gegerlilifi baglaminda, 6grencilerin
veri toplama aracindan aldiklann puanlarm, kame notlannm yordama giciine
bakilmugtir, Yordama gecerlilifi, basit regresyon analizi teknigi kullamlarak
hesaplanmmgtir. Tablo 4'te ofrencilerin karne notlannin yordanmasina yonelik
regresyon analizi sonuglan verilmektedir.

Tablo 4. Ofrencilerin Karne Notlarmm Yordanmasma fligkin Basit Regresyon

; 1
5
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Tablo 4'te de gorildiigii gibi yordayic: degiskenle, bafimli degisken (yordanan)
arasindaki korelasyon incelendifinde, OAT puanlan ile karne notu arasinda pozitif
yonde ve yitksek diizeyde bir iligkinin (r= 0.75) oldugu gorilmektedir. iki degisken
arasinda poazitif bir iligkinin olmasi, 6grencilerin okudufunu anlama puam arttikca,
karne notunun da arttifim1 gostermektedir. Okudugunu anlama puam tek bagina,
Ogrencilerin karne puamna iliskin toplam variyansin % 55.6'sim agiklamaktadir
(R=0.745, R>=0.561, p<0.01). Buna gore okudugunu anlama olceginin, dgrencilerin
karne notlanndaki bagsann ya da bagansizhiii tahmin edebildigi ve yordama
gegerliliginin bulundudu sdylenebilir.

II- Bilis Otesi Stratejilerin Farkindahk Olcegi (BOSFO)

Ogrencilerin, 6grenme-ofretme siirecinde kullandiklan bilig tesi stratejilerin
farkinda olup olmadiklarim ve farkindalik diizeylerini 6lgmek amaciyla (6n test-son
test) kullamlan bu 6lgme araci toplam 30 sorudan olugmaktadir (EK-2).

Bilig Otesi Stratejilere Iligkin Farkindalik Olgeginin hazirlanmas: agamasinda
oncelikle, konuyla ilgili Ingilizce ve Tiirkge literatir incelenmigtir. Literatiir
incelemesinden elde edilen bilgiler yardimiyla veri toplama aracimin kavramsal
yapisi ve ana gergevesi belirlenmigtirr Bu yapr ve cerceveye uygun olarak
geligtirilmig bir dlgek tespit edilmistir (Miholic, 1994:84-86). Olgek iizerinde gerekli
aragurma ve incelemeler yapilmig, uzman gérigleri alinmigtir. Bu 6lgek esas
alinarak &grencilerin; okudufunu anlamayla iligkin olarak a- planlama,b- izleme ve
c- degerlendirme olmak tizere Uig temel bilig otesi stratejisini kullanabilme bilgi ve
becerisini 6lgmeye yonelik toplam 40 soru hazirlanmigtir. Olgek Ankara’daki ¢
farkh ilkogretim okulunda &grenim goren toplam 200 &grenciye uygulanmgtir. Bu
o6n uygulamadan elde edilen veriler puanlara donastirilmis, gecerlilik ve
glivenirlikle ilgili ¢6zimlemeler yapilmigtir. Yapilan istatistik islemlerden sonra .
gerekli degisiklik ve diizenlemeler yapilarak ikinci bir 6n uygulama daha igin, birinci
On uygulamanin yapildif ilkogretim okullarindan farkh beg ilkdgretim okulu daha
secilmig ve Slgek tekrar uygulanmigtir. On uygulamalardan elde edilen sonuglar, hem
gegerlilik bem de ghivenirlilik ¢dziimlemelerinde kullamlmzgtir.



Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogru ve yanhy seklinde kodlanarak;
madde giiclik dizeyleri, madde ayincilik indisleri, toplam madde korelasyonlari, ig
tutarhlik katsayisi (Kuder-Richardson-KR 20) ve gegerlilik igin okudu@unu anlama
puanlarim1 yordama giici hesaplanmigtir. KR-20 formiikiiyle hesaplanan giivenirlik
katsayis1 .82°dir. Tablo 5'de dlgek maddeleri ve toplam madde korelasyonlari, Tablo
6’da ise okudugunu anlama puanlanmi yordamaya yonelik regrasyon analizi
sonugclan verilmektedir.

Yapilan analizlere dayali olarak baslangicta 40 madde olarak hazirlanan 6lgme
aracinin, 10 maddesi gikartilarak 30 maddeye indirilmigtir. Diger taraftan toplam
madde korelasyonu diigiik goriinen bir madde (Madde 11) ise konu uzmanlannin
goriigleri dogrultusunda, aracin kapsam gegerliligini diigiirebilecegi gerekgesiyle
cikartiimamustir.  Olgekte yer alan sorular B@rencilerin planlama, izleme ve
degerlendirme becerilerini 6lgmek iizere egit bir dagilimla diizenlenmistir. Olgekte
yer alan 1. 2. 3. 8. 9. 10.21. 22. 23. 24. Maddeler ogrencilerin planlama yapma; 11.
12. 13. 17. 18. 19, 20. 25. 26. 27. Maddeler izleme ve 4. 5. 6. 7. 14. 16. 28. 29. 30.
Maddeler de degerlendirme yapma stratejilerinin tespit ve dlgiilmesine yonelik olarak
gelistirilmis ve uygulanmugtir,
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ve Toplam Madde Korelasyonlan

BOSKO Maddeleri

Table 5.
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Tablo 6. Ofrencilerin Okudugunu Anlama Puanlarmun Yordanmasma fligkin
Basit Regresyon Analizi Sonuclan

Tablo 6'da gorildiga gibi yordayier degiskenle, bagimh deZigken (yordanan)
arasindaki korelasyon incelendiginde, bilig 6tesi strateji farkindahk 8lcegi puanlari ile
okudufunu  anlama  puanlan arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligkinin
(r = 0.48) oldugu gorilmektedir.

iki degigken arasinda pozitif bir iligkinin olmass, 6frencilerin bilig ttesi strateji
farkindahk puan: arttikga, okudugunu anlama puanlanimn da artifim g6stermektedir.
Bilis otesi stratejilerin farkindalik puam ofrencilerin okudugunu anlama puanma
yonelik toplam variyansin % 23 4'nit agiklamaktadir (R=0.483, R?=0.234, p<0.01).
Buna gore bilis otesi strateji farkindahiimn, ogrencilerin okudugunu anlamadaki
bagart ya da basanisizhifim tahmin edebildigi ve yordama gecerlilifinin butundugu
soylenebilir,

- Ogretmen Giziem Formu (OGF)

Ogretmenlerin, 6renme-ofretme siirecinde yaptiklan etkinlikleri gozlemlemek,
gerek duyulan asamalarda yardmn edebilmek ve destek olabilmek amaciyla
kullanilan bu 6lgme aract; dgrencilerin a. okumadan once, b. okuma srrasmda ve c¢.
okumadan sonra olmak fizere izlemesi gereken adimlan ve 6fretmenlerin yapmasi
gereken yonlendirmeleri gozlemlemek tizere, Gig alt bolim ve toplam 15 maddeden
olugmaktadir (EK-3).

Gozlem Formu, deney grubunda yer alan ofretmenlerin 6fretim yontemiyle
ilgili olarak O&fretim siirecinde yapmasi gereken etkinliklere yonelik olarak



59

hazirlanmigtir.  Olgek  Ofretmenlerin  uygulamaya  yonelik  eksikliklerini
degerlendirmenin dtesinde, onlara yardimci olmak amaciyla kullanilmistir. Olgegin
aragtirmaya genel katkisi, herhangi bir denenceye yonelik veri toplamak degil,
sonuglara daha iyi yorum getirebilmektir. Bu nedenle olgek yalmzca uzman
goriislerine ve literatiir bilgilerine dayali olarak hazirlanmig ve veri toplanmadif i¢in
gegerlilik-giivenirlilikle ilgili diger istatistik ¢aligmalar yapiimamugtir.

Verilerin Toplanmas:

Aragtirmada oncelikle verilerin toplanmas: amaciyla ilgili literatiir, Ingilizce
ve Tirkge yaymlar incelenmis, iiniversite kiitiiphaneleri ve internet taramalan
yapilmistir. Elde edilen bilgilere dayah olarak hazirlanan veri toplama aracinin 6n
uygulamas1 Subat aymimn ilk Gic bhaftasinda yapilmistir. On uygulama sonuglan
deferlendirildikten ve yeniden diizenlendikten sonra Mart ayinda ise ikinci kez yeni
bir 6n uygulama g¢aligmas: daha yapilmigtir. Elde edilen verilerle olgeklerin gecerlilik
ve giivenirlik galigmalari yenilenmigtir. On uygulama caligmalari tamamlanan ve
gerekli de§isiklik ve diizenlemeler yapilan veri toplama araglari, Mart ayinn tigiincii
haftasindan Haziran aymin ikinci haftasma kadarki siirede Kegioren’de Melek Ozen
Iikdgretim Okulu, Maltepe Tkogretim Okulu ve Sincan Cumhuriyet Ikogretim
Okullarimn beginci simiflarindaki 6grenci ve ogretmenler ile birlikte yiiriitilmiigtiir.

Uygulamalann ilk iki haftasinda Ofretmenlere uygulanacak o6gretim
yontemine yonelik efitim verilmigtir. Aragtirma siireci tamamlandiktan sonra ise
ogretmenlere birer adet tepki formu verilmig ve yapilan dgretim etkinliklerine iligkin
goraglerini ifade etmeleri istenmigtir (EK- 5).

Diger taraftan aragtirmaci tarafindan grencilerin I. Dénem Tiirkge dersi karne
notlan okul idarelerinin bilgisayar kayitlanindan temin edilmig ve ayrica 6grencilere
kigisel bilgiler formu uygulanmustir. Elde edilen veriler dogrultusunda deney ve
kontrol gruplan olugturularak on test uygulanmigtir. Gruplar olugturulduktan sonra 8
haftaik uygulama faaliyetlerine gegilmigtir  Uygulama siiresince, arastirmaci



etkinlikleri gozlemci olarak izlemis ve gerekli durumiarda GSretmenlere yardimci
olmugtur. Haziran aymin ikinci haftasinda da deney ve kontrol gruplarinda son test
uygulamalar yapilarak aragtirmanin uygulama siireci tamamlanmigtir.

Uygulama

Aragtirma Og@rencileri okudugunu anlama diizeylerini artirici bilig 6tesi
stratejiler konusunda yénlendirmek ve onlarin bu stratejileri kullanma becerilerini
geligtirmek amaciyla yiiriitilmiigtiir. Bu amacin gergeklestirilebilmesi dogrultusunda
veri toplama araglan geligtirilmiy ve gerekli istatistik iglemlerden sonra uygulamalara
baglannmgtir. Uygulama siirecinde g¢aligma grubundaki kontrol grubu ogrencileri
geleneksel Ofretime devam etmiglerdir. Deneysel islemler sadece deney grubu
Ogrencileriyle birlikte yiiritiilmiigtir. Deney grubunda vyiiriitilen uygulamalar
basamaklar halinde goyle 6zetlenebilir:

a. Strateji egitimi deney grubu Ofrencilerine sekiz haftalik bir sireyle
verilmigtir. Strateji egitimi sirasinda ii¢ tiir teknik birlikte kullanmilmigtr.
Bunlar; tim sinifa uygulanan ofretmen modellemesi, kendi kendini
sorgulama ve pano yontemiyle desteklenen sesli diigiinme galismalandir.

b. Derslerde 6fretmen tarafindan yoneltilen metne yonelik direkt sorular ve
grup tartigmalanyla dfrencilerin okuma stratejileri konusunda diiginmesini
sajlama amaclanmigtir. Ofretmenler baglangicta 6grencilere okuma oncesi,
okuma sirasi ve okuma sonrasinda izleyecekleri adimliar hakkinda sesli
yonlendirmeler vermiglerdir.

c. Okunacak metne gecmeden oOnce Ofrencilerin on bilgileri harekete
gegirilmeye caligilmustir.  Ofretmen modellemesi, ogrencilerin  kendi
kendilerini sorgulamas: ve sesli diiginme ige birlikte kosularak, bir metni
okumaya baglamadan 6nce on bilgilerin hatirlanmas: gerektifinin onemi,
ama¢ saptama, amaca ulagmak i¢in zamam ayarlama konularinda cesitli
yonlendirmeler ornekler Gizerinde durularak veriliaigtir.
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. Ozellikle o6n bilgileri kullanarak ve metnin baginda yer alan resimlerden
faydalanarak, metnin bagh@ hakkinda g¢ikarsamalarda bulunma, bashg:
tahmin etme, metnin resmi {izerinde inceleme yapma kisacas! metni tarama,
gozden gegirme galigmalan yapilmigtir,

. Ofirencilerin metni okumaya basladifinda  kendi kendilerini nasil
izleyebilecekleri ve okumay: tamamiadiklarinda kendi kendilerine nasil bir
degerlendirme yapacaklan 6gretmen modellemesiyle gosteriimigtir.

Ogrencilerin bilig 6tesi stratejileri geligtirmesinde Sgretmenler 6nemli bir rol
ustlenmiglerdir. Bunun igin stratejiler Ofretmenler tarafindan gosterilmis,
ogrencilerin stratejileri uygulayabilmesi igin dgretmenler rehberlik yapmug
ve oOgrencilere izledikleri adimlar konusunda mutlaka geri bildirim
verilmigtir. |

. Ogretmenler aynica gocuklara metinler ile ilgili sorular sormuglar ve grup
tariygmalars yoluyla Ofrencileri diiginmeye ve cevaplann bulmaya
yoneltmiglerdir. Bunun i¢in ilgi uyandirmis ve onlar motive etmislerdir.

. Segilen metinlerin yapisina bagh olarak gesitli bilis Otesi stratejiler
secilmigtir. Planlama, izleme (6z- farkindalik), degerlendirme becerilerini
kullanarak; ana fikri buima, sonu¢ tahmini yapma, kahramanlan bulma vb
gibi. Bu konuda Ofrencilerin diiginmesi saflanmustir. Bu noktada
Ogrencilerin 6n bilgilerinden ve metnin baghfindan hareket edilmigtir.
Ogretmen tarafindan ofrencilerin ofrenmesi gereken bu stratejiler
omeklendirilmig, agiklanmgtir.

Ogretmen modellemesiyle birlikte uygulamalarda kendi kendini sorgulama
teknigi kullamlmugtir. Bu teknigin uygulamalarinda, dgrencilerin soru sorma
becerilerini geligtirmek amaglanmistir. Ogrencilere; metnin ana fikrini
bulma, detaylani gorebilme, metin iginde verilen omekleri tespit etme,
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metinde gecen Onemli isim, yer ya da tarihleri fark edebilme konularinda
sesli yonlendirmeler yapilmgtir.

Kendi kendini sorgulamalarda c¢aligma kagitlanndan yararlamimigtir.
Ogrencilere iizerlerinde kim? ne? ne zaman? nasil? nigin? vb.
yonlendirmelerin bulundugu bu galigma kagitlanm kullanarak 6grencilerin,
metni incelemeleri, metin iizerinde diiginmeleri saglanmugtir. Ogrenciler
daha sonra bu kafitlar olmadan bir metni okuma siirecinde nasil bir
sorgulama yapmalan gerektifi konusunda ofretmen modellemesiyle
yonlendirilmiglerdir.

Ayrnica uygulamalarda 6grenciler ile diigiinme Gizerinde konugmanin énemli
olmasindan dolay: sesli diginme caligmalan yogunlagtrilmigtir. Sesli
diisinme c¢aligmasinin baglangicinda Ggretmen ozellikle ana fikri nasil
buldugu ve sonug gikarsamalan ile ilgili sesli diigiinerek érnek olmustur.

Sesli digiinme ¢aligmalar1 yapilirken metin icerisinde tahminde bulunma,
hayal kurma, benzerlikleri paylagma, sagirtici noktalan bulma gibi
basamaklar uygulanmugtir. Aynica sesli diiginme ¢aligmalarinda
yapilandiriimiy diyalog adimlan uygulanmgtir.

Uygulamada sesli daginme caligmalarinda bu yapilandinlmg diyalog
adimlanyla birlikte resimlerden de yararlamimigtir. Resimler diyalog
adimlannin siras1 dikkate alinarak birden bege kadar numaralandiridmigtir.
Bu hazirlanan resimler sif panolarina asilmig ve derslerde yapilmaya
¢ahigilan diiginme adimlanmn daha somut hale getirilmesi ve ogrenciler
tarafinda daha kolay anlagilabilmesi hedeflenmigtir.

. Kullanilan pano resimlerinde 1- tara- sor, 2- sor- anlat, 3~ motive ol- dene,
4- kontrol et- diizelt ve 5- gozden gegir- kutla agamalan yer almaktadir.
Resimlerde kullamlan yonlendirmeler 6grencilerin kolayhikla anlayabilecegi
ve gordikleri zaman izlemeleri gerecken adimlan daha rahathkla fark
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edebileceginden yola ¢ikilarak hazirlanmigtir. Bir taraftan Ogretmen
modellemesi, diger taraftan kendi kendini sorgulama uygulamalan
yapilirken, sesli digiinme etkinlikleriyle birlikte resimler 6grencilere somut
diiginme siireci ve kolaylif: saglamigtir.

Uygulama genel olarak ii¢ agamada yiiriisilmiigtiir. Birinci agamada, okwmna
hedefleri, okuma plam olusturma ve stratejilere iliskin farkindahk olugturulmaya
calisilmigtir. Ikinci agamada, metnin anlamm kavramayla ilgili spesifik stratejiler
iizerinde durulmustur. Son asamada ise, okudugunu anlamayr gozlemlemenin
gerekliligi ve onemi vurgulanmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Olgme araglan 'z toplanan verilerin coziimlenmesinde SPSS, Excel ve
Statistica paket programlanindan yararlanmiimigtir. Amlan paket programlardan
yararlamlarak, denenceler dofrultusunda; deney ve kontrol gruplannin puan
ortalamalanmn kargilaghnimasind~ asiimetik ortalama, standart sapma, bagimh ve
bagimsiz t-testi; okudufunu anlama diizeyine bilig 6tesi strateji kullanmanin etkisini
belirlemek amaciyla da basit regresyon analizi teknigi kullamlmigtrr. Arastirma
bulgulan bir sonraki boliimde aynntih olarak verilmektedir.



BOLUM m1
BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmann deney ve kontrol gruplannda yer alan égrencilerin
kigisel ozelliklerine iligkin bilgiler, ogretmenlerin kisisel ozelliklerine ait bilgiler ve
aragtirma denenceleriyle ilgili elde edilen bulgular ve yorumlar verilmistir. Denenceler
iki ana baglik altnda toplanmustir. Bunlar; a. okudugunu anlama becerileri ve b. bilig
dtesi stratejileri kullanmadir.

I- OGRENCILERIN Ki$iSEL OZELLIKLERINE ILISKIN BILGILER
a. Cinsiyet
Tablo 7°den de anlagilabilecedi gibi, aragiwrmaya katilan 6grencilerin agagi
yukar: begte tigii ( % 57,4’ii) kiz ve begte ikisi (% 43°i) erkektir. Deney ve kontrol

gruplarmda bu durum hemen hemen fark etmemektedir. Kiz ofrenciler ve erkek
Ogrenciler galiyma grubu igerisinde dengeli bir dagilim gostermislerdir.

Tablo 7. Ofrencilerin Cinsiyet Dagitum

b. Kardey Sayisx

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yansi (%50) bir kardege sahip iken; dorite
biri (%26) iki kardege sahiptir. Gruplar icindeki duruma bakiddifinda ise, kontrol
grubu ofrencilerinin yanisinin (%51) tek kardege sahip oldugu ve deney grubunda da
durumun degismedigi goriitmektedir (%48). Daha sonraki sirada dortte birlik (%26)
dilimle iki kardes sahibi olma gelmekte ve durum grup igindede paralellik
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gostermektedir. Dort ve daha {izeri sayida kardege sahip olma ise yok denecek kadar
azdir. Durama iligkin bilgiler Tablo 8°de verilmigtir.

Tablo 8, Ogrencilerin Kardes Sayis1

c. Babanm Ofrenim Diizeyi

Tablo 9°da ogrencilerin babalarimn 6grenimlerinin ilkokul, ortaokul, lise ve
dengi okul diizeylerinde yiizdeler olarak birbirlerine yakin bir dafilim gosterdikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin babalannm asaB: yukan dortte biri (%628) lise ve dengi
okul mezunu, dortte birlik (%26) kismu ortaokul ve beste biri (%623) de ilkokul
mezunudur. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin babalarinin 6grenim durumunda
farkhlik olup olmadigy ifadelendirildifinde, gruplar icerisinde babasi {iniversite
mezunu olaniar %18 dilimi olugturmaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin Babalarmm Ogrenim Diizeyi
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d. Baba Meslegi

Aragtirmanin deney grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin beste
ikisinin (%42) babasimn meslegi diger kategorisine girmektedir. Bu grup icerisinde
yer alan meslekler vasifsiz i§ giiciinii gerektiren ya da herhangi bir sosyal giivencesi
olmayan ig gruplarim ifade etmektedir. Daha sonraki siray: dgte birlik (%32) dilimle
serbest meslek grubu olusturmaktadr. Ogrencilerin begte birinin (%21)’nin babast
memurdur. Deney ve konirol grubu ofrencilerinin babalarmin meslek gruplan
agisindan dafilimlan  arasmda fark bulunmamaktade. Durum Tablo 10°da
goriilmektedir.

e. Annenin Ofrenim Diizeyi

Tablo 11°de de gorldiign gibi 6frencilerin yaklagik yarsimn (%46) annesi
ilkokul mezunudur. Daha sonraki siray1 begte birlik (%21) oranla ortackul mezunu
olma ve yaklagik begte birilik dilimde (%17,4) lise ve dengi okul mezunu olma yer
almaktadir. Universite mezunu olanlar ise % 12 dir. Durum grup igerisinde de hemen
hemen benzer bir dafilim vermektedir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Annelerinin Ofrenim Diizeyi

f. Anne Meslegi

Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin biiyik bir gofunlufunun
(%79) annesi ev hammudir. Deney ve kontrol gruplan igerisinde durum farklilik
gostermemektedir. Ayrmnfslar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ofrencilerin Annelerinin Meslegi

g. Ailelerin Aylik Gelir Durumu

Tablo 13te Ofrencilerin aylik ortalama gelirlerine iligkin bilgiler yer
almaktadir. Tablo incelendifinde arastrmaya katdanlarin agafi  yukan begte
Ugtiniin (%33) ayhk gelirinin 251- 500 milyon civaninda oldugu ve dorite birinin
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gelirinin 250 milyon ve daha da az1 oldufu gorilmekiedir. Aylik gelirleri 501-750
milyon olanlar da begte bir (%22)’ lik bir kismt olugturmaktadirlar. Deney ve
kontrol gruplan arasinda yakin bir dafilim goriilmektedir.

Tablo 13. Ogrencilerin Ailelerinin Ayhik Gelir Durumu

g. Ev Sahibi Olma Durumu

Aragtirmaya katilan d@rencilerin Ggte ikisi (% 61) evlerinin kendilerine ait
oldugunu belirtivken; asag yukan Ggte biri (% 33)’si ise kiract olduklarng
soylemiglerdir. Grup i¢i durum agad: yukarn birbirine yakindir.

Tablo 14. Ofrencilerin Evierinin Kendilerine Ait Olma Durumlan

h. Kendilerine Ait Oda Sahibi Olma Duramu

Tablo 15’de ogrencilerin evlerinde kendilerin ait bir odalarnmn olup
olmadigma iligkin bilgiler yer almaktadwr. Ofrencilerin tgte ikisi (% 67)si
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kendilerine ait bir odalan oldufunu belirtmektedirler. Kendilerine ait odalan
olmayanlar ise tgte bir (%33)'dir. Deney ve kontrol gruplarinda dagilim benzer
sekildedir.

Tablo 15. Ogrencilerin Odalarmm Kendilerine Ait Olma Durumu

1. Ders Cahgirken Aile Bireylerinden Yardum Alma

Aragtirmaya katilan Ofrencilerin beste dordi (%80) ders caligirken aile
biyiklerinden bazen yardim aldiklanm belirtmiglerdir. Derslerine ¢ahgirken aile
biiyiklerinden yardim alanlar ise sadece agag: yukar: onda birlik (%13) bir kismu
olugturmaktadiriar.
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Caligma grubunu olugturan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kigisel 6zelliklerine
ait bilgiler ozetlenmek istenirse;

Aragtirmaya katilan Ggrencilerin agaf yukan begte i ( % 57,4°0) kiz ve
beste ikisi de (% 43%i1) erkektir. Deney ve kontrol gruplarinda bu durum hemen
hemen benzer bir dagihm gostermektedir. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yansi
(%50) bir kardege sahip iken; dortte biri (%26) iki kardege sahiptir. Gruplar i¢indeki
duruma bakildifinda, kontrol grubu 6grencilerinin yansmin (%51) tek kardege sahip
oldufu ve deney grubunda da durumun degismedigi goriilmektedir. Daha sonraki
siray1 dortte birlik (%26) dilimle iki kardes sahibi olma almakta ve bu dagilim grup
icindede paralellik g6stermektedir. Dort ve daha iizeri sayida kardege sahip olan ise
yok denecek kadar azdur.

Ogrencilerin babalarimin 6grenimlerinin ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okul
dizeylerinde yiizdeler olarak birbirlerine yakin bir dafihm gésterdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin babalarmin asaf1 yukan dortte biri (%28) lise ve dengi
okul mezunu, dortte birlik (%26) kismu ortaokul ve beste biri (%23) de ilkokul
mezunudur. Gruplar icerisinde babasi finiversite mezunu olanlar ise yalnizca beste
birlik bir (%18) dilimi olugturmaktadur. |

Aragtirmanin deney grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu dg@rencilerinin begste
ikisinin (%42) babasimn meslegi diger kategorisine girmektedir. Bu grup igerisinde
yer alan meslekler vasifsiz ig giiciinii gerektiren ya da herhangi bir sosyal giivencesi
olmayan i§ gruplanm ifade etmektedir. Daha sonraki sirayi iigte birlik (%32) dilimle
serbest meslek grubu olugturmaktadir. OFrencilerin begte birinin (%21)’nin babas: da
memurdur. Ogrencilerin yaklagik yansimn (%46) annesi ilkokul mezunudur. Deney
ve kontrol gruplan iginde de durum bunu ifade etmektedir. Daha sonraki siray1 beste
birlik (%21) oranla ortaokul mezunu olma ve yaklagik begte birilik dilimde (%17,4)
lise ve dengi okul mezunu olma yer almaktadir. Universite mezunu olanlar ise % 12’
dir. Deney ve kontrol gruplaninda da benzer bir dagilim goriilmektedir. Hem deney
grubu ve hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin biiyik bir gogunlugunun
(%79) anusi ev hammudir.
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Ofrencilerin  ailelerinin aylik ortalama gelirleri agisindan  durum
incelendiginde; aragtirmaya katilanlarin asag) yukan beste iiglinin (%33) aylik
gelirinin 251- 500 milyon civaninda oldugu ve dortte birinin (%26) ise 250 milyon ve
daha da az: oldugu gonilmektedir. Aylik gelirleri 501-750 milyon olanlar da beste bir
(%22)” lik bir kism olugturmaktadirlar. Deney ve kontrol gruplar igi durum
paralellik seyretmektedir.

Ayrica aragtirmaya katilan dgrencilerin begte di¢ii (% 61) evlerinin kendilerine
ait oldufunu belirtirken; agafi yukan ugte biri (% 33)’si ise kirac1 olduklarim
sbylemiglerdir.

Ogrencilerin evlerinde kendilerin ait bir odalannin olup olmadigma iliskin
durum incelendiginde; 6grencilerin beste ikisi (% 67)’si kendilerine ait bir odalan
oldufunu belirtirken; kendileriae ait odalan olmayanlar iigte bir (%33)’dir. Deney ve
kontrol gruplaninda dagilim benzer sekildedir.

Aragtirmaya katilan ofrencilerin begte dordi (%80) ders caligirken aile
buyiiklerinden bazen yardim aldiklanm belirtmiglerdir. Aile biyiiklerinden yardim
alanlar ise sadece agafi yukan onda birlik (%13) bir kismu olugturmaktadiriar.
Ogrencilerin  ailelerinden ders cahgirken ¢ogunlukla yardim alamadiklan
gorilmektedir.

1I- OGRETMENLERIN KiSiSEL OZELLIKLERII'E ILISKIN BiLGILER

Deney ve kontrol gruplu bu araghrmada, gruplann 6gretmenlerinin de genel bir
tammlanmasina ihtiyag duyulmugtur. Aragtrmanin kapsaminda toplam alt: 5gretmen
yer almaktadir. Ofretmenler basta isteklilik agisindan olmak zere mevcut kogullar
g6z oniinde bulundurularak cinsiyet, yas, kidem, mezun olunan okul gibi 6zellikler
agisindan esitlenmeye cahsilmigtir. Bu duruma ait bilgiler saymin az olmasi
nedeniyle sadece sayisal olarak Tablo17’de verilmisgtir.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin kigisel bilgilerinden elde edilen sonuglar
bitiin olarak degerlendirildifiinde, aragtirmaya katilan 8gretmenlerin ikisi erkek ve
dordii de bayandir. Ofretmenlerin ikisi 45 yag Gizeri, diger dort dfretmenin yaslan ise
35 ve 38 yag arasidir. Hepsi evli olan dfretmenlerin iki tanesinin ii¢ ve bir tanesinin
de iki gocuBu bulunmaktadir.

Ogretmenler mesleklerini agirlikh olarak isteyerek segtiklerini belirtmiglerdir.
Kidemleri agisindan durum degerlendirildiginde birbirlerine yakin bir dagilim
olusturmuglardir. Iki 6gretmen Egitim Enstitiisi mezunu olduklanm: ve 6n lisans
egitimlerini tamamladiklarim belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bir tanesi Egitim
Fakiiltesi, bir digeri Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu iken; iki 6gretmen ise farkh
fakiltelerden ( iletigim Fakiiltesi ve Kiitiiphanecilik B6limii ) mezun olmuglar ve
meslege alan digindan atanmuglardir. Ofiretmenlerden sadece ikisi mesleklerinde
kariyer yapmak istedifini belirtmigtir. Ofretmenlerin dordii daha &nce Ofretim
siiregleri ve iletigim konulanyla ilgili gesitli hizmet igi egitim kurslarina katlmiglar ve
diger iki Ofiretmen ise hicbir kursa katiimamigtir,

- OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINE iLiSKIN
BULGULAR

Bu bolim, okudugunu anlama kapsam igerisinde yer alan a- ana fikir bulma
ve b- sonug tahmini yapma becerilerine yonelik 6grencilerden elde edilen bulgulan
ve yorumlar igermektedir.

BIRINCI DENENCEYE AiT BULGULAR

Bilig otesi stratejileri kullanarak a- ama fikri bulan ve b- somug tahmini yapan
deney grubu Ofrencilerinin 6n test puanlan ile; kontrol grubu 6grencilerinin
okudufunu anlama dizeylerine iligkin 6n test puanlan arasinda anlamh bir fark
yoktur. Denencesine iligkin elde edilen bulgular agafida verilmigtir.
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Bu denencenin test edilmesi igin deney ve kontrol grubu Ofrencilerine
Ofretimden ©Once ana fikir ve sonug tahmini yapmaya yonelik bir 6n test
uygulanmigtir. Tablo 18°de 6grencilerin &n test puanlarmin kargilagtinimasina iligkin
bafimsiz  t-testi somuglan ve Grafik 1’de de ortalamalarin karslagtiriimasi
veﬁlmelﬂedit.

Tablo 18. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama On test
Puanlarmm Kargdastinnimasma Yonelik t Testi Sonuclar:

P>0.05 (-} Anlamh bir fark olmadifim ifade etmektedir.

Tablo 18’de de gorildiigi gibi deney grubu 6grencilerinin ang fikri bulmaya
yonelik okudugunu anlama 6n test puan ortalamas: X =8,72 iken; kontrol grubunun
puan ortalamasi X =9.10 olarak bulunmugtur. Yapilan t-testi sonuglarna goére deney
grubu &frencilerinin 6n test puanlan ile kontrol grubu dfrencilerinin 6n test puanlan
arasinda goriilen fark, «c=0.05 diizeyinde manidar bulunmamigtir [t=1,194, p>0.05].

Ayni gekilde, deney grubu 6grencilerinin sonuc fahmini yapmaya yonelik
okudufunu anlama testi on test puan ortalamass x =1,24; kontrol grubunun puan
ortalamast ise X =1,15 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun sonug
tahmini yapmaya yonelik okudufunu anlama 6n test puanian arasindaki bu fark
o=0.05 diizeyinde manidar degildir [t=0,656, p>0.05]. Deney ve kontrol gruplan
olusturulurken Ofrenciler; siuf mevcutlary, sosyo-ekonomik diizey, Ofretmen
faktorii, cinsiyet ve bagar notlan agisindan eglestirilmis ve egitlenmeye galigitmmgtar.
Bu nedenle deney ve kontrol gruplarmin okudugunu anlamaya yonelik 6n test



75

puanlarimin hem ana fikir bulma hem de sonug tahmini yapma davramslarinda

anlamli bir fark olusturmamig olmas: doZaldir. Bu sonuca gore araghirmada ele alinan
birinci denence kabul edilmigtir.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarmm
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IKiNCi DENENCEYE AiT BULGULAR

Bilig otesi stratejileri kullanarak a- ama fikri bulmayr ve b- sonug tahmini
yapmay: ogrenen deney grubu ofrencileri ile gelencksel ofretimin uygulandifiz
kontrol grubundaki 6grencilerin a- ana fikri bulma ve b- sonug tahmini yapmayla ilgili
okudufunu anlama dizeylerine iliskin erigi puanlann anlamli diizeyde artis
gostermektedir.
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Bu denenceyi test etmek icin deney grubu olarak belirlenen 6@rencilere sekiz
haftabik bir siireyle okudufunu anlamaya yonelik bilis otesi stratejiler konusunda
Ofretim yapilwken, konirol grubundaki oOgrenciler gelencksel Ofretime devam
etmiglerdir. Kontrol grubunda bulunan dgrencilere 6n test uygulamas: yapilirken ve
daha sonraki sckiz haflalik siire buyunca, aragtrma kapsanu hakkinda ve amag
hakkinda herhangi bir agiklama yapilmamgtir. Ogretimden 6nce deney ve kontrol
grubu Ofrencilerine 6n test, Hfretimden somra ise her iki gruba da som test
uygulanmgtr. Ofrencilerin ana fikir bulma ve sonug tahmini yapma davramglarna
iligkin okudugiunu anlamaya yonelik erigi (6n test-son test) puaniari hesaplanmgtir.
Tablo 19°da 6rencilerin erigi puanlarmin kargtlagtinlmasina iligkin eglestirilmis t-
testi sonuglan ve Grafik 2°de ortalamalarm kargilagtwiimas: verilmektedir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu (Frencilerinin Okudufunu Anlama Erisi
Poanlarmm Kargilayhmlmasma Yénelik ¢ Testi Sonuclan

P>0.05 (-) Anlamh bir fark olmadim ve (*) anlamh fark oldufunu ifade etmektedir.

Tablo 19°da da gorildogo gibi okudufumn anlamaya yonelik bilig Gtesi
stratejileri kullammimn 6gretildigi deney grubu 6grencilerinin ana fikri bulmaya
iligkin on test puan ortalamasi X =8,72 iken, son test puan ortalamasi X =9,07’ye
ulagmgtir. Deney grubu ogrencilerinin ana fikir bulma konusunda elde ettikleri
baganlannda Gnemli bir oranda artig olugmustur. Fakat bu artig istatistik iglemler
sonucunda manidar bulunmamugtyr. Yapilan vygulamalarm siire olarak sekiz hafiahik
bir dilimi ve haftamn i¢inde sadece Tiirkce dersi kapsaminda okudugunu anlama ders
saati igerisinde yapilmug olmasi ve 6frencilerin tekrarlar i¢in ya da ahgtirmalar icin
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daha fazla bir zamana sahip olmamasimin bu sonug {izerinde 6énemli derecede etkili
oldugu disiinilebilir.

Deney grubu Ogrencilerinin sonu¢ tahmini yapmaya iligkin 6n test puan
ortalamasi X =1.24 iken, son test puan ortalamasi X =1,93’¢ ulagmstir. Yapilan t-
testi sonuglarina gore, ogrencilerin ana fikri bulmaya yonelik puan ortalamalan
arasindaki artig (erigi), [t=1.219; p>0.05] manidar bulunmazken, sonu¢ tahmini
yapmaya yonelik puan ortalamalan arasindaki artig [t=4.995; p<0.05], oc=0.05
dizeyinde manidar bulunmugstur. Deney grubu &grencilerinin son test puanliarinda
ana fikri bulmaya yonelik de bir artis olugsmustur. Fakat 6zellikle sonu¢ tahmininde
bulunma konusundaki artig anlamhilik gostermigtir.

Geleneksel dfretimin uygulandii kontrol grubu ofrencilerinin  ana fikri
buimaya iliskin 6n test puan ortalamasi x =9,16 iken; son test puan ortalamasi
x =8,63¢ dilgmiistir. Olusan bu diigiigiin srvebi olarak; kontrol grubunda bulunan
Ogrencilere test sonuglan ile ilgili olarak herhangi bir geri bildirimin verilmemis
olmasi ve bitiin Ofrencilerin uygulamalann yapildifn haftalar itibanyla okul
kapsaminda katilmak zorunda olduklan ¢esitli faaliyetlerin olmas: ihtimalleri
gosterilebilir. Aynca kontrol grubu Ogrencilerinin dgretimlerine herhangi bir
mildahalede bulunulmadiindan baglangic diizeyine gore olugan ana fikri bulma
konusundaki bu disigin, kontrol grubu Ogrencilerinin testlerin yinelenmesini
anlamlandiramiyor olmasi ve sorulan cevaplandirirken yeterince dikkat ve 6zen
gostermemis olabilecegi ihtimallerine baglanabilmesi de olasidir. Fakat diger taraftan
sonug tahmini yapmaya yonelik 6n test puan ortalamas: ise x =1.15 iken, son test
puan ortalamasi X =1.42"ye yiikselmigtir. Kontrol grubu 6grencilerinin sonug
tahmininde bulunma puan ortalamalan arasindaki bu farklibklarin manidar olup
olmadifin: belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuglarina goére hem ana fikri bulma,
[t=1.841; p>0.05] hem de sonucu tehmin etme [t=1.800; p>0.05] davramglan igin
farkhhiklanin manidar olmadigh bulunmugtur. Olusan bu defisimler anlamlilik
gostermemektedir.
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Buna gore deney grubunda bulunan 6grencilerin hem ana fikir bulma ve hem
de sonug tahmini yapmayla ilgili olarak aldiklan puanlarda bir artiy olugmusgtur.
Fakat yalnizca sonug tahmini yapmaya yonelik puan ortalamalan arasindaki farkin
anlamh oldufu saptanmustir. Deney grubu ofrencilerinin deneyse! igleme bagh
olarak sonu¢ tahmini yapma becerilerini kazandiklari, buna karsilik ana fikri bulma
becerilerinde anlamli bir degisiklik olmadif1 goériilmektedir. Sekiz haftalik
uygulamalar stiresince, deney grubunda yer alan &grencilerin de okul kapsaminda
farkh y1l sonu etkinliklere katilmak durumunda olmasi, ayrica mezuniyet térenine
hazirlamyor olmalar ve deney grubu ogretmenlerinden birinin yasadif: ciddi saglik
problemleri dgrencilerin sergiledikleri basarilarinda 6nemli derecede etkili oldugu
duganalebilir.

Bununla birlikte bilis otesi stratejilerin &@retiminde bireysel c¢alismalarin
onemli olmasina ve stk yapilmas: gerekli aligtirma ve tekrarlarin gerekliligine
ragmen, smif mevcutlannin cok kalabalik olmasi, uygulamalarin sadece haftada bir
giin ve toplam sekiz haftalik bir zaman dilimine yayilmig olmas:1 basarida istenilen
noktaya gélinmesinde engel olusturdugu sodylenebilir.

Kontrol grubunda ise ana fikri bulma becerisinde artis olrma':$: gibi, geleneksel
ogretim uygulamalan sonucunda yapilan etkinliklerden oOgrencilerin olumsuz
etkilenmiy olabilecegi, katilmak durumunda bulunulan gesitli etkinlikler, testlerin
tekrarlanmasina anlam verilemiyor olabilecegi ihtimalleri de goz oniinde
bulundurularak azaldif anlagiimaktadir. Bu sonug, dfrenci erigilerine iligkin
gozlenen degismelerin deney ve kontrol grubunda yapilan islemlere
baglanabilecegini gostermektedir. Deney grubunda bulunan égrencilerin hem ana
fikir bulma ve hem de sonu¢ tahmininde bulunma becerilerinde ilerlemeler
olusmugtur. Fakat meydana gelen bu degismeler sadece sonug¢ tahmininde bulunma
konusunda bir anlamhilik ifade etmektedir.
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Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Erisi Puanlarmm
Kargtlagturilmas:
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UCUNCU DENENCEYE AiT BULGULAR

Aragtirmanm ticiincii denencesi; “Bilig 6tesi stratejileri kullanarak a- ano fikri
bulmay: ve b~ sonug tahmini yapmay: Grenen deney grubu &grencilerinin okuduBunu
anlama son test puanlan ile; geleneksel Ofretimin yapildify kontrol grubu
Ogrencilerinin a~ ana fikir bulma ve b- sonug tahmini yapmayla ilgili okudugunu
anlama diizeylerine iligkin son test puanlar arasinda deney grubu lehine anlamh bir

fark vardir™ seklinde olugturulmugtur. Elde edilen bulgu ve yorumlar agafida
verilmektedir.

Denenceyi test etmek i¢in deney grubu olarak belirlenen 6grencilere sekiz
haftalik bir sireyle okudugunu anlamaya yonelik, bili Gtesi stratejilerin &gretimi
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yapilmigtir. Uygulamadan sonra deney ve kontrol grubu oOfrencilerine son test
uygulanmig ve ana fikir bulma ve sonu¢ tahmini yapma davramslarma iligkin
okudufumu anlamaya yonelik basari puanlan hesaplanmngiir. Tablo 20°de
Ofrencilerin basan (son test) puanlarmm kargilagtinimasina iligkin bafimsiz t-testi
sonuglari ve Grafik 3’te de ortalamalarin karsilagtindmas: verilmekiedir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Bayars
(Son test) Puanlarmm Kargiastimimasma Yonelik t Testi Sonuclar:

S

P>0.05 (-} Antamh bir fark olmadigm ve (*) anlamh fark oldufunn ifade etmektedir.

Tablo 20’in incelenmesinden de anlagilabilecegi gibi okndufunu anlamaya
yonelik bilig 6tesi stratejilerin kullammmmn Sgretildifi deney grubu Ofrencilerinin
ana fikri bulmaya iligkin son test puan ortalamasi X =9,07 iken kontrol grubu
Oprencilerinin ana fikri bulmaya iligkin son test puan ortalamasi X =8.63 olarak
bulunmugtur, Aritmetik ortalamalar kargpilagtmidifinda, deney grubu 6frencilerinin
puan ortalamalanmin kontrol grubu O@rencilerinden daha yiksek oldufu
goriilmektedir.

Ogrencilerin ana fikri bulmaya yonelik son test puan ortalamalar arasmdaki bu
farkin anlamh olup olmadifim belirlemek amaciyla yapilan t-testi somuglarina gore,
oc=0.05 diizeyinde manidar degildir [t=1,352; p<0.05]. Aym sekilde; okudugunu
anlamaya yonelik bilis Otesi stratejileri kullamminin Ofretildifi demey grubu
ofrencilerinin sonug fahmini yapmaya iligkin son test puan ortalamas1 X =1,93 iken
kontrol grubu ogrencilerinin sonug tahmini yapmaya iliskin son test puan ortalamas:
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x =1.42 bulunmugtur. Deney grubu lehine 6@rencilerin puan ortalamalari arasinda
gorilen bu fark, «=0.05 diizeyinde manidardir [t=3,518; p<0.05]. Buna gore, deney
grubu dfrencilerinin sonug tahmini yapmaya yonelik okudufunu anlama becerisinin
kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek ve daha bagsarih oldufu bulunmustur.
Fakat diger taraftan; Ofrencilerin ana fikri bulma davramgi agisindan 6nemli bir
ilerlemenin olmasina ragmen, hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin
basanlarinda anlamli bir farkhibk bulunmadifs anlagiimaktadir. Bu sonug, dfrenci
baganilarna iligkin gozlenen defiiymelerin deney grubunda yapilan iglemiere
baglanabilecefini gostermektedir.

Grafik 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bagar: (Son test) Puanlarmm
Karsgslagtiriimasi
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IV-OGRENCILERIN BILi$ OTESI STRATEJILERi KULLANMA
BECERILERINE iLISKIN BULGULAR

Bu bolim oOgrencilerin bilis otesi stratejileri kullanma becerilerine iligkin;
bilig otesi stratejilerin a-planlama, b- izleme ve c- degerlendirme yapabilme ve figii
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birlikte genel olarak stratejileri kullanabilme davramiglarma yonelik, deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin bulgularim ve yorumlarmi igermektedir.

DORDUNCT DENENCEYE AIT BULGULAR

Bilig Otesi stratejileri kullanma becerisine yonelik &gretim alan deney grubu
Ofrencilerinin a- planlama, b- izleme, c- defferlendirme ve d- genel olarak bilig Stesi
stratejilerin farkindahk 6icefi 6n test puanlar ile; geleneksel 6gretimin uygulandig
kontrol grubu &grencilerinin a- planlama, b- izleme, ¢~ degerlendirmeye iligkin ve d-
genel olarak bilis otesi stratejilerin farkindahk olgegi on test puanlan arasinda
anlamb bir fark yoktur.

Bu denenceyi test etmek igin demey ve konirol grubu 6&grencilerine
ogretimden Once bilis Otesi stratefilerin farkmdaligma yonelik bir 6n test
uygulanmgtir. Tablo 21°de 6grencilerin 6n test puanlarimn kargilaghinimasma iligkin
bafiimsiz t-testi sonuglan ve Grafik 4te de ortalamalann karsilagtiniimasi
verilmektedir.

Tablo 21, Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BOSFO On Test Puanlarmom
Kargilagtinimasma Yonelik t Testi Sonuclan

T e

P>0.05 () Anlam bir fark olmadigms ve (¥) anlaml: fark oldugung ifade stmektedir.

Tablo 21°de de gorildagn gibi o6frencilerinin bilig otesi stratejileri kullanma
becerilerine iligkin 6n test puanian genel olarak karmilagtinidifinda deney grubu
ofrencilerinin puan ortalamast X =22.78 iken kontrol grubunun puan ortalamast



83

X =22.54 oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna gére dfrencilerin genel
puanlar agisindan On test puanlan arasindaki fark o=0.05 diizeyinde manidar
bulunmam:stn; [t+=0.500, p>0.05].

Grafik 4, Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BOSFO On test
Puanlarmm Kargplastyrbmas:

22 54— 22,78
A . . q
Ortalaexﬁ ] 6,77 598
} 7,77 e 7 02
792 788
KONTROL DENEY

|@Planiama Blzleme BDeferlendirme B Genel |

Bilis otesi stratejileri agisindan kargilagtirma yapildiginda ise; deney grubu
Ogrencilerinin planlama yapma 6n test puan ortalamas: X =7.88, kontrol grubunun
puan ortalamasi X =7.92; izleme On test puan ortalamast X =7.92, kontrol grubunun
puan ortalamas: X =7,77 ve degerlendirme 6n test puan ortalamasi X =6.98, kontrol
grubunun puan ortalamasi X =6,77 olarak bulunmugtur. Ortalamalar arasindaki
farktibiklarm anlamh olup olmadifini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglarina
gore bilig 6tesi strateji kullanimma yonelik her G¢ stratejive iligkin «c=0.05 diizeyinde
manidar bir fark bulunmanugtir {(planlama t = 0.127, p>0.05]; (izleme t = 0.521,
p>0.05); (degterlendirme t = 1.136, p>0.05)].
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Deney ve kontrol gruplan olusturulurken 6grencilerin eglestirilmesi nedeniyle
bilig otesi strateji kullanma becerisine ybnelik 6n test puanlanmn anlamh fark
olusturmamas: dogaldir. Bu sonuca gore; aragtirmada ele alinan dordiincii denece
kabul edilmisgtir.

BESINCI DENENCEYE AiT BULGULAR

Besinci denence; “Bilis otesi stratejileri kullanma becerisine yonelik 6gretim
alan deney grubu Ggrencileri ile geleneksel Ggretimin devam ettii kontrol grubu
6grencilerinin a- planlama, b- izleme, c- degerlendirme ile d- genel olarak bilig tesi
stratejileri kullanma becerilerine iligkin erigi puanlarinda anlamh bir fark vardir”
geklinde ifade edilmigti.

Deney grubu o@rencilerine sekiz haftahik bir siireyle okudugunu anlamaya
yonelik bilig otesi stratejileri nasil kullanabilecekleri, nerede, ne zaman, ne
yapacaklari konulannda ogretim yapilmigtir. Miifredatta yer alan farkli metinler
lizerinde uygulamalar yapilmig ve Tiirkge dersinin okudugunu anlama ders saati bu
formata uygun olarak yiritiilmistir. Kontrol grubu ogrencileri ise normal
ogretimlerine farkhilik olusturulmaksizin derslerine devam etmiglerdir.

Daha sonra ofretimden once deney ve kontrol grubu Ogrencilerine 6n test,
offiretimden sonra ise her iki gruba da son test uygulanmiy ve 6grencilerin bilis 6tesi
stratejileri kullanma davramiglarina iligkin erigi puanlan hesaplanmgtir.

Tablo 22°de Ofrencilerin erigi puanlannin  kargilagtrilmasina  iligkin
eslestirilmiy t-testi sonuglan ve Grafik 5’te de ortalamalarin kargilagtinimas:
verilmektedir.
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Tablo 22. Desiey ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BOSFO Erisi Puanlarmm
Kargilaghmimasma Yonelik t Testi Sonuclan

2 2 33 7
S

Tablo 22°de de gorildigi gibi ofrencilerinin bilig 6tesi stratejileri kullanma
becerileri genel olarak kargilagtinidifinda deney grubu Ofrencilerinin 6n test puan- -
ortalamasi X =22.54 iken; son test puan ortalamasi X =25.22’ye ulagmugtir. Deney
grubu Ogrencilerinin son test puanlarmda bir artig olduju gozlenmektedir. Bu artig
o=0.05 diizeyinde manidar bulunmugtur [t=7.276; p<0.05]. Diger taraftan, kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test puan ortalamas: X =22.54 iken; son test puan ortalamasi
X =21.95%¢ inmigtir. Kontrol grubu Ogrencilerinin son test puantarinda bir azalma
gozlenmektedir. Bununla birlikte bu digiis «=0.05 diizeyinde manidar degildir
[t=1.554; p>0.05].

Bilig otesi stratejileri kullanma bagarilan agisindan kargilagtrma yapildifinda
ise; deney grubu ofrencilerinin planlama yapma on test puan ortalamasi x =7.88
iken son test puan ortalamasi artig gostererek X =8.85%¢ ulagmugtw. Ogrenci
erigilerindeki bu artig manidardir [t=5.511; p<0.05]. Planlama yapma, kontrol grubu
agisindan incelendiginde ise Ofrencilerin 6n test puan ortalamasimn X =7.92’den,

URULL
KSEXNGRETIM B
Te MATASIOH ¥
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azalarak X =7.82’ye dustigii gorilmektedir. Ogrenci erisilerindeki bu azalma
manidar bulunmamgtir [t=0.599; p>0.05].

Bilis otesi stratejilerin bir diferi olan izleme davramsi incelendiginde de, deney
grubu Ofrencilerinin 6n test puan ortalamasinin X =7.92°den, yine bir artig
gostererek son test puan ortalamasimn X =8.40°a ulagtifi, bu artigin ise manidar
oldugu gozlenmektedir [t=2.071; p<0.05]. Kargilagtirmalar kontrol grubu agisindan
yapildifinda ise 6grencilerin 6n test puan ortalamasinin X =7.77’den, son test puan
ortalamasmin X =7.52’ye diigtiiii ve Ofrenci erigilerinde manidar bir farkhlagma
olmadif: goriilmektedir. [t=1.359, p>0.05].

Aragtirmada ele alinan ve bilig 6tesi tratejilerin son davrams gostergesi olarak
incelenen degerlendirme yapma davramg karsilagtinldifinda; deney grubu
oOgrencilerinin 6n test puan ortalamasinin X =6.98’den, son test puan ortalamasinin
X =7.97"ye ulaghf ve artigin manidar oldugu [t=5.197; p<0.05], kontrol grubunun
ise 6n test puan ortalamasimin X =6.67°den, son test puan ortalamasmmin X =6.64’¢
distogii ve Ofrenci erisilerinde manidar bir farhlagma olmadify goriilmektedir.
[t=1.004; p>0.05].

Buna gore, deney grubu &grencilerin hem genel anlamda bilig 6tesi stratejileri
kullanabilme hem de bu stratejilerin gostergeleri olan davramglara  iligkin
erigilerinde anlam bir arti oldugu ve bu becerileri kazanabildikleri anlagiimaktadir.

Diger taraftan, kontrol grubu 6grencilerinin ise anlamli olmamakla birlikte hem
genel hem de davrams gostergeleri agisindan bilig otesi stratejileri kullanabilme
becerilerinde bir azalma oldufu soylenebilir. Bu durum, deneysel igleme bagli
olarak, biliy Otesi strateji kullanma becerisinin demey grubu ogrencilerine
kazandmilabildigi seklinde yorumlanabilir.
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Grafik 5. Deney ve Kontrol Grabu Ogrencilerinin BOSFO Erigi Puanlarmm
Karsilagtimimas

TTTTT]

KONTROL

C1Planlama Eizleme B Degerlendirme O Genel

ALTINCI DENENCEYE AT BULGULAR

Bilis otesi stratejileri kullanma becerisine yonelik 6Zretim alan deney grubu
ogrencilerinin a- planlama, b- izleme, c-degerlendirme ve d- genel olarak bilig Stesi
stratejileri kullanma son test puanlan ile geleneksel Ogretimin uygulandif: kontrol
grubu Oprencilerinin bilig oOtesi strateji kullanmaya iligkin son test puanlan arasinda
deney grubu lehine anlamh bir fark vardar .

Bu denenceyi test etmek igin deney ve kontrol grubu Ofrencilerine
ofretimden sonra biliy oOtesi stratefilerin  farkmdaligma vyonelik son test
uygulannustir. Tablo 23°te 6rencilerin son test puanlarmin kargilagtinlmasina iligkin



88

bagimsiz t-testi sonuglan ve aynica Grafik 6’da da ortalamalann karglagtmimasi
verilmektedir.

Tablo 23. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BOSFO Son Test
Puanlarmm Kargilastirimasma Yonelik t Testi Sonuclan

P>0.05 (-) Anlamh bir fark olmadifini ve (*) anlambhi fark oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 23°te de gorildigi gibi dfrencilerinin bilig dtesi stratejileri kullanma
becerilerine iligkin son test puanlan genel olarak kargilagtwildifinda deney grubu
Ogrencilerinin puan ortalamast x =25.22 iken; kontrol grubunun puan ortalamas:
X =21.95 oldufiu ve deney grubu &frencilerinin puan ortalamalanmn kontrol grubu
Ofrencilerinden yikksek oldufu gortlmektedir. Yapilan t-testi sonucuna gore
Ofrencilerin genel puanlar agisindan son test puanlan arasindaki fark oc=0.05
diizeyinde manidardir [t=6,428, p<0.05]. Deney grubu &grencilerinin bili Stesi
stratejilerin farkindahk 6lceginden elde ettikleri bagan anlamhidir. Buna gore, deney
grubu Ofrencilerinin biliy oOtesi stratejileri kullanma becerilerinin hem genel
ortalamalar hem de davrams gostergeleri agisindan kontrol grubu Ofrencilerinden
daha yiiksek oldufu ya da bu stratejilerin kullammunt daha fazla 6grencbildikleri
sOylenebilir, Bu sonug, 6grencilerin bilig 6tesi stratejileri kuilanma becerilerindeki
artigin deneysel igleme baglanabilecegini gostermekiedir.
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Grafik 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BOSFO Son Test

Puaniarmm Kargilagturiimas:
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Bilig otesi stratejileri kullanma becerileri tek tek kargdagtmildiginda ise;
deney grubu &frencilerinin planlama yapma davrams: son test puan ortalamasi
x =8.85, kontrol grubunun puan ortalamas: X =7.82; izleme davramy son test puan
ortalamasi x =8.40, kontrol grubunun puan ortalamasi1 X =7,52 ve degerlendirme
davranin son test puan ortalamasi X =7.97, kontrol grubunun puan ortalamasi
X =6,64 olarak bulunmugtur. Ortalamalar arasmdaki farkhlklarm anlamli olup
olmadiBint belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglarina gore, bilig otesi strateji
kullammina y6nelik her fi¢ davramg gostergesine iligkin oc=0.05 diizeyinde manidar
bir fark bulunmugtur f(planiama t = 3.904, p<0.05]; (izleme t = 3,938, p<0.05),
{defierlendirme t = 6.774, p<0.05)].



BOLUM IV
SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, aragtirmada elde edilen bulgulara dayanilarak varilan sonuglara

ve gelistirilen Onerilere yer verilmektedir.
A. SONUCLAR

Bilig 6tesi stratejilerin ilkogretim okulu beginci sinif égrencilerinin okudugunu
anlama diizeylerine etkilerini bulmaya yoOnelik yapilan aragtirma sonuglar,
arastirmaya katilan Ogretmen ve ofrencilerin kigisel ozelliklerine iliskin bilgiler ve
olugturulan denenceler dogrultusunda verilmektedir.

1. Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine iligkin Sonuclar

Aragtirmaya (¢ okuldan toplam alti 6gretmen katilmigtir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlerin ikisi erkek ve dérdi bayandir. Ogretmenlerin ikisi 45 yas iizeri, diger
dort 6gretmenin yaglan ise 35 ve 38 yay arasidir. Hepsi evli olan dretmenlerin iki
tanesinin Gi¢ ve bir tanesinin de iki gocugu bulunmaktadir.

2. Ofrencilerin Kigisel Ozelliklerine iligkin Sonu¢lar

a. Aragtirmaya katilan 68rencilerin asaf: yukarn beste iigli ( % 57,4°0) kiz ve beste
ikisi de (% 43’1) erkektir. Deney ve kontrol gruplannda bu durum hemen hemen
benzer bir dafiilim gostermektedir, Arastirmaya birbirine yakin sayilarda kiz ve
erkek ogrenci katilmigtir.

b. Aragtirmaya katilan 6grencilerin yans: (%50) bir kardese; dortte biri (%26) iki
kardege sahiptir. Gruplar igindeki duruma bakildifinda ise, kontrol grubu
Ogrencilerinin yansinin (%51) tek kardege sahip oldugu ve deney grubunda da
durumun degismedigi goériilmektedir. Daba sonraki sirayr dértte birlik (%26)
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dilimle iki kardes sahibi olma alwken, durum grup igindede paralellik
gostermektedir. Dort ve daha iizeri sayida kardege sahip olan ise yok denecek
kadar azdir. Ailelerin aylik ortalama gelirleri dikkate alinirsa bu durumun
ogrencilerin lehine oldugunu sdylemek miimkiindiir.

. Ogrencilerin babalarinin &grenimlerinin ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okul
diizeylerinde yiizdeler olarak birbirlerine yakin bir dagilim gosterdikleri
goriilmektedir. Oprencilerin babalarimin agag: yukan dortte biri (%28) lise ve
dengi okul mezunu, dortte birlik (%26) kismi ortaokul ve beste biri (%23) de
ilkokul mezunudur. Gruplar igerisinde babas: iiniversite mezunu olanlar ise %18
dir.

. Aragtirmanmin deney grubu ogrencilerinin ve kontrol grubu égrencilerinin begte
ikisinin (%42) babasinin meslegi diger kategorisine girmektedir. Bu grup
igerisinde yer alan meslekler vasifsiz ig giiciinii gerektiren ya da herhangi bir
sosyal giivencesi olir;ayan is gruplarim ifade etmektedir. Daha sonraki siray: ligte
birlik (%32) dilimle serbest meslek sahibi olma grubu olusturmaktadir.
Ogrencilerin beste birinin (%21)’nin babast memurdur,

. Ogrencilerin yaklapk yarismin (%46) annesi ilkokul mezunudur. Deney ve
kontrol gruplan iginde de durum de@igmemektedir. Ugtincii siray1 beste birlik
(%21) oranla ortaokul mezunu anneler ve yaklagik beste biri de (%17,4) lise ve
dengi okul mezunu olan anneler yer almaktadir. Universite mezunu olaniar ise %
12° dir.

Deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin biyik bir gogunlugunun (%79)
annesi ev hanimudir.

. Ogrencilerin ailelerinin aylik ortalama gelirleri agisindan durum incelendiginde;
ailelerin asafii yukan begte iigiiniin (%33) ayhk gelirinin 251- 500 milyon
civarinda oldugu ve dértte birinin (%26) ise 250 milyon ve daha da az oldugu
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gorilmektedir. Aylik gelirieri 501-750 milyon olan aileler de beste bir (%22)’ lik
bir kismi olugturmaktadiriar.

. Arastirmaya katilan ogrencilerin begte li¢li (% 61) evlerinin kendilerine ait
oldugunu belirtirken, asagi yukan icte biri (% 33)’si kiract olduklarim
soylemiglerdir. Ogrencilerin aylik ortalama gelirlerinin diisik olmasina ragmen,
evlerinin kendilerine ait olmast 6nemli bir sonugtur. Bu durum ekonomik anlamda
kendi kendilerine yeter olmalarnda oldukca etkili bir husustur. Ogrencilerin
evlerinde kendilerine ait bir odalanmn olup olmadigina iligkin durum
incelendiginde; Ogrencilerin begte ikisi (% 67)’si kendilerine ait bir odalan
oldugunu belirtmiglerdir. Deney ve kontrol gruplarninda dagilim benzer sekildedir.
Ogrencilerin ¢aliyma performanslanmn artmas: ve bagimsiz dgrenme kogullar
agisindan kendilerine ait bir galigma odalarinin olmasi énemlidir.

Aragtirmaya katilan Ofrencilerin begste dordii (%80) ders ¢alisirken aile
bayiiklerinden bazen yardim aldiklanm belirtmiglerdir. Ihtiyag duyduklarinda,
aile buiytiklerinden yardim alanlarin oram ise oldukga azdir (% 13). Aragtirmaya
katilan ogrencilerin anne babalanmin egitim seviyelerinin diisiik olmasinin ve
ozellikle 6frencilerin yansinin annesinin ilkokul mezunu olmasinin bu sonug ile
iligkili oldugu diisiiniilmektedir.

3. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine iliskin Sonuglar

. Deney grubu Ogrencilerinin ana fikri bulmaya yonelik okudugunu anlama 6n test
puan ortalamas1 x =8,72 iken; kontrol grubunun puan ortalamasi x =9.10 olarak
bulunmustur. Yapilan t-testi sonuglarina gore ofrencilerin 6n test puanlan
arasindaki fark oc=0.05 dizeyinde anlamh bulunmamigtir [t=1,194, p>0.05].
Deney grubu dgrencilerinin sonug tahmini yapmaya yonelik okudugunu anlama
testi Oon test puan ortalamasi X =1,24, kontrol grubunun puan ortalamas: ise
x =1,15 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun sonug tahmini yapmaya
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yonelik okudugunu anlama 6n test puanlan arasindaki bu fark «=0.05 diizeyinde
anlamh degildir [t=0,656, p>0.05].

Deney ve kontrol gruplan olusturulurken ogrenciler; simf mevcutlan, sosyo-
ekonomik diizey, dgretmen faktorii, cinsiyet ve karnedeki I. Dénem bagar1 notlar
agisindan eglestirilmis ve esitlenmeye calipiimigtir. Bu nedenle deney ve kontrol
gruplarinin okudugunu anlamaya yonelik on test puanlannin hem ana fikir bulma,
hem de sonug tahmini yapma davramglarinda anlamiz bir fark olugturmami§ olmas:
dogaldir.

b. Bilig dtesi stratejileri kullanarak ana fikri bulan deney grubu 6grencilerinin 6n
test puan ortalamasi x =8,72 iken; son test puan ortalamasi X =9,07ye
ulagmisgtir. Deney grubu 6grencilerinin sonug tahmini yapmaya iligkin on test
puan ortalamasi x =1.24 iken; son test puan ortalamast X =1,93’¢ ulagmugtir.
Yapilan t-testi sonuglarina gore, ogrencilerin ana fikri bulmaya yonelik puan
ortalamalan arasindaki artig [t=1.219; p>0.05] anlamli bulunmazken, sonu¢
tahmini yapmaya yonelik puan ortalamalan arasindaki artiy [t=4.995; p<0.05]
«=0.05 diizeyinde anlaml bulunmugtur.

Deney grubunda bulunan &grencilerin yapilan uygulamalar sonucunda hem ana
fikir bulma ve hem de sonug tahmini yapma konularindaki test puanlarinda
onemli artiglar olmugtur. Deney grubunda bulunan &grencilerin ana fikir bulma
konusunda &n test ile son test puanlan arasindaki bu fark anlamh bulunmazken;
sonug tahmini yapma konusundaki olusan fark anlamli bulunmustur. Deney
grubu 6@rencilerinin anlamit bulunmamig olmasina ragmen hem ana fikir bulma
ve hem de anlamh bir artisin olugtufu sonug¢ tahmini yapma konulanindaki
degigimin, yapilan deneysel igleme bajlanabilmesi olasidir.

c. Okudugunu anlamaya yonelik bilis Otesi stratejilerin kullanimimn  dgretildigi
deney grubu Ofrencilerinin ana fikri bulmaya iligkin son test puan ortalamas:
x =9,07 iken; kontrol grubu ogrencilerinin ana fikri bulmaya iligkin son test



puan ortalamas: X =8.63 olarak bulunmugtur. Deney grubu ogrencilerinin ana
fikir bulma konusundaki puanlaninda beklenen artiy gergeklesmistir. Fakat
geleneksel 6gretimin devam ettii kontrol grubu 6grencilerinin ana fikir bulma
puanlarinda bir diigiiy meydana gelmigtir. Bunun sebebi olarak; uygulanan
geleneksel o6gretim uygulamalarninda bazi eksikliklerin olabilecegini ve aym
zamanda oOgrencilere yapilan On test hakkinda herhangi bir geri bildirimin
verilmemis olmasini géstermek mimkiindiir.

Okudufunu anlamaya yonelik bilig otesi stratejilerin kullanimimin 6gretildigi
deney grubu Ogrencilerinin  sonug¢ tahmini yapmaya iligkin son test puan
ortalamas1 x =1,93 iken; kontrol grubu dgrencilerinin sonug tahmini yapmaya
iligkin son test puan ortalamasi X =1.42 bulunmugtur. Deney grubu lehine
gergeklesen Ofrencilerin puan ortalamalar arasinda gorilen bu fark, «=0.05
diizeyinde manidardir [t=3,518; p<0.05].

Buna gore, deney grubu Ofrencilerinin sonu¢ tahmini yapmaya yénelik
okudugunu anlama becerisinin kontrol grubu &grencilerinden daha yiiksek ve
daha basanl oldufu bulunmugtur. Fakat diSer taraftan; dgrencilerin ana fikri
bulma davramg: agisindan 6nemli bir ilerlemenin olmasina raimen, hem deney
grubu hem de kontrol grubu ofrencilerinin basanlarinda anlamh bir farkhbik
bulunmadifs anlagiimaktadir. Bu sonug, égrenci baganlanna iligkin gézlenen
degismelerin  deney grubunda yapilan iglemlere  baglanabilecegini
gostermektedir. Aritmetik ortalamalar karsilagtirldiinda, deney grubu
oOgrencilerinin puan ortalamalarmin kontrol grubu 6@rencilerinden daha yiiksek
oldugu gorilmektedir.

4. Ogrencilerin Bilis Otesi Strateji Becerilerini Kullanma Durumlarma
Iligkin Sonuclar

a. Bilig otesi stratejileri kullanarak ana fikri bulan ve sonug tahmini yapan deney
grubu Ogrencilerinin 6n test puanlan ile; geleneksel Ggretimin uygulandif
kontrol grubu oOgrencilerinin okudugunu anlama dizeylerine iligkin 6n test
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puanian arasinda anlamh bir fark bulunmamgtir. Deney grubu ogrencilerine
baslangigta bilig 6tesi stratejilere yonelik herhangi bir 6gretim yapilmadigindan
dolayr ve aym zamanda gruplarin aragtirma bagsinda esitlenmeye caligilmig
olmasindan dolay1 sonug beklendigi gibi bulunmustur.

. Bilig otesi stratejileri kullanarak ana fikri bulmay: ve sonug tahmini yapmayi
ofrenen deney grubu ogrencileri ve geleneksel ogretimin uygulandifi kontrol
grubu oOprencilerinin okudufunu anlama diizeylerine iliskin erigi puaniar:
arasindaki iligkiye bakildiginda; yapilan t-testi sonuglarina gore, deney grubu
ogrencilerinin ana fikri bulmaya yonelik puan ortalamalan arasindaki artig
[t=1.219; p>0.05] manidar bulunmazken, sonug tahmini yapmaya yonelik puan
ortalamalan arasindaki artis [t=4.995;, p<0.05], «=0.05 dizeyinde manidar
bulunmugtur.

Kontrol grubundaki dgrenciler agisindan durum degerlendirildifinde de, kontrol
grubunda ana fikri bulma becerisinde artiy olmadif gibi, 6grencilerin geleneksel
Ofretim uygulamalari sonucunda yapilan etkinliklerden olumsuz etkilenerek,
puaniarinda azalmalarin oldugu anlagiimaktadir. Bu sonug, 6firenci erigilerine
iligkin gozlenen degismelerin deney ve kontrol grubunda yapilan iglemlere
baglanabilecegini gostermektedir.

. Bilig otesi stratejileri kullanarak ana fikri bulmay: ve sonug tahmini yapmay:
Ofirenen deney grubu ogrencilerinin son fest puaniar: ile; geleneksel 6Fretim
uygulamalarinin yapildifn kontrol grubu Ofrencilerinin okudufunu anlama
duzeylerine iligkin son test puanlan agisindan yapilan degerlendirme sonuglarina
gore; deney grubu Ogrencilerinin sonug tahmini yapmaya yonelik okudugunu
anlama becerisinin kontrol grubu ogrencilerinden daha yiiksek ve daha basanh
oldugu, diger taraftan ana fikri bulma davranigi agisindan ise hem deney grubu
hem de kontrol grubu ofrencilerinin bagarilaninda farklilik bulunmadif
anlagilmaktadir. Bu sonug, Ofrenci basanlarina iliskin goézlenen degismelerin
deney grubunda yapilan iglemler ile iligkili olabilecegini gdstermektedir.
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d. Deney grubu Ogrencilerinin planlama, izleme, degeriendirme ve genel olarak
bili otesi stratejileri kullanma 6n test puanlan ile geleneksel 6@retimin
uygulandig kontrol grubu dgrencilerinin bilig Gtesi strateji kullanmaya iliskin 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir. Deney ve kontrol gruplan
olusturulurken 6grencilerin eglestirilmesi nedeniyle bilis 6tesi strateji kullanma
becerisine yonelik 6n test puanlarimin anlamhi fark olugturmamas: dogaldir.

e. Bilig Otesi stratejileri kullanma becerisine yonelik 6fretim alan deney grubu
ogrencileri ve kontrol grubu 68rencilerinin planlama, izleme, degerlendirme ile
genel olarak bilig Gtesi stratejileri kullanma becerilerine iligkin erigi puanlarinda
anlamh bir fark olup olmadifi aragtinlmigtir. Deney grubu orencilerin hem
genel anlamda bili Gtesi stratejileri kullanabilme hem de bu stratejilerin
gostergeleri olan davrvuglara iligkin erigilerinde anlamhi bir artig oldugu ve bu
becerileri kazanabildikleri anlagilmaktadir.

Diger taraiian, kontrol grubu 6grencilerinin ise anlamh olmamakia birlikte hem
genel hem de davramy gostergeleri agisindan bilis dtesi stratejileri kullanabiime
becerilerinde bir azalma olduu sdylenebilir. Bu durum, deneysel igleme bagh
olarak, bilis Otesi strateji kullanma becerisinin demey grubu ogrencilerine
kazandinilabildigi seklinde yorumlanabilir.

f Bilig otesi stratejileri kullanma becerisine yonelik 6gretim alan deney grubu
Ogrencilerinin planlama, izleme, degerlendirme ve genel olarak bilis 6tesi
stratejileri kullanma son test puanlan ile geleneksel 6fretimin uygulandig:
kontrol grubu Ofrencilerinin biliy tesi strateji kullanmaya iligkin son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamii bir fark olup olmadifinin test
edildigi denenceler sonucunda, deney grubu dgrencilerinin bilig otesi stratejileri
kullanma becerilerinin hem genel ortalamalar hem de davramg gostergeleri
agisindan kontrol grubu dgrencilerinden daha yiiksek oldugu ya da bu stratejilerin
kullantmim daha fazla 6grenebildikleri s6ylenebilir.
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Ogrenciler, okudugunu anlama becerilerinde ve bilis otesi stratejiler ile ilgili
becerilerde gelisme kaydetmiglerdir. Deney grubu ogrencileri hem ana fikir bulma
davrams: ve hem de sonug tahmini yapmayla ilgili olarak baglangi¢ diizeylerine gére
ilerleme kaydetmislerdir. Fakat ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerindeki bu
artiglar , yapilan istatistik iglemlerden sonra ana fikir bulma konusunda bir anlam
ifade etmezken; sonug tahmini yapma konusunda anlamli bulunmugtur. Deney grubu
Ogretmenlerinin yapmaya ¢aligtiklart uygulamalar sirasinda kontrol digi bazi unsurlar
devreye girmigtir. Bu unsurlar arasinda ogrencilerin mezuniyet torenlerine
hazirlamyor olmalarindan kaynaklanan yorgunluk ve dikkat eksikligi, ilkogretim
okullar1 beginci siiflar diizeyinde yapilan merkezi seviye tespit sinavi, deney grubu
ogretmenlerinden birinin yasadifi bazi saglik sorunlan vb. yer almaktadir,

Kontrol grubu &grencilerinde ise ana fikir bulma konusunda 6n test ile son
test puanlan arasinda bir azalma meydana gelmistir. Sonu¢ tahmini yapma
konusunda ise ilerleme kaydedilmistir. Kontrol grubu Sgrencileri ve deney grubu
ogrencilerinin ana fikir bulma ve sonug tahmini yapma konusundaki ilerlemelerinde
uygulanan ofretim yontemleri etkili olmugtur. Kontrol grubunda bulunan 6grenciler
planlama, izleme, deferlendirme stratejileri acisindan da benzer bir bagan
yakalammglar ve 6n test puanian ile son test puanian arasinda bir diigiis olugmusgtur.
Bu diigiigin sebebinin ana fikir bulma ve sonu¢ tahmini yapmayla aym nedenleri
tagtyor olabilecegini séylemek miimkiindiir.

Bilig tesi stratejileri planlama, izleme, degerlendirme ve genel olarak elde
edilen puanlara bakildif: zaman; kontrol gruplarina gore, deney grubu 6grencilerinde
anlamh degigikliklerin meydana geldigini ve ogrencilerin bu stratejiler hakkinda
farkindaik ve wuygulama diizeylerinde ilerleme kaydettiklerini soylemek
mumkiindiir. Bu sonuglara gore; ogrencilerin biliy 6tesi stratejileri kullanma
becerilerindeki artigin deneysel igleme baglanabilecegini sdylenebilir.
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B. ONERILER

Bilis otesi stratejileri kullanma ile, okudugunu anlama arasindaki iligkinin
incelenmesi igin; itkogretim okullan besinci smiflarinda okuyan, toplam 190 6grenci
katki saglamigtir. Yapilan aragtirma sonucunda elde edilen bilgiler 1giginda, bu
aragtirmaya 6zgi asagidaki Oneriler geligtirilmigtir.

1. Okuyarak bilgi edinme &grenmenin baglica kaynaklarindan birisidir. Bu nedenle
ogrencilerde okuma becerilerinin geligtirilmesi ile etkili 6grenme 68retme siireci
arasinda pozitif bir iligki vardir. Ogrencilere mutlaka stratejik okuma becerileri
kazandimrilmalidir,

2. Straiejik okuma becerilerinin kazandinlmas: siirecinde, ogrencilerin ogretilen
konu hakkindaki on bilgisi gok 6nemlidir. Bundan dolayr okuma faaliyetine
gecilmeden Once Ofretmen tarafindan Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirebilecek sesli disinme caligmalan yapilmali ve 6gretmenler kendi
davramglar ile 68rencilere mode! olugturmahdirlar.

3. Ogrencilere okuma oncesinde, okuma swrasmda ve okuma sonrasinda izlemeleri
gereken adimlar uygulamal: olarak gosterilmelidir. Ders planian bu dogrultuda
yapiimahidir. Ogrencilere sirekli model olma yoluyla, disundiklerini
gorsellestirme firsatlan yaratiimalidir. Konular iglenirken ogrencilere zihin
haritalar: hazirlamarm yollan 6gretilmelidir.

4. Ogrenciler bir okuma etkinlifine baglamadan once; basanili olabilmeleri igin
okuma éncesi plan hazirlama, okuma sirasinda izleme plam hazirlama ve okuma
sonrasinda degerlendirme plam hazirlama konulannda bilgilendirilmelidirler.

5. Opgrencilerin bilis otesi stratejileri geligtirebilmeleri igin, drencilere bir diigiince
ginligit olusturma konusunda yonlendirme yapiimali ve bu dogrultuda
ofrenciler motive edilmelidirler.
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6. Ogrenme Ofretme sirecinde ofirencilere hazir bilgiler vermek yerine, kendi
kendilerini sorgulamalarma imkan tamnmalidir. Ogrencilere soru sorma
becerileri kazandiniimaya caligtimahdir.

7. Ogrencilere bir okuma materyalinin ana fikrini bulmanm adimlan 6gretilmelidir.
Ana fikir bulunurken; paragraflanin konusunu saptama, tarijilanin ne oldugunu
kestirme, ayrintilart bulmaya c¢aliyma, paragraftaki kelimelerin ve ctimlelerin
anlamlanm bulmaya ¢aligma, ana karakterin kim oldufumu kestirme, baghik
hakkinda diigiinme, paragraflarda anlatilan konu hakkinda daha once nelerin
dgrenilmis oldufunu hatirlamaya ¢aligma, okuma amac: belirleme vb. adimlann
izlenmesi gerektifi oOpretilmelidir, Dersler isenirken bu sorgulayic: anlayis -
mutlaka hayata gegirilmelidir.

8. Ogretmenler derslerini islerken, dfrencilerde diisiinme becerilerini gelistirmeye
cahigmali, 6frencileri ezbere yonlendirmekten uzak durmahidirlar. Ofretmenlerin
derslerini iglerken soru sorma sireglerini kullanmalan onemlidir. Ogretmenler
derslerinde ne?, nerede?, kim? ne zaman?, hangisi?, nigin?, boyle olmasaydi,
soyle olabilir miydi?, olsayd: sonug nasi degisebilirdi? vb. tirinden sorular
sorarak derslerini iglemelidirler. Bu siiregte hazir ya da kaliplagm§ sorulardan
uzak durmahidirlar.

9. Ogrencilerin derslerinde basanh olabilmeleri igin; kullamlacak bilis otesi
stratejilerin; planlama, izleme, degeriendirmenin oOgretimi yapiimahdir. Bu
Ofretimde biliy Otesi stratejilerin Omemi, stratejilerin neden ve ne zaman
kullamlaca$ agiklanmahdir.

10. Ofrencilerin planiama stratejisini kazanabilmek igin, okuma oncesinde
kendilerine mutlaka bir amag belirlemeleri gerektigi ve amaglara ulagmak igin
izlenmesi gereken adimlarm neler oldugu Ofretilmelidir. Izleme strateji
bilgilerinin kazamilabilmesi igin; 6grencilerin saptadiklan amaglara ulagmak igin
kendi kendilerini gozlemlemelerinin gereklilii ve elde edilen sonuglara gore
gerekli diizeltme ve yenilemeleri nasil yapacaklari mutlaka ogretilmelidir. Bu
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agamalardan sonra ise 6grenciler; kendi kendilerini, izledikleri adimlardaki basan
ya da bagansizlhiklarini, kendi galigma 6zelliklerini degerlendirebilmelidirler.

Ogrencilerin sonug tahmini yapma becerilerinin geligtirilmesi 6nemlidir. Sonug
tahmin etmeye dayali sorular, okunan bir metindeki bilgilerden yola ¢ikilarak,
daha sonra olabilecekleri tahmin etmeyle ilgilidir. Bu dogrultuda &gretmenler
derslerini iglerken de@erlendirme, sonucu tahmin etme gibi diginme ve
yargilamay: saglayan sorular: sik sik kullanmalidirlar.

12. Ogrenciler diiginme becerilerini kazanabilmeleri siirecinde siirekli  motive

12.

13.

edilmelidirler. Aynca Ogrencinin hem kendisi ve hem de simftaki diger
arkadaglanna soru sormas: desteklenmeli, bu dogrultuda tegvik edilmelidir.
Ogretmenier 6grencilerin diigiincelerini anlatmalanna firsat yaratacak ortamiar
saglamalhidirlar.

Ogretmenler ogrencilerin okuduklari bir metinde; ana fikri bulmasi, metin
hakkinda soru geligtirmesi, ayrntilann yakalamasi, yazann amacim kegfetmesi,
metinde gegen olaymn agamalanim siralayabilmesi, metne dayal: olarak ve kendi
ifadelerini kullanarak yorum yapabilmesi, on bilgilerini ve metindeki ip uglarim
kullanarak bir sonuca varabilmesi, olaylar arasinda neden- sonuc iligkisi
kurabilmesi, metinde gegen olayin yerini tasvir edebilmesi, olay ve kisileri
duygular ve hareketler acisindan tammlayabilmesi, metindeki nesneleri ve
olaylarin benzerliklerini ve farkliliklanm anlatabilmesi, okudufu metni kendi
ifadelerini kullanarak ifade edebilmesi, paragraflarda anlatilanlara bakarak sonug
tahmini yapabilmesi davramglanm sergileyebilmeleri igin digiinmeye yonelik
ogretim programlarindan yararlanmali ve ders planiarvm buna uygun
hazirlamahdarlar,

Ikdgretim okullarinda kullanilan ders kitaplar, 6grencilerin on ikinci madde
sayilan davramglan kazanabilmelerine firsat verecek dogrultuda hazirlanmahdir.
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14. Tikogretim okullarina 6fretmen yetistiren fakiiltelerde, Ogrencilere diisinmeyi
diiginmeyi  Ogretecek, Ofrencilerde diiginme becerilerini kazandiracak
stratejilerin  Gfretiminin  yapilabilmesine yonelik Ogretim  programlan
hazirlanmali ve buna uygun ders kitaplan gelistiriimelidir.

15. Iikogretim okullan birinci kademede, Tiirkge ders saatleri igerisinde yiriitiilen
bu aragtirma sonuglarindan yola gikilarak; Ogrencilerde bilis 6tesi stratejilerin
kullamlmasina ve bu stratejilerin fretilmesine yonelik yeni galigmalar farkli
kademe ve smiflar i¢in de yapilmalidir. Yapilacak olan ¢aligmalarda daha uzun
bir gahigma zamammin aynimasimn ve aragtirmanin nitel olmasinin daha verimli
sonugclar getirebilecegi diigiiniilmektedir.

16. Bilis 6tesi stratejilerin kazandinlmasinda 6n bilginin harekete gegirilmesi
onemlidir. Yapilacak olan yeni aragtirmalarda ogrencilerin 6n bilgilerinin
incelenmesine ve 6grenms siirecinde etkin kullanimina agirhik verilmelidir.

17. Bilis otesi stratejilerin  &fretiminde kullanilabilecek farkli teknikler soz
konusudur. Bu aragtirmada bunlardan Ggii kullamlmigtir. Yapilacak yeni bir
aragtirmanin difer tekniklerin de kullamlarak gergekiegtirilmesi ve teknikler
arasinda elde edilen sonuglar agisindan bir kargilagtirmanin yapilmas: 6nemlidir.
Boylelikle ozellikle ofrenme Ofretme sirecinde hangi tekniklerin
kullanilabilecegine daha saglikli karar vermek miimkiin olacaktir.

18. Bilig otesi stratejilerin 6gretiminde okudu@unu anlama becerileri ele alinmgtir.
Bilig otesi stratejilerin etkin olarak kullamidify yabanci dil ogretimi ve problem
¢ozme gibi alanlara yonelik olarak da yeni aragtirmalar yapilmalidir.

19, Bilig otesi stratejilerin kullamilmasinda cinsiyet farkhiliklanina, sosyo ekonomik
kogullann siireci nasil etkiledigine, ailelerin efitim seviyelerinin etkisine, okul
oncesi egitim kurumianndan yiikksek &gretim kurumlanna varncaya kadar her kademe
ve biitiin derslerde aragirma yapilmahdur. Elde edilen buigular igmda ders kitaplarmm
ve éfretim programiarmm yeniden yapilanmasma bilimsel bir temel olusturulmalidar.
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EK-1

Sevgili Ogrenciler;

Asagida okumaniz igin size bir metin verilmistir. Liitfen bu metni dikkatle
okuyun. Daha sonra metin hakkinda verilmig sorulan cevaplandirmaya caligin.
Cevaplandiramadiginiz ya da cevap vermekte zorluk yasadiginiz sorular varsa onlar
bos birakiniz.

Vereceginiz samimi cevaplar yapacagimiz aragtirmada 6nemli bir deger
tagtmaktadir. Bu yiizden cevaplarinizi samimiyetle ve dikkatle veriniz. Sorular
coktan segmeli olarak hazirlanmigtir. Bu sorulart okuyarak dogru oldugunu
dusiindiiginiiz segenegin yamndaki parantez igine ( X ) isareti yapin. Agik uglu
olarak verilmis sorulara ise diigiindiiklerinizi liitfen acikca yaziniz. Cevaplariniz
sadece aragtirmanin amaglan i¢in  kullamlacak ve isminiz kesinlikle

agiklanmayacaktir.

Yardimlarinz icin simdiden tesekkiir ediyor ve basarilar diliyorum.

Ogiretim Géorevlisi H.SENAY SEN
G.U. Teknik Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii
Begevier / ANKARA
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OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

ormana geldi. Agin atty, izerine yem tanelerini serpti. Yakin bir yerde sakland.

Cok gegmeden onde baskanlan oldugu halde bir siirii giivercin alana iisiistiiler.
Tuzag: gormeyerek taneleri yemeye bagladilar, agin i¢ine diistiller. Avc: seving iginde
meydana ¢ikti. Onu goren giivercinler, kurtulmak imidiyle cirpindilar. Fakat bu
¢abalan bosa gitti. Giivercinlerin bagkani bunlara donerek:

- Felakete kars: gelebilmek igin aranizdaki el birligini kaybetmeyin. Higbiriniz
kendi camm arkadasinin canindan istiin tutmasin. Hepimiz birlikte harekete
gecerek tek kug gibi ugalim. Bu sayede hep birlikte kurtulalim, dedi.

Gergekten giivercinlerin hepsi kendilerini toplayip kanat birligi yaptilar. Birden
bire ag1 da tagiyarak gokyiiziine dogru yiikseldiler. Avei, yorulacaklarim umarak
yikselen kuslarin tekrar doneceklerini sandi. Giivercinlerin baskani, durumu gozden
gecirerek arkadaglarina déndii ve ikinci 6nlemi agikladi:

- Avac pesimizdedir, boyle agikta ugarsak bizi goriir, nereye konacagimizi
anlar. Kapali yerlerde ugarsak bizi izleyemez, pesimizi birakmak zorunda
kalir. Biz de benim yakin dostum farenin iilkesine kadar gideriz. O da bu
aglan keser, tuzaktan kurtuluruz, dedi.

Giivercinler baskanlarinin s6ziinii dinlediler. Avci da bunlan yakalayamayacagini
anlayip geri dondii. Guivercinler gide gide farenin bulundugu yere vardilar. Burada yere
indiler. Farenin her tehlikeye karsi hazirladign yiiz ayn delii vardi. Giivercinlerin
bagskam onu adiyla ¢agirdi:

- Zeyrek, diye bagirdi.

Fare deligin i¢inden seslendi.

- Sen kimsin?

- Ben senin dostun giiverci.lerin bagkaniyim.

Fare hemen kosup geldi, onu agin iginde gériince sagirarak sordu:

- Nasil oldu da bu duruma diistiin?

Bagkan bagindan gegenleri anlatti:

- Bilmiyor musun, iyi ve kotii ne varsa hepsi baga gelebilir, giines ve ay bile

tutulur.

Bunun uzerine fare, bagkam baglayan aglan kemirmeye basladi. Fakat baskan
buna razi olmadi:

- Once diger giivercinleri kurtar sonra bana gel, dedi.

Fare bu soze aldirmadi. Bagkanin dayatmas: iizerine:

- Sen kendine acimiyor musun? Nefsinin hakkini gozetmiyor musun?, dedi.

Bagkan anlatti:

- Beni kurtarmakla ige baglarsan belki de yorulur, gevsersin. Belki de diger
guvercinleri kurtarmakta yavaglayacaksin. Fakat digerleri ile ise baglarsan,
yorulsan bile dostun olan birini ag i¢inde birakmaya raz1 olmazsin, dedi.

Fare:

- Iste bu diisiincen benim sana olan sevgimi artiracak bir davramistir, dedi. Biiyiik
bir istekle bitiin ag1 kemirmeye baglad: ve gok gegmeden bitirdi.

Giivercinler havalanarak yurtlarina dondiiler.

BEYDABA




SORULAR
- Asagidaki bashklardan hangisi metne en uygun olurdu?
a. Tarla Faresi
b. Dostlugun Degeri
¢. Aver
d. Giivercinler
Metinde bas kahraman kimdir?
) a. Ozgiir kuslar
) b. Aval
) c. Zeyrek
) d. Giivercinlerin bagkani
Metinde asil olan olay nedir ?

a. Avci guvercinleri yakalama plani yapmaktadir.
b. Giivercinlerin bagkam yakalanmigtir.
C.
d.

)
)
)
)

BN 7N 7N AN AN e

)

)

) c. Guvercinler tuzaga digmiigtiir.

) d. Tarla faresi ¢ok ¢aligmigstir.

Metinde anlatilan olay nerede gecmektedir?
)

)

)

)

a. Dahar Kenti yakinlarinda

b. Giivercinler tilkesinde

c¢. Sik agacli ormanda

d. Bataklik kenarinda

Metinde gegen olay ne zaman olmustur?
) a. Farenin ziyaret edildigi bir giin

) b. Giivercinlerin ¢ok a¢ oldugu bir giin

) ©. Avcinin segtigi herhangi bir giin

) d. Herhangi bir kig giinii

6- Metinde gecen olay nasil olmustur?

( ) a. Guvercinlerin avciy: dikkate almamalan yiiziinden olmustur.
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b. Avcinin agim atip {izerine yem serpmesi ve giivercinlerin agin iizerinden yem

c. Bagkan giivercinin arkadaglarin1 uyarmamas: yiiziinden olmustur.

)

yemesiyle olmugtur.
)
)

d. Guvercinlerin fareyi ziyaret etmek istemesi yiiziinden olmustur.

Bu metinde ¢ikartilabilecek ana fikir nedir?

) a. Avcilara dikkat etmek gereklidir.

) b. Hayvanlar her zaman birbirlerine yardim ederler.
)

)

c. Birlikte i§ yapmay1 6grenmek gereklidir ve dostluk degerlidir.

(

(

(

7.

(

g

( d. Giivercinler akilli hayvanlardir.
8- Dostluk kelimesi size neyi anlatmaktadir?
(

(

(

(

9.

(

(

) a. Yalmz olmadigimi, dertlerimi paylagacak birilerini anlatmaktadir.

) b. Zor zamanlarda bana yardim edecek birilerinin oldugunu anlatmaktadir.
) c. Birlikte oynayabilecegim arkadaglarim oldugunu anlatmaktadir.
) d.

Yukandakilerin hepsi
Metinde Ag atmak ne demektir?
) a. Avcilann kullandig: bir ifadedir.
) b. Kuslann yakalanma seklidir.
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( ) c. Agmn yakalanmak istenen hayvanlara gosterilmeden, tuzak kurularak
kullanilma geklidir.
( ) d. Agin hayvanlarin taginmasi igin kullanilmasidir.

10- Giivercinlerin baskanmin onceligi diger arkadaslarina tamimas: fare i¢in
nasi bir anlam tasimaktadir?
) a. Bu davraniga kizmigtir.
) b. Boyle davranmanin yanlig oldugunu digtinmiigtir.
) c. Dostuna olan sevgisi ve takdiri daha da artmustir.
) d. Bu davramgin diger giivercinlere 6rnek olmasini istemisgtir.
- Giivercinler aveinn bu oyunundan kurtulabilmek icin nasd _bir yol
izlediler?
) a. Avcinin onlan yakalamaya ¢aligmasindan yorulacagimi diisiindiiler.
) b. Once farenin ag1 kemirip ¢6zmesini sagladilar.
)
)

(
(
(
(
1

1

c. Hep birlikte hareket etmeyi basardilar.

d. Hepsi aym anda istedikleri farkli yonlere ugmaya galigtilar.
2- Giivercinlerin bagkan nasi bir kisilige sahiptir?

a. Bencil birisidir.

b. Farelerle iyi arkadagliklar kuran birisidir.

c. Akill ve dostluga deger veren birisidir.

d. Avcilan iyi taniyan birisidir.

3- Eger giivercinler kurtulmay: basaramasaydi ne olurdu?

W W N N a an Wa W
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EK-2

Sevgili (")grenciler;

Sizlerin herhangi bir metni okurken izlediginiz adimlan 6grenmek igin otuz
maddelik bir test geligtirilmistir. Liitfen testte yer alan sorulari oncelikle dikkatle
okuyunuz. Her zaman izledigim yol boyledir ya da benim i¢in dogru olan adim bu
sekildedir diyorsaniz; soru baglarinda yer alan parantez igerisine ( D ) harfi yaziniz.
Sayet benim i¢in bu yol yanlistir, ben boyle yapmam diyorsaniz; parantez igine (Y )
harfi yazimiz. Sorulara cevap vermeden once, dogru karar vermeniz énemlidir. Bunun
icin herhangi bir metni okurken neler yapiyor oldugunuzu digtindiikten sonra

isaretlemelerinizi yapiniz.

Vereceginiz cevaplarin samimi olmasi ve dikkatle disinuldiikten sonra
cevaplandmlmfs olmasi,, aragtirma sonuglarini  dogrudan etkileyecektir.
Anlayamadifiniz ya da karar veremediginiz se¢enekler olursa onlari bos birakimz.
Vereceginiz cevaplar ve isminiz arastirma kapsaminda ve arastirma amaglan
dogrultusunda degerlendirilecektir. Isminiz kesinlikle bagka bir amag igin
kullamlmayacaktir.

Yardimlariniz, vereceginiz samimi cevaplarimiz icin simdiden tesekkiir

ediyor, basarnlar diliyorum.

Ogretim Gorevlisi H. SENAY SEN

G.U. Teknik Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii
Besevier / ANKARA
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BILIS OTESi STRATEJILERIN FARKINDALIK TESTI

( ) 1- Bir metni okurken anlamimi bilmedigim bir kelime olursa; o kelimenin anlamim
yanindaki diger kelimelere bakarak, ciimlenin gelisinden ¢ikartmaya galigirim.

( ) 2- Bir metni okurken anlamm bilmedigim bir kelime olursa; kelimenin anlamim
Ofrenmek icin ogretmenime soranm ya da s6zlige bakarim.

( ) 3- Bir metni okurken anlamm bilmediZim bir kelime olursa; anlamadiim kelimeyi
hi¢ dikkate almaz, okumaya devam ederim.

( ) 4 Okumaya baslamadan énce okuduklarimi daha iyi anlamama yardim edecek
herhangi bir planlamaya ihtiya¢ duymam. Odevimi bitirmek i¢cin hemen okumaya baglarim.

( ) 5- Okumaya baslamadan dnce okuduklarim daha iyi anlamak i¢in; okudugum
metnin bashgma dikkat eder; bu bashik hakkinda daha énceden neler biliyor oldugumu
hatirlamaya ¢aligiim.

( ) 6- Okumaya baslamadan 6nce okuduklarimi daha iyi anlamak igin; bu metni nigin
okudugumu yani okumadaki amacimin ne oldugunu ( ozet ¢ikarmak, sorulanm
cevaplandirmak, ana fikri bulmak vb. gibi ) dikkate alinm.

( ) 7- Okumaya baslamadan dnce okuduklarum daha iyi anlamak icin; metnin
tamamim miimkiin oldugunca kisa bir zamanda okumaya galisirim.

( ) 8 Herhangi bir metni okurken anlamm cikartamadigim bir ciimle ile
karsilasirsam; anlamadigim ciimleyi tekrar okurum.

( ) 9- Herhangi bir metni okurken anlamm ¢ikartamadifim bir ciimle ile
karsilagirsam; anlamadigim ciimleyi gérmezlikten gelir, dikkate almam.

( ) 10- Herhangi bir metni okurken anlamm ¢ikartamadifim bir ciimle ile
karsilagirsam; o cimlenin bulundugu paragraftaki diger ciimlelerin anlamlarinin ne oldugunu
bulmaya caliginm.

( ) 11- Herhangi bir metni okurken iyi anlayamadifim diisiiniirsem, basa doner
tekrar okurum.

( ) 12- Herhangi bir metni okurken metinde gegen bilgileri anlatmak istedigim zaman
basa doner tekrar okurum.

( ) 13- Herhangi bir metni okurken metnin 6zetini ¢ikartmak ya da 6nemli gordigim
ciimlelerin altim1 ¢izmek istedigim zaman basa déner tekrar okurum.

( ) 14— Eger herhangi bir kitab1 okumaya baglanugsam; sectifim okuma metninin
ozelligine gore okuma seklimi sesli, sessiz, yavas ya da hizli, cimlelerin altim ¢izerek
okumak vb. gibi ayarlanm.

( ) 15-Eger herhangi bir kitab1 okumaya karar vermigsem; genellikle hep aym: sekilde
okurum. Metne gore okuma geklimi degistirmem.

( ) 16-Efer herhangi bir kitab1 okumaya karar vermissem; okudugum metinde
anlamadifim kisimlar olursa onlan atlarim, hi¢ dikkate almam.

( ) 17-Eger herhangi bir kitab1 okumaya karar vermissem; okudugum metin hakkinda
kahramaniar, ana fikir ya da ¢ikabilecek sonuglar vb. ile ilgili olarak siirekli tahmin yapmaya
caligirim.

( ) 18- Bir metni okurken genel olarak anlamakta zorluk yasadigimda; metni anlayana
kadar okumaya devam ederim.

( ) 21- Bir metni okurken; ogrenmem gereken o6nemli bilgileri ne zaman iyi
ogrenebildifimi ya da 6grenemedigimi bilmek benim i¢in dnemlidir.




( ) 22- Bir metni okurken; anlagilmasi zor olan bokimleri atlamak, dikkate almamak
onemlidir.

( ) 23- Bir metni okurken; okunan metnin daha iyi anlagilmasina yardimci olacak farkh
islemleri ( alt1 ¢izili kelimelere dikkate etmek, énemli bir tarih varsa not almak, ana fikri
bulmaya ¢alismak, bas kahramamn 6zelliklerini ¢ikartmak vb. gibi ) bilmek énemlidir.

( ) 24- Bir metni okurken metinde gecen konu hakkinda hatirlamam gereken eskiden
Ogrenilmis bilgiler varsa; o bilgileri hatirlamaya caligmaz ve okurken anlamadigim
boliimler olursa onlar atlarim.

( ) 25- Bir metni okurken metinde gecen konu hakkinda hatirlamam gereken eskiden
ogrenilmis bilgiler varsa; okuduum metni daha iyi anlamam i¢in hatirlamam gereken
onemli bilgi nedir? diye kendi kendime sorarnim.

( ) 26- Bir metni okurken metinde gecen konu hakkinda hatirlamam gereken eskiden
ogrenilmis bilgiler varsa; okudugum metindeki konuyla ilgili yeni 6grendiklerim ile daha
once Ogrendiklerim arasinda iligki kurmaya ¢alisinim.

( ) 27- Bence okudugum bir metinde en &nemli ciimle diye bir sey yoktur. Biitiin
cumleler énemlidir.

( ) 28-Bence okudugum bir metinde en Onemli ciimle; 6nemli bilgilerin bulundugu
yada agiklamalann yapildig: ciimledir.

( ) 29- Bence okudugum bir metinde en énemli ciimle; dogrudan ana fikirle iligkili olan
ciimledir.

( ) 30- Okudugum bir metinde zaman kaybetmemek icin; ciimlelerin anlamlarim
bulmanin gereksiz oldugunu diigiiniriim.




EK-3
OGRETMENLER iCiN GOZLEM FORMU
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OGRETMENLER

Yapiyor

Kismen

Yapiyor

Hi¢
Yapmiyo

A- Okuma Oncesinde:

1- Ogretmen verilen ginliik ders planina uygun hareket ediyor.

2- Islenecek metin hakkinda égrencilerin 6n bilgilerinin ag1a ¢gikartilmasi i¢in
Ogrencilere konugma zamani tantyor.

3- Opgrencileri okuma hedefleri (6n bilgiyi kullanma, ana fikri bulma, sonug
hakkinda konusma- tahmin yapma-, sorulann cevaplama vb...) konusunda
bilgilendiriyor.

4- Islenecek metin hakkinda varsa ¢izilmis resme bakarak bahsedilen konunun
ne olabilecegi hakkinda, ogrencilere diigindiiklerini sdyleme firsat: veriyor.
Bagligin ne olabilecegini soruyor.

5- Segilen metnin baghgm soyleyerek, metinde nelerden bahsediliyor
olabilecegi hakkinda 6grencilerle birlikte sesli diigiinme ¢alismas: yapiyor.

B- Okuma Siiresince:

6- Hikayeyi okuma kurallarini dikkate alarak kendisi bir kez yiiksek sesle
okuyor.

7- Okunan metinde gegen ana karakter hakkinda &frenciler ile konusuyor.
Kim? sorusuna nasil cevap bulunabilecegini gosteriyor. Ogrencilerin cevabi
caligma kagitlarma yazmalarm: sagliyor.

8- Hikayenin gectigi yer hakkinda &grenciler ile konuguyor ve Ggrencilere
tasvir yaptiniyor. Calisma kagitlarmdaki Nerede? Kismina cevabi yazmalarmi
istiyor.

9- Ogrencileri hikayede Ne? oldugu hakkinda diisiinmelerini istiyor. Olan
olaylan siraya koyarak (ilk once, sonra ve sonunda) caligma kagitlarma
yazdiniyor. Nasil? Oldugunu da yazmalarm istiyor.

10- Ogrencileri hikayedeki olaylarm Ne zaman? Oldugu hakkmda diigiindiiriip,
cahisma kagitiarma cevaplarm yazdiniyor.

C- Okuma Bittiginde:

11- Okunan metin hakkinda (kim?, ne?, ne zaman?, nerede? Gibi ...) 6grenciler
ile karsihkl olarak seshi diigsiinme calismalan yapiyor.

12- Osrencilerin metnin ana fikrinin ne oldufunu soylemelerini istiyor.

Ogrenciler arasmda ancak ortak gorily sagladiktan sonra, cevabi gahgma

kagitlarma yazmalarmi istiyor. Kullamlan yan fikirler varsa bunlarm da
Imasim _saghiyor.

13- Okunan metnin konusuna gore &grencilerin gesitli tahminler yapmalarim
istiyor. Ana fikri de dikkate alarak Ogrencilerin kendi yasantilarmdan da
6meklendirmeler yapmalarmni istiyor.

14- Islenen metnin konusunu dikkate alarak; olaymn sonuglarmmn neler
olabilecegi, 6grencilerin yagsamlarma katabilecekleri kolayliklan ya da onlan
zor durumlara sokabilecekleri etkileri hakkinda sesli diiginme c¢ahgmalan
'yaptiniyor.

15- Ogrencilerin kendilerini baganh bulup bulmadikiarmi ve kendi adlarma
baska neler yapabileceklerini diigiinmelerini istiyor.
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EK- 4
PANO RESIMLERI
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METNI GOZDEN

BU KONUDA DAHA ﬁNCE )
NE TUR BILGILER EDINMISTIM ?

TARA - SOR
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———— NELER OLDU ?

" KONTROL ET - DUZELT
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EK- 5
OGRETMENLER iCIN TEPKi FORMU

Saymn Ogretmenim,

“Bilis Otesi Stratejilerin, ilk &gretim okulu besinci sinif 6grencilerinin
okuduklarim anlama diizeyine etkisi” konulu aragtrmamda bana olan destek ve
yardimlariniz igin tegekkiir ederim. Arastumada bilis otesi stratejilerin farkinda
olunmasi ve uygulanabilmesi ile Ogrencilerin okuduklarimi anlama diizeyleri
arasinda pozitif bir iligki oldugundan ve okudugunu anlama diizeyine olumlu bir etki
saglayacagindan yola gikilmigtir.

Su ana kadar birlikte yirittigimiz 6gretim ve uygulamalan tamamlamig
bulunuyoruz. Tiirk¢e Dersinde yaptigimiz etkinliklerin diger derslerde de
uygulanabilecegini diigiiniiyor musunuz? Bu tiir uygulamalarm yapimasinmn
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyine etkisi hakkinda neler
soyleyebilirsiniz? Ogretmenlik tecriibeniz, 63rencilerinizin 6zel yetenekleri ve genel
basant dizeyleri hakkindaki bilgileriniz, Tiirk¢e Dersinde yiirittiiglimiiz biliy otesi
stratejilerinin farkinda olma ve yaptigimiz uygulamalan, o6grencilerden aldigimiz
reaksiyonlann da dikkate alarak, kendi yorumlanmzi, elestirilerinizi ya da
6nerilerinizi listfen bizlerle paylagir misiniz?

Sizlerin degerli katkilari olmasaydi, aragtirmanin tamamlanmasi miimkiin
olmayacakt1. Sizlere, dgrencilerinize ve gostermis oldugunuz ilgiye tekrar tesekkiir
ediyor, saygilar sunuyorum.

Ogretim Gorevlisi H. Senay SEN
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OGRETMENLER iCiN TEPKi FORMU .

Saymn Ogretmenim,

“Bilis Otesi Stratejilerin, ilk 6gretim okulu besinci sinif 6grencilerinin okuduklarim
anlama diizeyine etkisi” konulu aragtirmamda bana olan destek ve yardimlanniz igin tegekkiir
ederim. Aragtirmada bilis 6tesi stratejilerin farkinda olunmasi ve uygulanabilmesi ile
ogrencilerin okuduklarimt anlama diizeyleri arasinda pozitif bir iligki oldugundan ve
okudugunu anlama diizeyine olumlu bir etki saglayacagindan yola ¢ikilmugtir.

Su ana kadar birlikte yiirittigimiz ogretim ve uygulamalart tamamlams
bulunuyoruz. Tiirk¢e Dersinde yaptigimiz etkinliklerin diger derslerde de
uygulanabilecegini diisiiniiyor musunuz? Bu tiir uygulamalarm yapilmasinin
ogrencilerin okudufunu anlama diizeyine etkisi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Ogretmenlik tecritbeniz, ogrencilerinizin ozel yetenekleri ve genel basant diizeyleri
hakkindaki bilgileriniz, Tirkge Dersinde yuriittiigtimiz bilis 6tesi stratejilerinin farkinda olma
ve yaptifimz uygulamalan, ogrencilerden aldifimz reaksiyonlan da dikkate alarak, kendi
yorumlarinizi, elestirilerinizi ya da Onerilerinizi litfen bizlerle paylagir misiniz?

Sizlerin degerli katkilan olmasaydi, aragtirmamn tamamlanmasi mimkin
olmayacakti. Sizlere, dgrencilerinize ve gostermis oldugunuz ilgiye tekrar tesekkiir ediyor,
saygilar sunuyorum.

Ogretim Gorevlisi H. Senay SEN
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OGRETMENLER iCIiN TEPKi FORMU

Sayin Ogretmenim,

“Bilig Otesi Stratejilerin, ilk 6gretim okulu besinci simif dgrencilerinin okuduklarimi
anlama diizeyine etkisi” konulu aragtirmamda bana olan destek ve yardimlariniz igin tegekkir
ederim. Aragtirmada bilis Otesi stratejilerin farkinda olunmasi ve uygulanabilmesi ile
6grencilerin okuduklarim anlama diizeyleri arasinda pozitif bir iligki oldugundan ve
okudugunu anlama diizeyine olumlu bir etki saglayacagindan yola gikilmustir.

Su ana kadar birlikte vyurittiiglimiz o&gretim ve uygulamalann tamamlamis
bulunuyoruz. Tiirk¢e Dersinde yaptigimz etkinliklerin diger derslerde de
‘uygulanabilecegini diisiiniiyor musunuz? Bu tiir uygulamalarin yapilmasmm
dgrencilerin okudugunu anlama diizeyine etkisi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Ogretmenlik tecrilbeniz, Ogrencilerinizin ©6zel yetenekleri ve genel basan diizeyleri
hakkindaki bilgileriniz, Tiirk¢e Dersinde yuruttiigiimuz bilis Gtesi stratejilerinin farkinda olma
ve yaptifimiz uygulamalan, dgrencilerden aldiginiz reaksiyonlart da dikkate alarak, kendi
yorumlarinizi, elestirilerinizi ya da Onerilerinizi litfen bizlerle paylasir msiniz?

Sizlerin degerli katkilan olmasaydi, aragtirmamin tamamianmasi mimkin
olmayacakti. Sizlere, 6grencilerinize ve gostermis oldugunuz ilgiye tekrar tesekkir ediyor,
saygilar sunuyorum.

Ogretim Gérevlisi H. Senay SEN
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OGRETMENLER ICIN TEPKi FORMU

Sayin Ogretmenim,

“Bilig Otesi Stratejilerin, ilk dgretim okulu beginci sinif 6grencilerinin okuduklarim
anlama diizeyine etkisi” konulu aragtrmamda bana olan destek ve yardimlaniniz igin tegekkiir
ederim. Aragtirmada bilig Otesi stratejilerin farkinda olunmas: ve uygulanabilmesi ile
ogrencilerin okuduklarim anlama diizeyleri arasinda pozitif bir iligki oldugundan ve
okudugunu anlama diizeyine olumlu bir etki saglayacagindan yola ¢ikilmigtir.

Su ana kadar birlikte yurnittigimiiz Ogretim ve uygulamalann tamamlamg
bulunuyoruz. Tiirkce Dersinde yaptigumz etkinliklerin diger derslerde de
uygulanabilecegini diigiinliyor musunuz? Bu tiir uygulamalarmm yapidmasinin
ogrencilerin okuduunu anlama diizeyine etkisi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
. Ogretmenlik tecritbeniz, 6grencilerinizin 6zel yetenekleri ve genel basan diizeyleri
hakkindaki bilgileriniz, Tiirk¢e Dersinde yiirattigumiz bilig otesi stratejilerinin farkinda olma
ve yaptigimiz uygulamalan, égrencilerden aldigimiz reaksiyonlart da dikkate alarak, kendi
yorumlanniz, elestirilerinizi ya da o6nerilerinizi liitfen bizierle paylagir misimz?

Sizlerin degerli katkilan olmasaydi, aragtirmanin tamamlanmast miimkiin
olmayacakti. Sizlere, 6grencilerinize ve gostermis oldugunuz ilgiye tekrar tesekkiir ediyor,

saygilar sunuyorum. )
Ogretim Gorevlisi H. Senay SEN
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EK- 6
OGRETMENLER ICiN KiSiSEL BILGILER FORMU
1- Cinsiyetiniz: ( ) 1. Erkek ( ) 2.Bayan

2-Yasimz: ( )1.21-26 ( )2.27-32 ( )3.33-38 ( )4.39-44 ( )5 45+
3- Medeni Durumunuz: ( ) 1. Evili ( )2.Bekar
4- Cocuk sayist: ( ) 1. Cocugumyok ( )2.1 ( )3.2 ( )4.3 ( ) 5.4+

5- Ogretmenlik meslegini nasil segtiniz?
() 1.Isteyerek sectim.
( ) 2. Tesadiifen bu meslekteyim.
() 3. Mecburen yapiyorum.
(. ) 4. Bagka ( Liitfen belirtiniz) ......................
6- Ogretmenlik meslegindeki kideminiz kag yildir?
( ) 1.5yildan az
( ) 2.5-9ylaras1
( ) 3.10-14 yil aras1
( ) 4.15-19yil aras
( ) 5.20yil ve daha fazla

1. Ogretmen Yiiksek Okulu

2. Egitim Enstitiisi

3. Egitim Fakiiltesi

4. Fen Edebiyat fakiiltesi

5. Bagka ( Litfen belirtiniz) ......................

8- Ogrenme ofretme stratejileri hakkinda yapilan yeni aragtrmalar dikkatinizi
¢ekiyor mu?

( ) 1.Cok

( ) 2.Kismen

( ) 3.Cokaz

( ) 4. Bagka ( Lutfen belirtiniz) ......................

- Ditginityorum.
. Ihtiyag duymuyorum.

)

)

)

- Alamnizda yiiksek lisans /doktora galigmas: yapmak ister misiniz?
) 1

) 2

) 3. Olabilir.

) 4

)5
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10- Ders dig1 zamaninizi da okulda gegirmek ister misiniz?
( ) 1 Evet

( ) 2. Olabilir

( ) 3.Hayr

1- Katildigimiz hizmet igi kurslar oldu mu?

1. Evet

1
()
( ) 2.Hayrr

12- Cevabimiz Evet ise, hangi konu yada konularda oldugunu ve hatirladiklarinizi
yaziniz.

...........................................................................

.............................................................................



EK-7

OGRENCILER iCIN KiSIiSEL BILGILER FORMU
1. Cinsiyetinizz ( )1. Kiz ( ) 2. Erkek

2. Kag kardesiniz var?

) Kardesim yok

) Bir kardegim var

) Iki kardesim var

) Ug kardesim var

) Dért kardesim var

) Bes ve daha fazla kardesim var

o W W Waan N N

3. Babamzin egitim diizeyi nedir?

1. Ilkokul

2. Ortaokul

3. Lise ve dengi okul

4. Universite

5. Yiiksek lisans/ Doktora
6.

)
)
)
)
) 6. Baska/Belirtiniz .....................ccocoovvveennnn....

(
(
(
(
(
(

4. Babamzin meslegi nedir?

) 1. Ogretmen

) 2. Iyadami ( Serbest mesiek sahibi)

) 3. Miihendis

) 4. Doktor

) 5. Memur

) 6. BagkaBelirtiniz ................cc.ccoeevievenreeenn.n.

— I P P~

5. Annenizin egitim diizeyi nedir?

Ilkokul

Ortaokul

Lise ve dengi okul

Universite

Yiiksek lisans/ Doktora

Bagka Belirtiniz ...................c.ooooovvmeeeeenn..

PN SN SN SN NN
N N N N N N
SAINAIE o

o .

enizin meslegi nedir?

Ev hanimi

Ogretmen

Miihendis

Doktor

Memur

Bagka Belirtiniz ..................c.c.occooovevennnn....

:

PN SN STN NN
N N’ N Nt N o’
AN B S e
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7. Ailenizin aylik ortalama geliri ne kadardir?

. 250.000.000 TL ve daha az1

. 250.000.000 TL - 500.000.000 TL
. 500.000.000 TL - 750.000.000 TL
. 1 Milyar civarinda

. 1 Milyar {izerinde

PN NN
Nt Nt N e N’
N B W N

turmakta oldugunuz eviniz;

) 1. Kendi evimiz

) 2. Kirada oturuyoruz

) 3. Lojmanda oturuyoruz

) 4. Bagka Belirtiniz .............cccocoveeevveeneennnnn.

9. Kendinize ait bir ¢alisma odaniz var m?
( ) 1. Evet ( ) 2. Hayr

10. Ders galigirken aile biiyiiklerinden yardim aliyor musunuz?
() 1. Evet ( ) 2 Hayr ( )3. Bazen

11. Evde kendi kendinize herhangi bir ders kitabimizi ya da diger kitaplar (hikaye vb.)
okurken nelere dikkat ediyorsunuz? Liitfen yazimz.

...........................................................................................................................................
...........................................................................................................................................
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EK- 8
CALISMA METINLERI
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TURKCE DERSI GUNLUK DERS PLANI
Okul: ... Iikogretim Okulu
Sinif: 5/ ...
Ders: Tirkce
Siire: 40 + 40 (2 Ders Saati)
Konu: Okudugunu Anlama

Secilen Metin: ANNEMIN YUZU
(Necati Cumalr)

Materyaller: Ogrenci caliyma kagitlari (Kim?, Ne?, Nerede?, Ne zaman?,
Nasil? ve ana fikir ile yardimer fikirleri tespit i¢in kullamlacak gahisma
kagitlari, pano resimleri)

Yontem: Kendi kendini sorgulama, sesli diisiinme ve 6gretmen modellemesi

Amac ve Davranislar:

1. Amac¢: Anlamim bilmedigi kelimelerin anlamlarim metin iginde
anlayabilme

Davranis: 1- Kelimenin gegtigi cimleye bakarak anlamini bulma/ sdyleme

2. Amac¢: Anlamim bilmedigi kelimelerin anlamlanm sozliige bakarak
bulabilme

Davranis: 1- Sozliige bakarak kelimelerin anlamlarini bulma/ séyleme

3. Amag: Anlamin: bilmedigi kelimelerin anlamlarini kelime tiiretme yoluyla
¢ikarsamada bulunabilme

Davrams: 1- Camle i¢indeki diger kelimelerin tagidigi anlamdan yola ¢ikarak
tahmin yapma /sdyleme

4. Amag: 200- 300 kelimelik metinleri anlayabilme
Davramslar: 1- Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu séyleme/
yazma

2- Metindeki olayin gegtigi yeri sdyleme /yazma

3- Metindeki olayin zamanim sdyleme/ yazma

4- Metnin ana fikrini bulma

5- Metnin yardime: fikirlerini bulma

6- Okudugu metnin 6ziini kaybetmeden kendi sozciikleriyle
sOzli olarak ifade etme

S. Amag¢: Okudufu bir metinden hareketle verilmeyenin ne oldugunu
kestirebilme
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Davramslar: 1- Verilen bagliktan igerigin ne olacagini kestirme/ séyleme

2- Giris, gelisme boliimiinii okudugu metnin sonucunu tahmin
etme/ soyleme

3- Giris ve sonug¢ boliimlerini okudugu bir metnin gelisme
bolimiini tahmin etme / sdyleme

4- Okudugu bir metne uygun bir baglik bulabilme

Dersin Islenisi

a- Okuma Oncesi Etkinlikler ( Bir plan gelistirme ve ogrencilerin on
bilgilerini yoklama asamasi)

I- HAZIRLIK

Anneler giinii kutlamas: hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Sizde anneler
giiniinii kutladiniz m1? Annenizi mutlu etmek igin neler yapiyorsunuz? Nigin boyle
bir gin kutluyoruz? Boyle bir giin olmasayd: da annemize olan duygularimiz
anlatabilir miydik? Bu sorulara verilebilecek cevaplar hakkinda 6grencilere disiinme
ve birkag dgrenciye de duygularini kisa ciimlelerle anlatma firsat: verilir. Bu anneler

giiniinde kendisinin ne hissettigi sorulur?

II- SUNU: b- Okuma siiresince yapilacak etkinlikler (6grencilerin bakma,

izleme plam gelistirme asamasi)

A- TARAMA: Metne Ggrencilerin genel hatlan ile soyle bir goz atmalan
istenir. Ogrencilerin metnin baglifina bakmalari, alt bagliklar varsa onlara, ya da
koyu olarak yazilmug kelimelere, tarihlere dikkat etmeleri sdylenir. Metinde genel
olarak bahsedilen fikirlerin neler oldugu tartigilir. Metnin paragraflarina bakmalan ve
ozellikle son paragrafi bir kez daha okumalan gerektigi sdylenir. Ayrica metni
anlamaya yonelik olarak verilmig sorulari da bir kez okumalar istenir. Boylelikle
ogrenciler okuma metni hakkinda bir fikir edinmig, metni genel olarak taramug

olurlar.

III- UYYGULAMA:

B- SORU SORMA: Burada segilen metin islenmeye devam edilecektir.
Metnin iglenmesi sirasinda Ogrenciler ¢aligma kagitlarindan yararlanacaklardir.
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Sorulara bulunan cevaplarin galigma kagitlarina yazilmasi saglanacak, kontrol

edilerek, 6grencilere geri bildirim verilecektir.

1- Ogrencilere metni bir kez sesiz olarak okumalanini soyleyin. Okurken ise
kim?, ne zaman?, nerede?, nasil?, ni¢in?, ne oldu? neden oldu? olmasayd: ne
olurdu? gibi sorularin cevaplarimi da bulmalan gerektigi konusunda gereken
uyarilan yaparak onlan diginmeye yonlendirin. Daha sonra galigma kagitlarini ya da

o sorulan kullanarak cevaplar yazmalan istenecektir.

2- Metin bir kez de O6gretmen tarafindan okuma kurallarina uyularak, ses,
vurgu, dilbilgisi kurallan dikkate alinarak, onemli noktalarda vurgulama yapilarak
okunmalidir. Ogrencilere model olunmali, okuma strasinda izlenilen yol 6grencilere
agiklanmalidir. Bu metnin okunma amaci ( bir test i¢in, hogumuza gittigi igin, ana
fikri bulmak icin, daha sonraki derslerde tartigmak icin, genel bir bakis agist edinmek
icin vb.. gibi hakkinda bilgi verilmelidir). Ogrencilerden beklenen amaglar
(okudugunu anlamada ustalagmak, verilen kelime ya da kavramlari anlamak, gegen
olay: yada kahramanlart daha iyi tamimak gibi ) hakkinda da bilgi verilmelidir.

3- Ogrencilerin metin iginde anlamadiklar1 kelimeleri bulmalan ve kelimenin
altim gizmeleri soylenecektir. Kelimenin tagidig1 anlami iginde gegtigi ciimleye gore
bulmay1 denemeleri istenecektir. Daha sonra sozlikk yardimiyla anlam bulunacak ve
metin igindeki anlami ile kargilagtinlarak, Ofrencilerin farkhh ciimleler kurmalan
saglanacaktir ( Kelimeler: bag, bellek, el siirdiirmemek, kiife, uguldamak ...vb.

kelimelerin anlamlar1 bulunur).

4- Anlagilmayan ciimleler olup olmadif1 sorulacaktir. Eger varsa tekrar
okumalan istenecektir. Ayrica bu ciimle i¢indeki kelimelere bakilacak ve anlamlar
ciimlenin gelisine gore ne olabilir diye 6grencilerin diigiinmesine firsat verilecektir.

Kelimelerin anlamlarindan ciimlenin tamamina bakilip yorum yapilacaktir.

5- Metinde anlatilan bag kahramanin kim oldugu sorulur. KIM? soru baghginin
altina bulunan cevap yazilir. Ogrencilere bu kahramam anlatmalan s6ylenir. Nasil
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birisidir? Anlatin denildikten sonra, siz onun yerinde olsaydimiz neler diisiintirdiintiz
diye diigiinmelerine firsat verilmelidir (6grencilerin hayal giiclerini kullanmalarina

firsat tanyin).

( Hayal giiciinii kullanmay: dgrenmek: Kendinizi metindeki kahramanin
yerine koyun. Kendi kendinize sorular sorun ve bu sorularin cevaplarini da bulmaya
calisin. Metinde okuduklarimiz ve 6nceden bildikieriniz arasinda nasil bir iligki
oldugunu hatirlamaya g¢alisin). Belleginizde bunlan camlandirmaya caligin.
Ogrencilerin bu adimlarda basarilim olabilmeleri i¢in 6gretmen model olabilmelidir.

Once kendisi hayal giiciinii kullanabilmelidir.

KiM?
(Olayda bas kahraman kimdir?)

EGER BEN OLSAYDIM?

..............................

............

.............

....................................

6- Metinde bahsedilen temel konu nedir?sdylemelerini isteyin. Metinde
gocufun annesi nasil tasvir edilmektedir? diisiinmelerini isteyin. Bu tasvirin yapildif

ciimleleri bulmalarini isteyin. Annelerinin genel 6zelliklerini kagida yazdinn.



Metindeki annenin dzellikleri

..........................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

C- OKUMA: Sorularin cevaplandinlabilmesi amacina yonelik 6grencilerin

metni bir kez daha, ama sorulan da dikkate alarak okumalarim isteyin. Agiklamalara,
orneklere dikkat etmeleri gerektigini hatirlatin. Ozellikle okuma yaparken
okuduklarim zihinlerinde canlandirmaya g¢alismalari gerektigi konusunda onlan
cesaretlendirin. Onemli gordiikleri ciimle yada paragraflara isaret koymalanm ya da

ciimlelerin altmm ¢izmeleri gerektigini soyleyin.

D- ANLATIN: Okuma gorevindeki adimlarin1 cevaplandiracaklar1 sorulara

gore ayarlamalari gerektigini hatirlatin. Her béliimiin sonunda anlatim yaptirin.
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Anladiklarim1 ya da disiindiiklerini kendi ciimleleriyle ifade edebilme becerilerini

gelistirme sansi tanimak énemlidir.
IV- DEGERLENDIRME: Metne yonelik sorular cevaplandirilacaktir.

c- Okuma sonrasmdaki etkinlikler ( kendi kendini degerlendirme plam
gelistirme asamasi):

8- Kim?, Nerede?, Ne zaman?, Ne oldu? Sorularinin cevaplart 6gretmen

tarafindan  verilecektir. Ogrencilerin verdikleri cevaplani kontrol etmeleri

istenecektir.

9-Daha sonra okunan metin hakkinda kargilikli olarak (6gretmen ile 6grenciler
arasinda) konugmalar yapilacaktir. Ogrencilere metni anlamaya yonelik sorular
sorulacaktir. Ogrencilerin cevaplar1 bulurken nasil bir yol izlediklerini diisiinmeleri

istenecektir ( Nasil Yaptim?).

10- Metnin anlagilmasina yonelik sorulacak sorular?

a- Metinde anlatilan olay nerede ve ne zaman gegmektedir?

b- Cocuk ve annesi ocagi neden yakiyor ve neleri yakiyorlar? Bunun sebebi
nedir?

c- Cocugun annesinin isi nedir? Yaptiklarini sayin ve sizin evde yapilanlar ile
karsilagtirin.

d- Metinde gocuk ve annesi neden o kadar yorucu bir giin gegirmiglerdir?

e- Cocuk annesinin yiiziine neden o kadar bakiyor? Neler diisiiniiyor? Nigin?

11- Bu pargadan nasil bir ana fikir gikartmak miimkiin olur? Yardimai fikirleri
nelerdir? Bu fikirler ile kendi yasantiniz arasinda nasil bir iligki kurmak miimkiin
olur? Bize kazandirdiklart ve yasantimizdaki 6nemi nedir? Konularinda égrenciler

yOnlendirilmelidir.



..................................................................................................................................................................

E- YENIDEN INCELEYIN: Ogrenciler ana fikri ya da yardime: fikirleri
bulmakta zorluk yasiyorlarsa metni yeniden incelemeleri gerektigini séyleyin. Metni
anlamaya yonelik sorularda, 6n bilgilerini kullanmalan gereken durumlardaki basari
ya da basansizliklarini kendi kendilerine degerlendirme firsat: tamyin. Ogrencilerin
metni yeniden incelemeleri gerektigini hatirlatin. Ogrenciler sorulan cevaplamada ya
da genel olarak izlenilen asamalarda bagarili olduysalar, kendilerini kutlamalar
gerektigini mutlaka soyleyin. Baganlarini ve kendi kendilerini kontrol etme

basarilarini cesaretlendirin ve geri bildirin.

12- Ogrencilerin varsa metin hakkindaki sorularna cevap verilecektir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar, gosterdikleri performans, izledikleri yol hakkinda

tekrar diisiinmeleri istenerek ders tamamlanacaktir.
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TURKCE DERSI GUNLUK DERS PLANI
Okul: ... Ikogretim Okulu
Smif: 5/ ...
Ders: Tirkce
Siire: 40 + 40 ( 2 Ders Saati )
Konu: Okudugunu Anlama

Secilen Metin: ESKICI
Refik Halit Karay

Materyaller: Ogrenci gahiyma kagitlan (Kim?, Ne?, Nerede?, Ne zaman?,
Nasil? ve ana fikir ile yardimer fikirleri tespit i¢in kullanilacak ¢alisma
kagtlar, pano resimleri)

Yontem: Kendi kendini sorgulama , sesli diisiinme ve 6gretmen modellemesi

Amac ve Davramslar:

1. Amag¢: Anlamimi bilmedigi kelimelerin anlamlarimi metin iginde
anlayabilme

Davranis: 1- Kelimenin gegtigi ciimleye bakarak anlamini bulma/ séyleme

2. Amag: Anlamini bilmedigi kelimelerin anlamlarm sézhige bakarak
bulabilme
Davranis: 1- Sozlige bakarak kelimelerin anlamlarini bulma/ sdyleme

3. Amag: Anlamini bilmedigi kelimelerin anlamlarini kelime tiiretme yoluyla
¢ikarsamada bulunabilme

Davrams: 1- Ciimle i¢indeki diger kelimelerin tagidigi anlamdan yola ¢ikarak
tahmin yapma /soyleme

4. Amagc: 200- 300 kelimelik metinleri anlayabilme
Davramslar: 1- Metindeki olay kahramanlarimin kimler oldugunu séyleme/
yazma

2- Metindeki olayin gectigi yeri soyleme /yazma

3- Metindeki olayin zamanim séyleme/ yazma

4- Metnin ana fikrini bulma

5- Metnin yardimc: fikirlerini bulma

6- Okudugu metnin 6ziinli kaybetmeden kendi sozciikleriyle
sozli olarak ifade etme

S. Amag¢: Okudufu bir metinden hareketle verilmeyenin ne oldugunu
kestirebilme
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Davramslar: 1- Verilen baghktan igerigin ne olacagini kestirme/ sdyleme

2- Girig, gelisme boliimiinii okudugu metnin sonucunu tahmin
etme/ sOyleme

3- Girig ve sonu¢ bolimlerini okudugu bir metnin gelisme
boliimiini tahmin etme / séyleme

4- Okudugu bir metne uygun bir baglik bulabilme

Dersin Islenisi:
a- Okuma Oncesi Etkinlikler ( Bir plan gelistirme ve 6grencilerin on
bilgilerini yoklama asamasi)

I- HAZIRLIK

Ayakkabilariniz eskidigi zaman ne yapiyorsunuz? Size aileniz tarafindan bu
sorunu ¢6zme gorevi verildi mi? Eger verilmig ise nasil bir ¢oziim urettiginizi
bizimle paylagir musimz? Denilerek derse baglamr. Herhangi bir sorunla
kargilagtigimiz zaman derdimizi anlatirken Tirkg¢e konusuyor olmamizin faydasim
daha oOnce hi¢ disiindiniz mi? Eger siz yabanci bir iilkede olsaydiniz ne

hissederdiniz? Ogrenciler birkag dakika konusturulur.

II- SUNU: b- Okuma siiresince yapilacak etkinlikler (6grencilerin bakma,

izleme plam gelistirme asamasi)

A- TARAMA: Metne Ogrencilerin genel hatlar ile soyle bir goz atmalar
istenir. Ogrencilerin metnin basligina bakmalar, alt bashiklar varsa onlara, ya da
koyu olarak yazilmig kelimelere, tarihlere dikkat etmeleri soylenir. Metinde genel
olarak bahsedilen fikirlerin neler oldugu tartisilir. Metnin paragraflarina bakmalan ve
ozellikle son paragrafi bir kez daha okumalan gerektigi sOylenir. Ayrica metni
anlamaya yonelik olarak verilmig sorulari da bir kez okumalan istenir. Boylelikle
Ogrenciler okuma metni hakkinda bir fikir edinmis, metni genel olarak taramsg
olurlar. Bu agamada ogrencilerden ne istendigi ya da onlara diigen gérev hakkinda

aydinlatic: bilgiler verilir.

II- UYYGULAMA:

B- SORU SORMA: Burada segilen metin iglenmeye devam edilecektir.

Metnin islenmesi sirasinda Ofrenciler caliyma kagitlanndan yararlanacaklardir.
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Sorulara bulunan cevaplarin galigma kagitlarina yazilmasi saglanacak, kontrol
edilerek, ogrencilere geri bildirim verilecektir. Ogrencilere bir énceki adimda verilen
gorevler dogrultusunda yapmas: gerekenleri onceliklerine gore siralamasi ve buna
dogru bir karar verilmesi i¢in Ofretmen tarafindan yoénlendirmenin yapilmas:

saglanmalidir.

1- Ogrencilere metni bir kez sesiz olarak okumalarim soyleyin. Okurken ise
kim?, ne zaman?, nerede?, nasil?, nicin?, ne oldu? neden oldu? olmasaydi ne
olurdu? gibi sorularin cevaplarimi da bulmalan gerektigi konusunda gereken
uyarilart yaparak onlan diigiinmeye yonlendirin. Bu agamalan siralamalarimi ve énce
hangi adimdan baglanacaginin 6grenci tarafindan karann ahnmig olmalidir. Daha
sonra ¢aligma kagitlanna ya da o sorulan kullanarak cevaplan yazmalan

istenecektir.

2- Metin bir kez de 6gretmen tarafindan okuma kurallarina uyularak, ses,
vurgu, dilbilgisi kurallari dikkate alinarak, onemli noktalarda vurgulama yapilarak
okunmalidir. Ogrencilere model olunmali, okuma sirasinda izlenilen yol 6grencilere
agiklanmalidir. Bu metnin okunma amaci ( bir test i¢in, hosumuza gittii i¢in, ana
fikri bulmak igin, daha sonraki derslerde tartigmak igin, genel bir bakis agist edinmek
icin ya da mevsimler ve bu mevsimlerin bize sagladig1 faydalan 6grenmek igin
onemini daha iyi kavramak icin vb.. gibi hakkinda bilgi verilmelidir). Ogrencilerden
beklenen amagclar (okudugunu anlamada ustalagmak, verilen kelime ya da kavramlan
anlamak, gecen olay1 yada kahramanlan daha iyi tammak gibi ) hakkinda da bilgi

verilmelidir.

3- Ogrencilerin metin iginde anlamadiklan kelimeleri bulmalan ve kelimenin
altim ¢izmeleri soylenecektir. Kelimenin tagidig anlamu iginde gegtigi ciimleye gore
bulmay:! denemeleri istenecektir. Daha sonra sozliikk yardimiyla anlam bulunacak ve
metin igindeki anlamu ile kargilagtinlarak, 6grencilerin farkh ciimleler kurmalan
saglanacaktir ( Kelimeler: vb ... kelimelerin anlamlar1 bulunur).
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4- Anlagilmayan ciimleler olup olmadigi sorulacaktir. Eger varsa tekrar
okumalan istenecektir. Ayrica bu ciimle igindeki kelimelere bakilacak ve anlamlan
ciimlenin gelisine gére ne olabilir diye ogrencilerin diigiinmesine firsat verilecektir.

Kelimelerin anlamlarindan ciimlenin tamamina bakilip yorum yapilacaktir.

5- Metinde anlatilan bag kahramanin kim oldugu sorulur. Bu bag kahraman her
zaman bir insan olmayabilir. Bazen bir hayvan yada bazen bir bitki de bag kahraman
olabilir. KIM? soru baghmm altina bulunan cevap yaziir. Ogrencilere bu
kahramani anlatmalar1 soylenir. Hangi ozeliklere sahiptir? Daha onceki derslerde
hakkinda neler 6grenilmigtir. Ogrencilerin bu sorulara sesli olarak cevap vermeleri,

hatirladiklarinin neler oldugunu agiklamalart saglanmahidir.

KiM?
(Olayda bas kahraman kimdir?)

EGER SiZ OLSAYDINIZ NE YAPARDINIZ?

..................

...................................................................................................

...............................................................................

6- Metinde bahsedilen temel konu nedir?soylemelerini isteyin. Kahramanin
ozelliklerinin anlatildig: paragrafi bulmalarini ve bir kez daha okumalarim isteyin.

7- Metne bagh olarak ne bildiklerini sorun ve metinde ne zaman? ve nigin?
Nasil? sorularina cevap vermelerini saglayin.
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Ilk paragrafta ne anlatimaktadir?

....................................................................................................................................................................

C- OKUMA: Sorulann cevaplandirilabilmesi amacina yonelik ogrencilerin

metni bir kez daha, ama sorulan da dikkate alarak okumalarim isteyin. Agiklamalara,

orneklere dikkat etmeleri gerektigini hatirlatin. Ozellikle okuma yaparken

okuduklarim zihinlerinde canlandirmaya galismalan1 gerektigi konusunda onlan

cesaretlendirin. Onemli gordiikleri ciimle yada paragraflara isaret koymalarim ya da

cimlelerin altim1 ¢izmeleri gerektigini soyleyin. Cevap veremedikleri ya da

zorlandiklar: sorulari bir kez daha gbézden gegirmelerini ve dogru cevaplari bulmayi

denemelerini yada bunun igin ¢aba harcamalarim soyleyin. Bu konuda hem onlara

model olun ham de cesaret verin.

D-ANLATIN: Okuma gorevindeki adimlarini cevaplandiracaklar1 sorulara

gore ayarlamalan gerektiZini hatirlatin. Her bolimiin sonunda anlatim yaptinn,

Anladiklarim ya da digiindiiklerini kendi ciimleleriyle ifade edebilme becerilerini

gelistirme sans1 tammak onemlidir. Metni bir kez daha okuyarak yaptiklarinin
dogruluBunu kontrol etme firsat: taniyin.

8- Kim?, Nerede?, Ne zaman?, Ne oldu? Sorularinin cevaplart 6gretmen

tarafindan  verilecektir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar1 kontrol etmeleri

istenecektir.

IV- DEGERLENDIRME: Metne yonelik sorular cevaplandiniacaktir.
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¢- Okuma sonrasindaki etkinlikler ( kendi kendini degerlendirme plam
gelistirme agamasi):

9-Daha sonra okunan metin hakkinda karsilikli olarak (6gretmen ile 6grenciler

arasinda) konusmalar yapilacaktir. Ogrencilere metni anlamaya yonelik sorular

sorulacaktir. Ogrencilerin cevaplar1 bulurken nasil bir yol izlediklerini diigiinmeleri
istenecektir ( Nasil Yaptim?).

10- Metnin anlagiimasina yonelik sorulacak sorular?
11- Bu pargadan nasil bir ana fikir ¢ikartmak mimkan olur? Yardimei fikirleri

nelerdir? Bu fikirler ile kendi yasantiniz arasinda nasil bir iliski kurmak miimkiin
olur? Bize kazandirdiklan ve yasantimizdaki 6nemi nedir? Konularinda 6grenciler

yonlendirilmelidir.

Ana Fikir

.........................................................................................................................................

E- YENIDEN INCELEYIN: Ogrenciler ana fikri ya da yardime: fikirleri
bulmakta zorluk yagiyorlarsa metni yeniden incelemeleri gerektigini soyleyin. Metni
anlamaya yonelik sorularda, on bilgilerini kullanmalari gereken durumlardaki basan
ya da basarisizliklarin1 kendi kendilerine degerlendirme firsat1 tantyin. Ogrencilerin
metni yeniden incelemeleri gerektigini hatirlatin. Ogrenciler sorulan cevaplamada ya
da genel olarak izlenilen agsamalarda basarili olduysalar, kendilerini kutlamalan
gerekti@ini mutlaka soyleyin. Baganlarim ve kendi kendilerini kontrol etme

basarilarini cesaretlendirin ve geri bildirin.

12- Ogrencilerin varsa metin hakkindaki sorularina cevap verilecektir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar, gosterdikleri performans, izledikleri yol hakkinda

tekrar diisiinmeleri istenerek ders tamamlanacaktir.
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GUNLUK DERS PLANI
Okul: ................ ko gretim Okulu
Smf: 5/ ...
Ders: Tiirkge
Siire: 40 + 40
Keonu: Okudugunu Aniama

Secilen Metin: BAYRAGIMIZ ALTINDA
Halide Edip Adwvar

Materyaller: Ogrenci ¢alisma kagitlan (Kim?, Ne?, Nerede?, Ne zaman?,
Nasil? ve ana fikir ile yardimc:1 fikirleri tespit igin kullanmilacak g¢aligma

kagitlart, pano resimleri)

Yintem: Kendi kendini sorgulama, sesli diiginme ve 6gretmen modellemesi
Amac ve Davranislar:

1. Ama¢: Anlamim bilmedigi kelimelerin anlamlarim metin iginde
anlayabilme

Davranis: 1- Kelimenin gegtigi ciimleye bakarak anlamim bulma/ séyleme

2. Amag¢: Anlamim bilmedigi kelimelerin anlamlarim sézlige bakarak
bulabilme

Davrams: 1- Sozliige bakarak kelimelerin anlamlarini bulma/ séyleme

3. Amag¢: Anlamini bilmedigi kelimelerin anlamlarimi kelime tiiretme
yoluyla ¢ikarsamada bulunabilme

Davrams: 1- Cimle igindeki diger kelimelerin tagidigi anlamdan yola ¢ikarak
tahmin yapma /séyleme

4. Amacg: 200- 300 kelimelik metinleri anlayabilme

Davramlar: 1- Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu soyleme/
yazma

2- Metindeki olayin gegtigi yeri sdyleme /yazma

3- Metindeki olayin zamanini séyleme/ yazma



4- Metnin ana fikrini bulma

5- Metnin yardimci fikirlerini bulma

6- Okudugu metnin 6ziinii kaybetmeden kendi sozciikleriyle
sozli olarak ifade etme

5. Amag¢: Okudugu bir metinden hareketle verilmeyenin ne oldugunu
kestirebilme

Davramslar: 1- Verilen bagliktan igerigin ne olacagint kestirme/ sdyleme

2- Giris, gelisme boliimiinii okudugu metnin sonucunu tahmin
etme/ s6yleme

3- Giris ve sonug¢ boliimlerini okudugu bir metnin gelisme
bolimiinii tahmin etme / séyleme

4- Okudugu bir metne uygun bir baglik bulabilme

Dersin Islenisi

a- Okuma Oncesi Etkinlikler ( Bir plan gelistirme ve dgrencilerin on
bilgilerini yoklama asamasi)

IFHAZIRLIK

Cocuklara daha once bayrak ve tagidigi anlam tizerinde  diigiinip
diiginmedikleri sorulur. Tiirk bayrag neyi simgelemektedir? Tiirk bayragimn
renkleri ne anlam tasimaktadir? Bu konular hakkinda ¢ocuklarin diisiinmeleri ve
dustince ve duygularim arkadaglan ile paylagmalan igin firsat tanimur. Tirk bayrag:
ve Ozgirlitk arasindaki iligkinin ne oldugu sorulur. Kurtulug Savas: hakkinda neler

bildikleri sorulmalidir.

II- SUNU: b- Okuma siiresince yapilacak etkinlikler (6grencilerin bakma,

izleme plan gelistirme asamasi)

A- TARAMA (SOR): Metne Ogrencilerin genel hatlan ile soyle bir goz
atmalan istenir. Ogrencilerin metnin bashigna bakmalary, alt bagliklar varsa
onlara, ya da koyu olarak yazilmig kelimelere, tarihlere dikkat etmeleri
sOylenir. Metinde genel olarak bahsedilen fikirlerin neler oldugu tartigilir.
Metnin paragraflarina bakmalan ve ozellikle son paragrafi bir kez
daha okumalan gerektigi sdylenir. Ayrica metni ahlamaya yonelik olarak
verilmis sorulan da bir kez okumalar: istenir. Boylelikle 6grenciler okuma
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metni hakkinda bir fikir edinmig, metni genel olarak taramus olurlar. Bu
asamada Ogrencilerden ne istendigi ya da onlara diigen gorev hakkinda

aydinlatic1 bilgiler verilir.

III- UYGULAMA:

B- SORU SORMA(ANLATMA): Burada secilen metin iglenmeye devam
edilecektir. Metnin iglenmesi swrasinda  Ogrenciler ¢aligma kagitlarindan
yararlanacaklardir. Sorulara bulunan cevaplann ¢aligma kagitlarina yaziimasi
saglanacak, kontrol edilerek, dgrencilere geri bildirim verilecektir. Ogrencilere bir
onceki adimda verilen goérevier dogrultusunda yapmasi gerekenleri énceliklerine
gore siralamasi istenmelidir. Buna dogru bir karar verilmesi igin 83retmen tarafindan

yonlendirme yapilmadir.

1- Ogrencilere metni bir kez sesiz olarak okumalarim séyleyin. Okurken ise
kim?, ne zaman?, nerede?, nasil?, nicin?, ne oldu? neden oldu? olmasayd: ne
olurdu? gibi sorularin cevaplarini da bulmalan gerektigi konusunda gereken
uyarilan yaparak onlan diigiinmeye yonlendirin. Bu asamalan siralamalarin1 ve énce
hangi adimdan baglanacaginin 6grenci tarafindan karari alinmis olmahdir. Daha
sonra calisma kagitlarna ya da o sorulan kullanarak cevaplan yazmalari

istenecektir.

2- Metin bir kez de Ogretmen tarafindan okuma kurallanina uyularak, ses,
vurgu, dilbilgisi kurallar1 dikkate alinarak, énemli noktalarda vurgulama yapilarak
okunmalidir. Ogrencilere model olunmali, okuma sirasinda izlenilen yol Ogrencilere
agiklanmalidir. Bu metnin okunma amac: ( bir test igin, hosumuza gittigi i¢in, ana
fikri bulmak i¢in, daha sonraki derslerde tartigmak igin, genel bir bakis agts1 edinmek
i¢in vb. Kurtulug Savasi’nin 6nemini daha iyi kavramak igin vb. gibi hakkinda bilgi
verilmelidir). Ogrencilerden beklenen amaglar (okudugunu anlamada ustalagmak,
verilen kelime ya da kavramlar anlamak, gegen olay1 yada kahramanlan daba iyi
tanimak gibi ) hakkinda da bilgi verilmelidir.



3- Ogrencilerin metin i¢inde anlamadiklar1 kelimeleri bulmalar ve kelimenin
altim gizmeleri soylenecektir. Kelimenin tasidi anlamu iginde gectigi cimleye gore
bulmay1 denemeleri istenecektir. Daha sonra sozliikk yardimiyla anlam bulunacak ve
metin i¢indeki anlami ile kargilasgtinilarak, ogrencilerin farkli ciimleler kurmalan
saglanacaktir ( Kelimeler: bandira, facia, iskence, kosele, gozyas1 seli vb ...

kelimelerin anlamlar bulunur).

4- Anlagilmayan ciimleler olup olmadif1 sorulacaktir. Eger varsa tekrar
okumalar istenecektir. Ayrica bu ciimle igindeki kelimelere bakilacak ve anlamlari
ciimlenin geligine gére ne olabilir diye 6grencilerin diisiinmesine firsat verilecektir.

Kelimelerin anlamlarindan ciimlenin tamamina bakilip yorum yapilacaktir.

5- Metinde anlatilan bag kahramamn kim oldugu sorulur. KIM? soru
bashiginin altina bulunan cevap yazihir. Ogrencilere bu kahramam tasvir etmeleri
soylenir. Ogrencilerin bu sorulara sesli olarak cevap vermeleri, hatirladiklarinin

neler oldugunu agiklamalar saglanmalidir.

KiM?
(Metindeki bas kahraman: tasvir edin)

6- Metinde bahsedilen temel konu nedir sdylemelerini isteyin. Bag kahramanin
ozelliklerinin anlatildi1 paragrafi bulmalarim ve bir kez daha okumalarini isteyin.

7- Metne bagh olarak bahsedilen olay  hakkinda bildiklerini tekrar
hatirlamalarim isteyin ve neler bildiklerini sorun ve ne zaman? ve nicin? Nasil?
sorularina cevap vermelerini saglayin.
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ilk paragrafta (baslangicta) ne anlatilmaktadir?

....................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

.............................................................................................................................

C- OKUMA: Sorularin cevaplandirilabilmesi amacina yonelik dgrencilerin
metni bir kez daha, ama sorular1 da dikkate alarak okumalarin isteyin. Agiklamalara,
omneklere dikkat etmeleri gerektigini hatirlatin. Ozellikle okuma yaparken
okuduklarim1 zihinlerinde canlandirmaya c¢aligmalann gerektigi konusunda onlan
cesaretlendirin. Onemli gordiikleri ciimle yada paragraflara isaret koymalarim: ya da

ciimlelerin altini ¢izmeleri gerektigini s6yleyin.

D- ANLATIN: Okuma gorevindeki adimlarini cevaplandiracaklan sorulara
gore ayarlamalan gerektigini hatirlatin. Her boliimin sonunda anlatim yaptinn.
Anladiklarim1 ya da distindiklerini kendi ciimleleriyle ifade edebilme becerilerini

gelistirme sans1 tanimak 6nemlidir.

IV- DEGERLENDIRME: Metne yonelik sorular cevaplandirilacaktir.
¢- Okuma sonrasindaki etkinlikler ( kendi kendini degerlendirme plam
gelistirme agamasi):
8- Kim?, Nerede?, Ne zaman?, Ne oldu? Sorularinin cevaplari 6gretmen
tarafindan  verilecektir. Ogrencilerin verdikleri cevaplann kontrol etmeleri

istenecektir.
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9-Daha sonra okunan metin hakkinda karsilikli olarak (6gretmen ile 6grenciler
arasinda) konusmalar yapilacaktir. Ogrencilere metni anlamaya yonelik sorular
sorulacaktir. Ogrencilerin cevaplan bulurken nasil bir yol izlediklerini diiginmeleri

istenecektir ( Nasil Yaptim?).

10- Metnin anlagilmasina yonelik sorulacak sorular?

1- Metinde anlatilan “korkun¢ riiya” ifadesi ile anlatilmak istenilen nedir?
Agtklaym.

2- “Ayaklarmm sismesi, dilin disann ¢ikmas1” metinde hangi anlamda
kullanilmaktadir?

3- Hatice nine kimdir? Onun diger insanlardan farkli olan 6zellikler nelerdir?

4- Hatice nine nasil bir yolculuk yapmustir ve bu yolculuga ¢ikma amaci nedir?
Aciklaymniz.

5- Hatice nine neden duygulaniyor? Agiklayimz.

6- Hatice nine igin bayrak ne anlam tagiyor? Nigin? Agilayin.

7- Hatice nine yolculugunu tamamlayamazsa ne olurdu? A¢ilayiniz.

11- Bu pargadan nasil bir ana fikir gkartmak miimkiin olur? Yardima fikirleri
nelerdir? Bu fikirler ile kendi yagantimz arasinda nasil bir ilisgki kurmak mimkiin
olur? Bize kazandirdiklar1 ve yasantimizdaki 6énemi nedir? Konularinda Ogrenciler

yonlendirilmelidir.

.........................................................................................................................................

.........................................................

..................................................................................................................................................................
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E- YENIDEN INCELEYIN: Ogrenciler ana fikri ya da yardima fikirleri
bulmakta zorluk yasiyorlarsa metni yeniden incelemeleri gerektigini soyleyin. Metni
anlamaya yonelik sorularda, 6n bilgilerini kullanmalan gereken durumlardaki basar:
ya da bagansizliklarini kendi kendilerine de@erlendirme firsat: taniyin. Ogrencilerin
metni yeniden incelemeleri gerektigini hatirlatin. Ogrenciler sorulan cevaplamada ya
da genel olarak izlenilen agamalarda basarili olduysalar, kendilerini kutlamalar
gerektigini mutlaka soyleyin. Basarilarim ve kendi kendilerini kontrol etme

bagarilarini cesaretlendirin ve geri bildirin.

12- Ogrencilerin varsa metin hakkindaki sorularina cevap verilecektir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar, gosterdikleri performans, izledikleri yol hakkinda

tekrar diisiinmeleri istenerek ders tamamlanacaktir.
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TURKCE DERSI GUNLUK DERS PLANI

Okul: ........................ Ikogretim Okulu
Smf: 5/ ...

Ders: Tiirkge

Siire: 40 + 40 (2 Ders Saati)

Konu: Okudugunu Anlama

Secilen Metin: ATATURK iLKELERI
(Servet Altinoklar)

Materyaller: Ogrenci ¢alisma kagitlar1 (Kim?, Ne?, Nerede?, Ne zaman?,
Nasil? ve ana fikir ile yardimci fikirleri tespit icin kullamlacak ¢alisma
kagitlar, pano resimleri)

Ydntem: Kendi kendini sorgulama, sesli diigiinme ve 6gretmen modellemesi
Amacg ve Davramslar:

1. Amac: Anlamm bilmedigi kelimelerin anlamlarim metin iginde
anlayabilme

Davranis: 1- Kelimenin gegtigi ciimleye bakarak anlamimi bulma/ soyleme

2. Amac: Anlamim bilmedigi kelimelerin anlamlarim sozliige bakarak
bulabilme

Davrams: 1- Sozliige bakarak kelimelerin anlamlarini bulma/ séyleme

3. Amag: Anlammm bilmedigi kelimelerin anlamlarim kelime tiiretme yoluyla
¢ikarsamada bulunabilme

Davrams: 1- Ciimle i¢indeki diger kelimelerin tagidi: anlamdan yola ¢ikarak
tahmin yapma /sdyleme

4. Amag: 200- 300 kelimelik metinleri anlayabiime
Davramslar: 1- Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu séyleme/
yazma

2- Metindeki olayin gegtigi yeri séyleme /yazma

3- Metindeki olayin zamanini séyleme/ yazma

4- Metnin ana fikrini bulma

5- Metnin yardimc: fikirlerini bulma

6- Okudugu metnin 6ziinii kaybetmeden kendi sozciikleriyle
sozli olarak ifade etme

S. Ama¢: Okudugu bir metinden hareketle verilmeyenin ne oldugunu
kestirebilme
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Davramglar: 1- Verilen basliktan igerigin ne olacagini kestirme/ séyleme

2- Girig, gelisme bolimiinii okudugu metnin sonucunu tahmin
etme/ soyleme

3- Girig ve sonug boliimlerini okudugu bir metnin gelisme
boliimiini tahmin etme / sdyleme

4- Okudugu bir metne uygun bir baglik bulabilme

Dersin islenisi:

a- Okuma Oncesi Etkinlikler ( Bir plan gelistirme ve dgrencilerin 6n
bilgilerini yoklama asamasi)

I- HAZIRLIK

Cocuklara yasadiklari 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramini
hatirlamalar1 sOylenir. Acaba boyle bir bayrami diinyadaki bagka cocuklar da
kutluyorlar m1? Bu bayram sadece Tiirk ¢ocuklarinin bayrami mi1? Nigin boyle bir
bayram kutluyoruz? Béyle bir bayrama nasil kavustuk? Bu sorulara verilebilecek
cevaplar hakkinda &grencilere diigiinme ve birkag 6grenciye de duygularimi kisa

ciimlelerle anlatma firsat: verilir.

II- SUNU: b- Okuma siiresince yapilacak etkinlikler (dgrencilerin bakma,

izleme plam gelistirme asamasi)

A- TARAMA: Metne o6grencilerin genel hatlan ile soyle bir g6z atmalan
istenir. Ogrencilerin metnin bagh@ma bakmalan, alt bagliklar varsa onlara, ya da
koyu olarak yazilmis kelimelere, tarihlere dikkat etmeleri soylenir. Metinde genel
olarak bahsedilen fikirlerin neler oldugu tartisilir. Metnin paragraflarina bakmalar1 ve
ozellikle son paragrafi bir kez daha okumalari gerektigi soylenir. Ayrica metni
anlamaya yonelik olarak verilmis sorular1 da bir kez okumalari istenir. Boylelikle
ogrenciler okuma metni hakkinda bir fikir edinmig, metni genel olarak taramus

olurlar.

II- UYYGULAMA:

B- SORU SORMA: Burada segilen metin islenmeye devam edilecektir.
Metnin iglenmesi sirasinda &grenciler ¢aliyma kagitlarindan yararlanacaklardir.
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Sorulara bulunan cevaplarin ¢aliyma kagitlarina yazilmasi saglanacak, kontrol

edilerek, 6grencilere geri bildirim verilecektir.

1- Ogrencilere metni bir kez sesiz olarak okumalarim séyleyin. Okurken ise
kim?, ne zaman?, nerede?, nasil?, nicin?, ne oldu? neden oldu? olmasaydi ne
olurdu? gibi sorulanin cevaplarim da bulmalann gerektigi konusunda gereken
uyarilar1 yaparak onlari diigiinmeye yonlendirin. Daha sonra ¢aligma kagitlarini ya da

o sorulan kullanarak cevaplari yazmalan istenecektir.

2- Metin bir kez de Ogretmen tarafindan okuma kurallarina uyularak, ses,
vurgu, dilbilgisi kurallan dikkate alinarak, 6nemli noktalarda vurgulama yapilarak
okunmalidir. Ogrencilere model olunmal,, okuma sirasinda izlenilen yol 63rencilere
aciklanmalidir. Bu metnin okunma amaci ( bir test i¢in, hosumuza gittigi i¢in, ana
fikri bulmak i¢in, daha sonraki derslerde tartiymak igin, genel bir bakis agis1 edinmek
i¢in ya da “23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami”nin énemini daha iyi
kavramak igin vb.. gibi hakkinda bilgi verilmelidir). Ogrencilerden beklenen
amaglar (okudugunu anlamada ustalagmak, verilen kelime ya da kavramlar1 anlamak,
gecen olay: yada kahramanlar1 daha iyi tammak gibi ) hakkinda da bilgi verilmelidir.

3- Ogrencilerin metin iginde anlamadiklar kelimeleri bulmalan ve kelimenin
“altim gizmeleri soylenecektir. Kelimenin tagidigi anlamu iginde gegtigi ciimleye gore
bulmay: denemeleri istenecektir. Daha sonra sozliik yardimiyla anlam bulunacak ve
metin igindeki anlami ile karsilagtirilarak, 6grencilerin farkli ciimleler kurmalan
saglanacaktir ( Kelimeler: Temel, evrensel, ilke, kaynak, Kkiiltiir, program,
Atatiirkciiliik, bilim, ulusal, diizey, Atatiirk ilkeleri, cagdas uygarlik, bilgi caj
vb ... kelimelerin anlamlar1 bulunur).

4- Anlagilmayan cimleler olup olmadi:1 sorulacaktir. Eger varsa tekrar
okumalar istenecektir. Ayrica bu ciimle igindeki kelimelere bakilacak ve anlamlan
ciimlenin geligsine gore ne olabilir diye 6grencilerin diigiinmesine firsat verilecektir.

Kelimelerin anlamlarindan ciimlenin tamamina bakilip yorum yapilacaktir.
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5- Metinde anlatilan bas kahramamn kim oldugu sorulur. KIM? soru baghginin
altina bulunan cevap yazilir. Ogrencilere bu kahramani anlatmalar: s6ylenir. Nasil
birisidir? Daha énceki derslerde hakkinda neler ogrenilmistir. Ogrencilerin bu
sorulara sesli olarak cevap vermeleri, hatirladiklarinin neler oldugunu agiklamalar
saglanmalidir. Siz onun yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? (6grencilerin hayal

giglerini kullanmalarina firsat tamyin).

( Hayal giiciinii kullanmay1 6grenmek: Kendinizi metindeki kahramanin
yerine koyun. Kendi kendinize sorular sorun ve bu sorularin cevaplarimi da bulmaya
¢alisin. Metinde okuduklarimz ve Onceden bildikleriniz arasinda nasil bir iligki
oldugunu hatirlamaya c¢aligin. Belleginizde bunlan camlandirmaya ¢aligin.
Ogrencilerin bu adimlarda basarilim olabilmeleri i¢in dgretmen model olabilmelidir.

Once kendisi hayal giiciinii kullanabilmelidir).

KiM?
(Olayda bas kahraman kimdir?)

..........................................................................................................................................

EGER BEN OLSAYDIM?

.....................................................................................................

.............................................................................

6- Metinde bahsedilen temel konu nedir?s6ylemelerini isteyin. Sonra Atatiirk
ilkeleri nelerdir? sorusunu sorun ve cevabi digiinmelerini isteyin. Atatiirk Ilkelerinin
amaglaninin ne oldufunu sorun. Amacin hangi paragrafta oldugunu bulmalarim

isteyin.
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Atatiirk ilkeleri Nelerdir?

......................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

7- Metne bagli olarak Cumbhuriyet rejimi hakkinda neler bildiklerini sorun ve
ne zaman? ve ni¢in? Nasil? sorularina cevap vermelerini saglayin.

Cumhuriyet Ne zaman flan Edilmistir?

..........................................................................................................................................

...............................................................................................................

.......................................................................

C- OKUMA: Sorulann cevaplandinlabilmesi amacina yénelik 6grencilerin
metni bir kez daha, ama sorular da dikkate alarak okumalanim isteyin. Ac¢iklamalara,
orneklere dikkat etmeleri gerektigini hatirlatin. Ozellikle okuma yaparken
okuduklarim zihinlerinde canlandirmaya c¢aligmalan gerektigi konusunda onlan
cesaretlendirin. Onemli gordiikleri ciimle yada paragraflara igaret koymalarim ya da

ciimlelerin altini ¢izmeleri gerektigini soyleyin.
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D- ANLATIN: Okuma gorevindeki adimlarini cevaplandiracaklan sorulara
gore ayarlamalan gerektigini hatirlatin. Her bélimiin sonunda anlatim yaptirin,
Anladiklarin1 ya da diigiindiiklerini kendi ciimleleriyle ifade edebilme becerilerini

gelistirme sans1 tammak 6nemlidir.
IV- DEGERLENDIRME: Metne yonelik sorular cevaplandirilacaktir.

c- Okuma sonrasmndaki etkinlikler ( kendi kendini degerlendirme plam
gelistirme agamasi):

8- Kim?, Nerede?, Ne zaman?, Ne oldu? Sorulanimn cevaplan 6gretmen

tarafindan  verilecektir. Ogrencilerin verdikleri cevaplani kontrol etmeleri

istenecektir.

9-Daha sonra okunan metin hakkinda kargilikl1 olarak (6gretmen ile 6grenciler
arasinda) konusmalar yapilacaktir. Ogrencilere metni anlamaya yonelik sorular
sorulacaktir. Ogrencilerin cevaplar bulurken nasil bir yol izlediklerini diiginmeleri

istenecektir ( Nasil Yaptim?).

10- Metnin anlagilmasina yonelik sorulacak sorular?
a- Toplumun yapisi nicin belirleniyor? Toplumun yapisi ile Atatiirk

ilkelerinin hangi 6zelliklerinden nasil etkilenmektedir?
b- Atatiirk ilkelerinin ulusal ozellikleri nelerdir? Bu ilkeler ile akil ve
bilimin arasinda nasil bir iligki vardir?
c- Atatirk ilkelerine migin sahip ¢ikilmali ve nmigin devamlilif
saglanmalidir? Bu bagarilamazsa ne olur?
d- Atatiirk ilkelerine sahip ¢itkmak nigin ¢ok 6nemlidir?
e- Atatiirk ilklerinin devamlilifinin saglanmasi i¢in neler yapilmalidir?
f- Atatirk ilkeleri olmasaydi kendimizi masil bir tabloda bulabilirdik?
Nigin?
11- Bu pargadan nasil bir ana fikir ¢ikartmak miimkiin olur? Yardime: fikirleri
nelerdir? Bu fikirler ile kendi yasantimiz arasinda nasil bir iliski kurmak miimkiin



olur? Bize kazandirdiklar1 ve yasantimizdaki 6nemi nedir? Konularinda 6grenciler

yonlendirilmelidir.

Ana Fikir

.......................................................................................................................................

E- YENIDEN INCELEYIN: Ogrenciler ana fikri ya da yardime: fikirleri
bulmakta zorluk yasiyorlarsa metni yeniden incelemeleri gerektigini soyleyin. Metni
anlamaya yonelik sorularda, 6n bilgilerini kullanmalar1 gereken durumlardaki basari
ya da baganisizliklarim1 kendi kendilerine degerlendirme firsati tamyin. Ogrencilerin
metni yeniden incelemeleri gerektigini hatirlatin. Ogrenciler sorulan cevaplamada ya
da genel olarak izlenilen agamalarda basarili olduysalar, kendilerini kutlamalan
gerektifini mutlaka soyleyin. Basarilarim ve kendi kendilerini kontrol etme

basarilarini cesaretlendirin ve geri bildirin.

12- Ogrencilerin varsa metin hakkindaki sorularma cevap verilecektir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar, gosterdikleri performans, izledikleri yol hakkinda

tekrar diisiinmeleri istenerek ders tamamlanacaktir.



156

TURKCE DERSiI GUNLUK PLANI

Okul: ................... ko gretim Okulu
Smmf: 5/ ...

Ders: Tiirkge

Siire: 40 + 40 (2 Ders Saati)

Konu: Okudugunu Anlama

Secilen Metin: CAMBAZ PARASI
(Giilten Day1oglu)

Materyaller: Ogrenci ¢alisma kagitlann (Kim?, Ne?, Nerede?, Ne zaman?,
Nasil? ve ana fikir ile yardimci fikirleri tespit i¢in kullanilacak caligma
kagitlari, pano resimleri)

Yontem: Kendi kendini sorgulama, sesli diigiinme ve 6gretmen modellemesi

Amac ve Davramislar:

1. Ama¢: Anlammm bilmedigi kelimelerin anlamlarimi metin iginde
anlayabilme

Davrams: 1- Kelimenin gegtigi ciimleye bakarak anlamini bulma/ soyleme

2. Amac¢: Anlamim bilmedigi kelimelerin anlamlarim sozliige bakarak
bulabilme
Davrams: 1- Sozliige bakarak kelimelerin anlamlarimi bulma/ s6yleme

3. Amag¢: Anlamini bilmedigi kelimelerin anlamlarim kelime tiiretme yoluyla
cikarsamada bulunabilme

Davramis: 1- Ciimle igindeki diger kelimelerin tagidi§i anlamdan yola ¢ikarak
tahmin yapma /sdyleme

4. Amag: 200- 300 kelimelik metinleri anlayabilme
Davranmslar: 1- Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu séyleme/
yazma

2- Metindeki olayin gectigi yeri soyleme /yazma

3- Metindeki olayin zamamm sdyleme/ yazma

4- Metnin ana fikrini bulma

5- Metnin yardime: fikirlerini bulma

6- Okudugu metnin 6ziinii kaybetmeden kendi sozciikleriyle
sozli olarak ifade etme
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5. Amag¢: Okudugu bir metinden hareketle verilmeyenin ne oldugunu
kestirebilme
Davramslar: 1- Verilen bagliktan igerigin ne olacagint kestirme/ sdyleme

2- Girig, gelisme bolimiinii okudugu metnin sonucunu tahmin
etme/ sOyleme

3- Giris ve sonu¢ boliimlerini okudugu bir metnin geligme
bolimiini tahmin etme / soyleme

4- Okudugu bir metne uygun bir baghik bulabilme

Dersin islenisi

A- Okuma oncesi etkinlikler (Bir plan gelistirme ve Ogrencilerin 6n
bilgilerini yoklama asamasi)

I- HAZIRLIK: Ogrencilere hayatlarinda hi¢ bir sirke gidip gitmedikleri

sorularak derse baglamir? Hi¢ aglayan bir palyago gériip gormedikleri sorulur.

Ogrencilere duygularint ifade edebilmeleri igin birkag dakikalik zaman taninir.

Dersin hedefleri hakkinda 6grencilere bilgi verilir. Onlardan ne beklenildigi ve

ne kadar bir zamana ihtiyag oldugu 6grenciler ile paylagilir.

B- Okuma siiresince yapilacak etkinlikler (6grencilerin bakma, izleme
plam gelistirme asamasi)

- SUNU: Ogretmen tarafindan segilmis metin hakkinda o6grenciler ile

konusmaya baglamr. Bu boélimde okuma oncesi etkinlikler olarak sunlar

yapilacaktir.

1- Daha 6nce yaptigimiz yanlis bir davranig yiiziinden uyanldiginiz oldu mu?
Bu durumda nasil davrandiniz?

2- Bu davramigimizin sebeplerinin neler oldugunu hi¢ diigiindiiniiz mii?

3- Yalan sOyler misiniz? her zaman dogrulann sdylemek konusunda neler
disiiniiyorsunuz?

4- Simdi metnin resmine bir g6z gezdirelim. Bu resimde neler goériiyoruz.
Acaba metinde neden bahsediyor olabilir? Resimde goérdiklerimiz metnin
bag kahramanlan m1? Resme bakarak metinde ne anlatiimak istendigini
bulabilir miyiz?

5- Metnin baghigina bir bakalim. Bu baglik hakkinda biraz diisiinelim. Baglig:

okudugumuz zaman aklimiza neler geliyor. Baglik bize metnin konusu



hakkinda ip uglar1 veriyor mu? Bu konularda égrencilerin sesli diisinmesi

saglanacaktir.

III- UYGULAMA: Burada segilen metin islenmeye devam edilecektir.

Metnin  islenmesi sirasinda  Ogrenciler  ¢aligma  kagitlarindan

yararlanacaklardir. Sorulara bulunan cevaplarin ¢aligma kagitlarina yazilmasi

saglanacak, kontrol edilerek geri bildirim verilecektir.

1-

2-

Ogrencilerin hikayeye bir goz gezdirmeleri ve iglerinden bir kez okumalan
istenecektir

Hikaye 6gretmen tarafindan okuma kurallan dikkate alinarak yiksek sesle
bir kez okunacaktir.

Ogrencilerin metin i¢inde anlamadiklar1 kelimeleri bulmalari ve kelimenin
altin1 ¢izmeleri séylenecektir. Kelimenin tagidigi anlamu iginde gectigi
ciimleye gore bulmay: denemeleri istenecektir. Daha sonra sozliik
yardimiyla anlam bulunacak ve metin igindeki anlam ile kargilastinlarak,
ogrencilerin farkli ciimleler kurmalan saglanacaktir ( Kelimeler:
Huzursuzluk, sezinlemek, siizmek, siyriimak, tedirgin olmak, bastan ayaga,

i¢ rahathig1 vb ... kelimelerin anlamlan bulunur).

Anlagilmayan ciimleler olup olmadig: sorulacaktir. Bu ciimle igindeki
kelimelere bakilacak ve anlamlan ciimlenin gelisine gore ne olabilir diye

6grencilerin diisiinmesine firsat verilecektir.

Hikayedeki kahramanlarin kimler oldugu sorulacaktir. Bu kisilerin tasvir
edilmesi saglanacak ve bag kahraman Kim? diye sorulacaktir. Cevap
caligma kagidindaki ilgili yere yazilacaktir.

KiM?
BURAK
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6- Anlatilan olay Nerede? gegmektedir. Olayin gegtigi yerin anlatilmasi
istenecek ve ilgili kagida cevabi yazdinlacaktir.

NEREDE?

KASABADAKI SIRKTE

7- Olayin gergeklestigi zaman Ne zaman? dir. Caligma kagidinin ilgili yerine
yazilacaktir.

NEZAMAN?
YAZ SONUNDA

8- Daha sonra hikayede ne oldugu hakkinda diigiiniilmeye baglamir. Ik 6nce
ne olmustur?, sonra ne olmustur ve sonunda ne olmustur. Olayin akig
sirasina gore bulunan cevaplar galiyma kagitlanna Ne oldu? kismina

yazilacaktir.

NE OLDU?
A- ONCE NE OLDU?
COCUKLAR SIRKE GIDIYOR

B- SONRA NE OLDU?
CAMBAZ KADIN PARA
TOPLUYOR. BURAK PARA
VERMEKTEN KACIYOR.
DURUMU ANNESINE
ANLATIYOR.
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C- EN SON NE OLDU?

ANNESI BURAKIN  PARAYI
VERMESINI ISTIYOR. BURAK
PARA VERMEK ICIN GERi
DONUYOR. CAMBAZ KADINLA
KONUSUYOR. ONCE UTANIYOR.
SONRA KONUSTUGU ICIN ICi
RAHATLAYIP,EVE DONUYOR.

9- Metnin konusuna iligkin 6grencilerin daha énceden neler biliyor olduklarim
dugtinmeleri ve bunu ytiksek sesle sinifla paylagmalari saglanir. Daha 6nce
Ogrenmis olduklan bilgiler ile bu metinden ¢ikarttiklan bilgileri bir arada
dustinmeleri istenir. Aralarinda iligki kurmalan saglanacaktir.

10-Ogrencilerin cevaplarindaki basart ya da basarisizik durumlarna gore
kendi adimlanim1 ayarlamalari konusunda uyan yapilacaktir. Karsilagtiklar
zorluklara gore adimlarim degistirmeleri konusunda
cesaretlendirileceklerdir.

11-Okunan metin hakkinda &grencilerin siirekli tahminde bulunmalarnna
zaman verilecektir. Bu agamalarda kendi davramglan ile 6gretmen model
olacaktir.

C- Okuma sonrasindaki etkinlikler ( kendi kendini degerlendirme plam
gelistirme asamasi)

IV- Degerlendirme: Metne yonelik sorular cevaplandmiacaktir.

1- Kim?, Nerede?, Ne zaman?, Ne oldu? Sorularimin cevaplart 6gretmen
tarafindan verilecektir. Ogrencilerin verdikleri cevaplan kontrol etmeleri
istenecektir.

2- Daha sonra okunan metin hakkinda karsilikli olarak (6gretmen ile
ogrenciler arasinda) konugmalar yapilacaktir. Ogrencilere metni anlamaya
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yonelik sorular sorulacaktir. Ogrencilerin cevaplar bulurken nasil bir yol

izlediklerini diisiinmeleri istenecektir ( Nasil Yaptim?).

Sorulacak sorular:

a- Burak ile Elgin eve gitmek igin nasil bir zaman segiyorlar? Neden?
b- Cambaz kadin nicin para topluyor? Burak kadina neden para
vermiyor?

c- Burak cambaz kadina para vermedigini annesine nigin séylityor? Annesinin
tavr1 nasil oluyor? Ogluna neler soylityor?

d- Burak neden “igimde bir huzursuziuk var” diyor? Bu durumda annesi nasil
davraniyor?

e- Burak nigin sirke geri doniiyor? Neden yiizii kipkirmizi oluyor? Agiklaymn.

f- Burak ikinci kez sirkten déndiigii zaman neden coskulu davramyor?

Degisen nedir?

3- Metnin ana fikrinin ne oldugu sorulacaktir. Yardmma fikirlerin de olup
olmadig1 kontrol edilecektir. Cevaplar ¢aliyma kagitlarina ilgili kisma
yazilacaktir.

ANA FIKiR YAZMA CALISMA KAGIDI

ANA FIKIR
Diristlitk 6nemlidir. Her zaman diiriist olmahyiz.

1. YARDIMCI ANA FIKIiR II. YARDIMCI ANA FiKiR

Bize giiven duyan insanlarin giivenlerini | Insanlanin emeklerine saygi gostermeliyiz.

bosa gikartmamaliyiz. Karsiligin vermeliyiz.

4- Ana fikir g¢ikartildiktan sonra bu konuda 6grencilerin  kendi
yasamlarmdan drneklendirmeler yapmalan istenecektir. Yasamlarinda

nelerin degisebilecegi hakkinda konusulacaktir.
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TURKCE DERSI GUNLUK PLANI

Okul: ......... IS Ilkogretim Okulu
Smf: 5/ ...

Ders: Tiirkge

Siire: 40 + 40 (2 Ders Saati)

Konu: Okudugunu Anlama

Segilen Metin: ARMAGAN
Burhan Giinel

Materyaller: Ogrenci ¢alisma kagitlan (Kim?, Ne?, Nerede?, Ne zaman?,
Nasil? ve ana fikir ile yardimc: fikirleri tespit i¢in kullamlacak c¢alisma
kagitlari, pano resimleri)

Yontem: Kendi kendini sorgulama, sesli diigiinme ve 6gretmen modellemesi

Amag ve Davramslar:

1. Amag¢: Anlamini bilmedigi kelimelerin anlamlarim metin icinde
anlayabilme

Davrams: 1- Kelimenin gegtifi cimleye bakarak anlamini bulma/ séyleme

2. Ama¢: Anlamim bilmedigi kelimelerin anlamlarimt s6zliige bakarak
bulabilme
Davrams: 1- Sozliige bakarak kelimelerin anlamlarini bulma/ sdyleme

3. Amag: Anlamini bilmedigi kelimelerin anlamlarim kelime tiiretme yoluyla
¢ikarsamada bulunabilme

Davrams: 1- Cumle i¢indeki diger kelimelerin tagidig1 anlamdan yola gikarak
tahmin yapma /sdyleme

4. Amag: 200- 300 kelimelik metinleri anlayabilme
Davramslar: 1- Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu soyleme/
yazma

2- Metindeki olayin gectigi yeri séyleme /yazma

3- Metindeki olayin zamanmim séyleme/ yazma

4- Metnin ana fikrini bulma

5- Metnin yardimei fikirlerini bulma

6- Okudugu metnin 6ziinii kaybetmeden kendi sozciikleriyle
sOzlii olarak ifade etme
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5. Ama¢: Okudugu bir metinden hareketle verilmeyenin ne oldugunu
kestirebilme
Davramglar: 1- Verilen baghktan igerigin ne olacagini kestirme/ séyleme

2- Giris, gelisme boliimiinii okudugu metnin sonucunu tahmin
etme/ soyleme

3- Girig ve sonu¢ bolimlerini okudugu bir metnin geliyme
boliimiini tahmin etme / sdyleme

4- Okudugu bir metne uygun bir baglik bulabilme

Dersin Islenisi

A- Okuma oncesi etkinlikler (Bir plan gelistirme ve 6grencilerin 6n
bilgilerini yoklama agamasi)
I- HAZIRLIK: Ogrencilere sevgi nedir? ve nasil anlatilir denilerek derse

baglanir. Sevdiklerine sevgilerini nasil gosterdikleri sorulur. Hayatlaninda hig
hediye alip almadiklari ya da hediye verip vermedikleri sorulur. Duygularint

agiklamalarina firsat verilmelidir.

B- Okuma siiresince yapilacak etkinlikler (6grencilerin bakma, izleme
plan gelistirme asamasi)

II- SUNU: Ogretmen tarafindan segilmis metin hakkinda ogrenciler ile
konugmaya baglanir. Bu béliimde okuma o6ncesi etkinlikler olarak sunlar
yapilacaktir.

1- Daha once birine hediye aldimz mi? Bu durumda hediye verdiginiz kisi
nasil bir davramsg sergiledi? Anlatimiz.

2- Bu davranigimzin sebeplerinin neler oldugunu hi¢ disiindiiniiz mii?

3- Simdi metnin resmine bir goz gezdirelim. Bu resimde neler goriiyoruz.
Acaba metinde neden bahsediyor olabilir? Resimde gérdiiklerimiz metnin
bas kahramanlart m1? Resme bakarak metinde ne anlatilmak istendigini
bulabilir miyiz?

4- Metnin baghgina bir bakalim. Bu baglik hakkinda biraz diigiinelim. Baghigi
okudufumuz zaman aklimiza neler geliyor. Baglik bize metnin konusu
hakkinda ip uglar1 veriyor mu? Bu konularda 6grencilerin sesli diigiinmesi
saglanacaktir.

- UYGULAMA: Burada segilen metin iglenmeye devam edilecektir.

Metnin  iglenmesi  sirasinda  Ogrenciler ¢alisma  kagitlarindan
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yararlanacaklardir. Sorulara bulunan cevaplarin ¢aligma kagitlarina yazilmasi

saglanacak, kontrol edilerek geri bildirim verilecektir.

1-

2-

Ogrencilerin hikayeye bir goz gezdirmeleri ve iglerinden bir kez okumalan
istenecektir

Hikaye 6gretmen tarafindan okuma kurallari dikkate alinarak yiiksek sesle
bir kez okunacaktir.

Ogrencilerin metin iginde anlamadiklar kelimeleri bulmalar1 ve kelimenin
altizi gizmeleri soylenecektir. Kelimenin tagidigi anlamu iginde gectigi
ciimleye gore bulmayr denemeleri istenecektir. Daha sonra sézlikk
yardimiyla anlam bulunacak ve metin igindeki anlami ile kargilagtirilarak,
ogrencilerin farkli climleler kurmalan saflanacaktir ( Kelimeler: ise
koyulmak, istiridye, ¢13hik, gozleri parildamak, yiizii giilmek, davrand,
icinden gecirmek vb ... kelimelerin anlamlar1 bulunur).

Anlagilmayan cimleler olup olmadigt sorulacaktir. Bu ciimle igindeki
kelimelere bakilacak ve anlamlart ciimlenin geligine gore ne olabilir diye
Ogrencilerin diigiinmesine firsat verilecektir.

Hikayedeki kahramanlarin kimler oldugu sorulacaktir. Bu kisilerin tasvir
edilmesi saglanacak ve bas kahraman Kim? diye sorulacaktir. Cevap
¢aliyma kagidindaki ilgili yere yazilacaktir.

Kim?

Anlatilan olay Nerede? ge¢mektedir. Olayin gegtigi yerin anlatiimasi
istenecek ve ilgili kagida cevabi yazdirilacaktir.

NEREDE?




7- Olayin gergeklestigi zaman Ne zaman? dir. Calisma kagidinin ilgili yerine

yazilacaktir.

NEZAMAN?

8- Daha sonra hikayede ne oldugu hakkinda diigiiniilmeye baglamir. Ik énce
ne olmustur?, sonra ne olmustur ve sonunda ne olmugtur. Olayin akis
sirasitna gore bulunan cevaplar galigma kagitlarina Ne oldu? kismina

yazilacaktir.

NE OLDU?
A- ONCE NE OLDU?

B- SONRA NE OLDU?

C- EN SON NE OLDU?

9- Metnin konusuna iliskin 6grencilerin daha 6nceden neler biliyor olduklarim
diigiinmeleri ve bunu yiiksek sesle sinifla paylagmalari saglanir. Daha 6nce
Ogrenmig olduklan bilgiler ile bu metinden gikarttiklar bilgileri bir arada
diiginmeleri istenir. Aralarinda iligki kurmalan saglanacaktir.

10- Ogrencilerin cevaplarindaki basar1 ya da basarnisizik durumlarma gore
kendi adimlarnm ayarlamalann konusunda uyan yapilacaktir. Kargilagtiklar
zorluklara gore adimlarim degistirmeleri konusunda

cesaretlendirileceklerdir.
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11-Okunan metin hakkinda Ogrencilerin siirekli tahminde bulunmalanna
zaman verilecektir. Bu agamalarda kendi davraniglan ile 6@retmen model
olacaktir.

C- Okuma sonrasindaki etkinlikler ( kendi kendini degerlendirme plam
gelistirme asamasi)

IV- Degerlendirme: Metne yonelik sorular cevaplandinilacaktir.

1- Kim?, Nerede?, Ne zaman?, Ne oldu? Sorularinin cevaplari 6gretmen
tarafindan verilecektir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar kontrol etmeleri
istenecektir.

2- Daha sonra okunan metin hakkinda karsilikli olarak (6gretmen ile
ogrenciler arasinda) konugmalar yapilacaktir. Ogrencilere metni anlamaya
yonelik sorular sorulacaktir. Ogrencilerin cevaplar bulurken nasil bir yol
izlediklerini diisiinmeleri istenecektir ( Nasil Yaptim?).

Sorulacak sorular:

1- Al ile Orhan, kayaliklarda neler yaptilar? Agiklayn.

2- Ali’nin gordiiklerini agiklayn.

3- Orhan’in gozleri neden parliyor?

4- ...

5- ...

3- Metnin ana fikrinin ne oldugu sorulacaktir. Yardima fikirlerin de olup

olmadig1 kontrol edilecektir. Cevaplar ¢aliyma kagitlanna ilgili kisma
yazilacaktir.
ANA FIKIR YAZMA CALISMA KAGIDI

ANA FiKiR

L YARDIMCI ANA FIKIiR IL. YARDIMCI ANA FiKiR

4- Ana fikir g¢ikartildiktan sonra bu konuda &grencilerin  kendi

yasamlarindan orneklendirmeler yapmalan istenecektir. Yasamlarinda
nelerin degisebilecegi hakkinda konusulacaktir.
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TURKCE DERSI GOUNLUK DERS PLANI

Okul: Kegioren llkégretim Okulu
Smf: 5/ ...

Ders: Tiirkge

Siire: 40 + 40 ( 2 Ders Saati )
Konu: Okudugunu Anlama

Secilen Metin: MAYIS AYI KiRAZ AYI, COCUK ALIR BUYUK PAYI
Kerim YUNT

Materyaller: Ogrenci ¢alisma kagitlani (Kim?, Ne?, Nerede?, Ne zaman?,
Nasil? ve ana fikir ile yardime: fikirleri tespit igin kullamlacak ¢aligma
kagitlary, pano resimleri)

Yontem: Kendi kendini sorgulama, sesli diigiinme ve 6gretmen modellemesi

Amag¢ ve Davramiglar:

1. Ama¢: Anlamini bilmedigi kelimelerin anlamlanmi metin iginde
anlayabilme

Davrams: 1- Kelimenin gegtigi ciimleye bakarak anlamini bulma/ séyleme

2. Ama¢: Anlamini bilmedigi kelimelerin anlamlarimi soézliige bakarak
bulabilme
Davrams: 1- Sozliige bakarak kelimelerin anlamlarim bulma/ séyleme

3. Amag: Anlammi bilmedigi kelimelerin anlamlarim kelime tiiretme yoluyla
¢ikarsamada bulunabilme

Davranis: 1- Ciimle igindeki diger kelimelerin tasidig1 anlamdan yola ¢ikarak
tahmin yapma /soyleme

4. Amag: 200- 300 kelimelik metinleri anlayabilme
Davramglar: 1- Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu séyleme/
yazma

2- Metindeki olayin gectigi yeri séyleme /yazma

3- Metindeki olayin zamanini soyleme/ yazma

4- Metnin ana fikrini bulma

5- Metnin yardimei fikirlerini bulma

6- Okudugu metnin 6zini kaybetmeden kendi sézciikleriyle
sozlii olarak ifade etme
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5. Ama¢: Okudugu bir metinden hareketle verilmeyenin ne oldugunu
kestirebilme
Davramglar: 1- Verilen bagliktan igerigin ne olacagini kestirme/ séyleme

2- Girig, gelisme boliimiinii okudugu metnin sonucunu tahmin
etme/ sGyleme

3- Girig ve sonug bolimlerini okudugu bir metnin gelisme
boliimiini tahmin etme / sdyleme

4- Okudugu bir metne uygun bir baglik bulabilme

Dersin Islenisi:
a- Okuma Oncesi Etkinlikler ( Bir plan gelistirme ve égrencilerin 6n
bilgilerini yoklama asamasi)

I- HAZIRLIK )

En ¢ok hangi mevsimi seviyorsunuz? Nigin? Ogrencilerin agiklama
yapmalarina firsat verilmelidir. Mevsimler nasil oluyor da degisiyor diye hig
diisiindiiniz mii? Mevsimlerin kendilerine has 6zellikleri nelerdir? En gok sevdiginiz
meyve hangisidir? Nigin? Diye sorularak, kiraz meyvesi hakkinda neler bildikleri ve
agaclarin nicin c¢igek agtifi sorgulanarak, Ogrencilerin digiince ve duygularim

aktarmalarina firsat verilir.

II- SUNU: b- Okuma siiresince yapiacak etkinlikler (6grencilerin bakma,

izleme plani gelistirme asamasi)

A- TARAMA (SOR): Metne ogrencilerin genel hatlan ile séyle bir goz
atmalan istenir. Ogrencilerin metnin baghigina bakmalari, alt basliklar varsa onlara,
ya da koyu olarak yazilmig kelimelere, tarihlere dikkat etmeleri sdylenir. Metinde
genel olarak bahsedilen fikirlerin neler oldugu tartigilir. Metnin paragraflarina
bakmalan ve Ozellikle son paragrafi bir kez daha okumalan gerektigi soylenir.
Ayrica metni anlamaya y6nelik olarak verilmis sorular1 da bir kez okumalan istenir.
Boylelikle ogrenciler okuma metni hakkinda bir fikir edinmis, metni genel olarak
taramug olurlar. Bu asamada Ggrencilerden ne istendigi ya da onlara diigen gérev

hakkinda aydinlatic bilgiler verilir.

M- UYGULAMA:
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B- SORU SORMA(ANLATMA): Burada segilen metin iglenmeye devam
edilecektir. Metnin iglenmesi sirasinda Ogrenciler g¢ahiyma kagitlanndan
yararlanacaklardir. Sorulara bulunan cevaplarin ¢aliyma kagitlarma yazilmas:
sajlanacak, kontrol edilerek, ogrencilere geri bildirim verilecektir. Ogrencilere bir
onceki adimda verilen gérevler dogrultusunda yapmasi gerekenleri onceliklerine
gore siralamasi ve buna dogru bir karar verilmesi i¢in OSretmen tarafindan
yonlendirmenin yapilmas: saglanmahdir.

1- Ogrencilere metni bir kez sesiz olarak okumalanm soyleyin. Okurken ise
kim?, ne zaman?, nerede?, nasil?, nicin?, ne oldu? neden oldu? olmasaydi ne
olurdu? gibi sorularin cevaplarini da bulmalan gerektigi konusunda gereken
uyarilan yaparak onlan diigiinmeye yonlendirin. Bu agsamalar1 siralamalarin1 ve once
hangi adimdan baglanacaginin 6grenci tarafindan karari alinmig olmalidir. Daha
sonra c¢aligma kagitlanna ya da o sorulan kullanarak cevaplann yazmalan
istenecektir.

2- Metin bir kez de Ogretmen tarafindan okuma kurallarina uyularak, ses,
vurgu, dilbilgisi kurallari dikkate alinarak, onemli noktalarda vurgulama yapilarak
okunmalidir. Ogrencilere model olunmali, okuma sirasinda izlenilen yol égrencilere
agiklanmalidir. Bu metnin okunma amaci ( bir test i¢in, hosumuza gittigi igin, ana
fikri bulmak i¢in, daha sonraki derslerde tartigmak igin, genel bir bakis agis1 edinmek
icin ya da mevsimler ve bu mevsimlerin bize sagladig: faydalan 6grenmek igin
onemini daha iyi kavramak igin vb.. gibi hakkinda bilgi verilmelidir). Ogrencilerden
beklenen amaglar (okudugunu anlamada ustalagmak, verilen kelime ya da kavramlan
anlamak, gegen olay: yada kahramanlari daha iyi tammak gibi ) hakkinda da bilgi
verilmelidir.

3- Ogrencilerin metin igcinde anlamadiklan kelimeleri bulmalar1 ve kelimenin
altim1 gizmeleri soylenecektir. Kelimenin tasidigs anlamn iginde gectigi cimleye gore
bulmay1 denemeleri istenecektir. Daha sonra sozlitkk yardimiyla anlam bulunacak ve
metin i¢indeki anlami ile kargilagtinlarak, ogrencilerin farkh ciimleler kurmalari
saglanacaktir ( Kelimeler: makbul, yabani vb ... kelimelerin anlamlar1 bulunur).

4- Anlagilmayan ciimleler olup olmadif: sorulacaktir. Eger varsa tekrar

okumalan istenecektir. Ayrica bu ciimle igindeki kelimelere bakilacak ve anlamlan
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ciimlenin gelisine gore ne olabilir diye ¢grencilerin diisinmesine firsat verilecektir.
Kelimelerin anlamlarindan cimlenin tamamina bakilip yorum yapilacaktir.

5- Metinde anlatilan bag kahramanin kim oldugu sorulur. Bu bas kahraman her
zaman bir insan olmayabilir. Bazen bir hayvan yada bazen bir bitki de bag kahraman
olabilir, KIM? soru bash@min altina bulunan cevap yazilir. Ogrencilere bu
kahramani anlatmalan sodylenir. Nasil Ozelliklere sahiptir? Daha onceki derslerde
hakkinda neler 6grenilmistir. Ogrencilerin bu sorulara sesli olarak cevap vermeleri,
hatirladiklarimin neler oldugunu agiklamalar saglanmalidir. Siz bir meyve olmak
ister miydiniz? (6grencilerin hayal gii¢lerini kullanmalarina firsat taniyin).

( Hayal giiciinii kullanmay: égrenmek: Kendinizi metindeki kahramanin
yerine koyun. Kendi kendinize sorular sorun ve bu sorularn cevaplarin1 da bulmaya
calisin. Metinde okuduklarimz ve Onceden bildikleriniz arasinda nasil bir iligki
oldugunu hatirlamaya c¢aligin. Belleginizde bunlari camlandirmaya ¢aligin.
Ogrencilerin bu adimlarda basarilim olabilmeleri i¢in 6gretmen model olabilmelidir.
Once kendisi hayal giictinii kullanabilmelidir.

KIM?
(Olayda bas kahraman kimdir?)

..........................................................................

..............................................................................................................................................

6- Metinde bahsedilen temel konu nedir?soylemelerini isteyin. Sonra kirazin
ozelliklerini soylemelerini isteyin. Kirazin ozelliklerinin anlatildify paragrafi

bulmalarini ve bir kez daha okumalarini isteyin.
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Kirazin Ozellikleri Nelerdir?

......................................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

7- Metne bagl olarak kiraz ve yetigtigi mevsim hakkinda bildiklerini tekrar
hatirlamalarim isteyin ve bildiklerini sorun ve nme zaman? ve nicin? Nasil?
sorularina cevap vermelerini saglaymn.

ik paragrafta ne anlatiimaktadir?

..........................................................................................................................................

........................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

................................................................................................................

C- OKUMA: Sorularin cevaplandinilabilmesi amacina yoénelik 6grencilerin
metni bir kez daha, ama sorulan da dikkate alarak okumalarim isteyin. Agtklamalara,
orneklere dikkat etmeleri gerektigini hatirlatin. Ozellikle okuma yaparken
okuduklarim zihinlerinde canlandirmaya g¢aligmalari gerektigi konusunda onlan
cesaretlendirin. Onemli gordiikleri ciimle yada paragraflara isaret koymalarint ya da

ctimlelerin altini gizmeleri gerektigini soyleyin.
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D- ANLATIN: Okuma gorevindeki adimlarimi cevaplandiracaklan sorulara
gore ayarlamalarnn gerektigini hatirlatin. Her béliimin sonunda anlatim yaptirin.
Anladiklarini ya da diisiindiklerini kendi climleleriyle ifade edebilme becerilerini

gelistirme sans1 tanimak 6nemlidir.

IV- DEGERLENDIRME: Metne yonelik sorular cevaplandirilacaktir.

c- Okuma sonrasindaki etkinlikler ( kendi kendini degerlendirme plan:
gelistirme asamasi):

8- Kim?, Nerede?, Ne zaman?, Ne oldu? Sorularinin cevaplan 6gretmen

tarafindan  verilecektir. Ogrencilerin verdikleri cevaplani kontrol etmeleri

istenecektir.

9-Daha sonra okunan metin hakkinda kargilikli olarak (6gretmen ile dgrenciler
arasinda) konusmalar yapilacaktir. Ogrencilere metni anlamaya yonelik sorular
sorulacaktir. Ogrencilerin cevaplari bulurken nasil bir yol izlediklerini diisinmeleri

istenecektir ( Nasil Yaptim?).

10- Metnin anlagiimasina yonelik sorulacak sorular?
a- Toplumun yapisi migin belirleniyor? Toplumun yapisi ile Atatiirk

ilkelerinin hangi 6zelliklerinden nasil etkilenmektedir?

b- Atatiirk ilkelerinin ulusal 6zellikleri nelerdir? Bu ilkeler ile akil ve
bilimin arasinda nasil bir iligki vardir?

c- Atatirk ilkelerine ni¢in sahip ¢ikilmalh ve nicin devamhhig
saglanmalidir? Bu basarilamazsa ne olur?

d- Atatiirk ilkelerine sahip ¢ikmak nicin ¢ok énemlidir?

e- Atatiirk ilklerinin devamliliginin saglanmas: igin neler yapiimalidir?

f- Atatirk ilkeleri olmasaydi kendimizi masil bir tabloda bulabilirdik?
Nigin?

11- Bu pargadan nasil bir ana fikir ¢ikartmak miimkiin olur? Yardime: fikirleri
nelerdir? Bu fikirler ile kendi yasantimiz arasinda nasil bir iligki kurmak miimkiin
olur? Bize kazandirdiklan ve yasantimzdaki énemi nedir? Konularinda égrenciler
yonlendirilmelidir.
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Ana Fikir
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E- YENIDEN INCELEYIN: Ogrenciler ana fikri ya da yardimc: fikirleri
bulmakta zorluk yasiyorlarsa metni yeniden incelemeleri gerektigini soyleyin. Metni
anlamaya yonelik sorularda, 6n bilgilerini kullanmalarn gereken durumlardaki bagar
ya da bagarisizliklarini kendi kendilerine degerlendirme firsat1 tamyimn. Ogrencilerin
metni yeniden incelemeleri gerektigini hatirlatin. Ogrenciler sorulan cevaplamada ya
da genel olarak izlenilen agamalarda basarili olduysalar, kendilerini kutlamalar
gerektigini mutlaka soyleyin. Baganlanm ve kendi kendilerini kontrol etme

bagarilarim cesaretlendirin ve geri bildirin.

12- Ogrencilerin varsa metin hakkindaki sorularina cevap verilecektir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar, gosterdikleri performans, izledikleri yol hakkinda

tekrar diigiinmeleri istenerek ders tamamlanacaktir.
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EK-9
VALILIK IZINLER]



T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

BOLUM : Kiiltiir.
SAYI  : B.O8.4.MEM.4.06.00.11.070/ /5 7). 5~ :

. A v .
KONU : Anket Caligmas:. ' fj o120

VALILIK MAKAMINA
ANKARA

ILGI : Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin 13.02.2002 (aril; 1 .-
00/695 sayilr yazisi.

Gazi Universitesi EZitim Bilimleri Enstitiisi Madirlagana, Egitim Bilimleti Anabiliz.
Dali, Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dali Doktora programui 6grencisi H.Senayv S1:\' .
"Bilis Otesi (Metecogntion) stratejilerin Ilkégretim Okulu Besinci Simf Ogrencilerini
Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisi" konulu tezi ile ilgili olarak Ilimiz Maltepe ILagretins
Okulu, Kegisren Melek Ozen Ilkogretim Okulu ve Sincan Cumhuriyet {lkégretim Okulu'nd .
anket ¢aligmasi yapmasina izin verilmesi istegine iliskin ilgi yazisi ilisikte sunulmustur

Kamu kurum ve kuruluslarindaki personelin  kilik-kiyafetleri ile, voncimeliv:
belirtiler kurallara uymak kaydiyla soz konusu istek Mudirligimiizce uygun goériilmeliedi

Makamlarinizea da uygun goriildiigi takdirde, onaylariniza arz ederim.

Ahmet PALAVAN
Milli Egitim Miidiirii V.

OLUR
\§702/2002

Haydar KESKIN
-Valj a.
Vali Yardimcisi
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ANKARA VALILIGI 2o S
i i Gankaya lige Milli Egitim Miidriga
BOLOM : KOLTOR
SAYI : 070/
KONU : Anket Galismasi. 07 411

MALTEPE ILKOGRETIM oKuLU MODORLOGUNE

Gazi Oniversitesi, Egitim Bilimlerl Anabllim Dali Efitim Programlan ve Ogretim Bilim
tlah doktora programi 8jrencisi H.Senay SEN'in okulunuzda anket galigmas) yapmasma izin
verildigine iligkin 19.02.2002 tarih ve 070/575 sayh Valilik Oluru ekte génderiimigtir.

Valilik Oluru geredjince iglem yapiimasini rica ederim.

EK: 1 Olur
Nazife TEKINER
Miidir a.
Sube Midtrii

NOT: Anket 6rnekleri ilglli tarafindan getirilecektir.



T.C.
SINCAN KAYMAKAMLIGI
Ilge Milli Egitim Midtirliigii

SAYI :B.08.4.MEM.4.06.07.11.000/ 633 1%./.2/2002
KONU : Anket Calismas1

CUMHURIYET ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE
SINCAN

ILGI : Ankara Valiligi I1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 21.02.2002 tarih ve 070/587/3267
sayil1 yazst.
Gaz Um'vegsitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlart ve Ogretim Bilim dali doktora programu 6grencisi H.Senay SEN’in

okulunuzda anket ¢alismasi yapabilmesinin uygun gérildiigiine iliskin Valilik Makaminin
19.02.2002 tarih ve 070/575 say1li onayi ekte gdnderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Eki . 1 Valilik Onay1




T.C.
ANKARA VALILIGI
Keciren llce Milli Egitim Miidiirlligl

25 SUBAI 2002

BOLUM :Kaltir o 9‘
SAYI  :B.08.04.MEM.4.06.01.11.070/ §oo —Y ©F,
KONU :Anket Calismasi

MELZK OZEN ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE
KECIOREN
ILGI :Milli Egitim Midarlaga Kaltdr BsIGmanin 26.02.2002 tarih ve 070/587/3267 sayil;
B yazisl.

Gazi L'Jniyersitesi Editim Bilimleri Enstitiisit Editim bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlari ve Ogdretim Bilim Dali doktora programi &grencisi H.Senay SEN‘in okulunuzda
Anket Calismasi yapzbilmesi ile ilgili 19.02.2002 tarih ve 070/575 sayili Valilik Olury
ilisikte gonderilmistir.

" Bilgilerinizi ve Valilik Oluru geregince isilem yapilmasini rica ederim.

EKI:1-Valilik Oluru

Sabriye
Miidiir a. 1
Sube Miidiirii




