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[kogretim 1. Kademeye Yonelik Bilgisayar
Tezin Adi Destekli Coklu Zeka Olgeginin Gecgerlilik ve
Giivenirlik Calismasi

OZET

Ulkeler, uluslararas1 rekabette ayakta kalabilmek icin nitelikli insan giicii
yetistirmeye ihtiyagc duymaktadirlar. Bunu gerceklestirmek nitelikli egitimle
miimkiindiir. Bireyin erken yasta aldig1 temel egitimler gelecekteki hayatin1 6nemli
Olcuide etkilemektedir. Bu sebeple ilkogretimde verilen egitim bireyin yasaminda

onemli bir yer tutmaktadir.

[Ikogretimde uygulanan egitim programlar incelendiginde, bu programlarin
“Coklu Zeka Teorisi’nin savunu ve vurgulariyla tutarli oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda, uygulanan egitim programlarinin daha etkili olabilmesi icin dgrencilerin

coklu zeka alanlarinin belirlenmesi 6nemlidir.

Bu arastirma ilkogretim 1. kademede kullanilmak iizere ¢ocuklarin baskin
zeka alanlarinin belirlenmesi i¢in hazirlanan ¢oklu zeka testinin bilgisayar destekli
hale doniistiiriilerek, gecerlilik ve giivenirlik calismasinin yapilmasi ve sonuclarin
degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda mevcut olan Celikoz ve
arkadaslar tarafindan gelistirilen, “Ilkogretim 1. Kademeye Yonelik Coklu Zeka

Olgegi”, bilgisayar destekli, internet ortaminda uygulanabilir ve degerlendirilebilir



viii

hale getirilmistir. Olcegin gecerlilik ve giivenirligini belirlemek iizere, Tiirkiye nin
cesitli illerinden farkli sosyo-ekonomik diizeylere sahip ilkogretim I. kademe
seviyesinde 1177 dgrenci ile uygulama yapilmistir. Gegerlilik i¢in, kapsam, goriiniis,
yordama ve yap1 gegerlilikleri incelenmistir. Giivenirlik i¢in ise Ol¢egin i¢ tutarlilik
katsayilari, test- tekrar test yontemi sonuglar1 ve yiiksek ve diisiikk 6grencileri ayirt

etme giicii incelenmistir.

Yapilan analizlere gore, ilkogretim I. kademeye yonelik ¢oklu zeka Olcegi
bilgisayar destekli hale doniistiiriildiigiinde, gegerli ve giivenilir sonuglar verdigi,
internet ortaminda rahatlikla uygulanarak saglikli veriler toplanabildigi sonuglarina
ulasiimistir. Olcegin “Ilkogretim I. Kademeye Yonelik Bilgisayar Destekli Coklu
Zeka Olcegi” adiyla tiim ilkogretim 1. kademe seviyesindeki dgrencilerin ¢coklu zeka
alanlarinin belirlenmesi amaciyla ve ilgili arastirmalarda veri toplama araci olarak

kullanilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Teorisi, [lkogretim, ilkogretim 1. Kademe, Baskin

Zeka Alam, Baskin Zeka Olgegi, Coklu Zeka Olcegi, Bilgisayar Destekli.
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Multiple Intelligences Scale For First Stage of The

Tezin Ingilizce Ad .
e ngtizce Ad Primary School

SUMMARY

Countries need to train qualified human to deal with the international
competition. It’s possible to perform with quality education. The individual's basic
trainings at an early age significantly affects the lives of the future. For this reason,
the pre-school and primary school education has an important place of the

individual's life.

When primary school curriculum is examined, these programs was consistent
with the advocacy and accents of "Theory of Multiple Intelligences". In this context,
it’s essential to determine students’ multiple intelligences to be more effective for

application of training programs.

This research was made to convert Multiple intelligences scale for
determining dominant intelligence areas of students study at first stage of the primary
school to computer aided scale, and to do validty and reliability study of this scale,
and to evaluate the results. In this context, “Multiple Intelligences Scale For First
Stage Of The Primary School” that was developed by Celikéz and his friends, was
converted to scale that is computer aided and, applicable and evaluable on internet.

An application was made to determine validity and reliability of the scale on 1177



students with different socio-economic levels and, study at first stage of the primary
school in Turkey’s various cities. Content validty, face validity, predictive validity,
and construct validity were investigated for validty of the scale. Internal consistency,
test-retest reliability, and strength to distinguish between the students get high score

and low score, were investigated for reliability of the scale.

According to analysis, when multiple intelligences scale for first stage of the
primary school is converted to computer aided scale, it gives valid and reliable
results, it can be applied on the internet, and it gives the opportunity to collect proper
datas. It’s suggested that the scale can be used as the name of “Computer Aided
Multiple Intelligences Scale For First Stage of The Primary School” to determine
multiple intelligences of all students study at first stage of the primary school, and to

be a data collection tool for the related research.

Keywords: Theory of Multiple Intelligences, Primary School, First Stage of The
Primary School, Dominant Intelligence Area, Dominant Intelligence Scale, Multiple

Intelligences Scale, Computer-aided.
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BOLUM 1
GiRiS

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin problem durumu; temel egitim,
ilkogretim sistemi, ilkdgretimin amaclarn ve ilkeleri, ilkogretim I. kademe egitim

programi ve bu programin dayanagi olan ¢oklu zeka teorisi konular1 yer almaktadir.

PROBLEM DURUMU

Diinya iilkeleri arasinda ekonomik, sosyal ve siyasal yarisin hiz kazandig1 bir
donemde, nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesine daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.
Nitelikli insan giicii yetistirebilmek adina bireylerin sahip olmasi beklenilen
davraniglarin egitim siirecinde kazanilabilecegi bilinmektedir (Atas, 2011). Egitim,
genel anlamiyla bireyin davramiglarini degistirme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Ertiirk, 1991). Bu siirecte temel egitim, bireyin ¢ocukluk donemini kapsayan, en
temel bilgi, beceri ve davramislarin kazanildigi, bireyin bundan sonraki tiim yasamini
etkileyebilecek nitelikte ve alacagi tiim egitimlerin alt yapisini olusturacak bir egitim

olmasi itibariyle dnemlidir (MEB, 1995).

Temel egitim, tiim toplumlarda her vatandasin sahip olmasi gereken asgari
diizeydeki, ortak, bilgi, beceri ve davraniglar ifade etmektedir (Giirkan ve Gokge,
1999). Diinya iilkelerinin hemen hepsinde temel egitimin zorunlu olmasi diinyada
temel egitime verilen 6nemin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Temel egitim ve
ilkogretim esdeger olarak kullanilan ¢ok eski kavramlardir. Bu kavramlar Tiirkiye’de
ilk defa 1961°de 222 sayih Ilkogretim ve Egitim Kanunu'nda kullanilmis ve
“Ilkdgretim, her yurttasin gérmesi gereken temel egitimdir” seklinde tammlanmistir
(MEB, 1995). Cocugun yasadigi topluma ait bir 68e olmasi ancak ilkogretim
sayesinde olmaktadir. O yilizden de egitimin bu kademesi, cogu iilkede oldugu gibi

Tiirkiye’de de, “temel egitim” olarak adlandirilmaktadir (Arslan, 2000).



Aydin  (2000)’a gore ilkogretim, kiiltiirel siirekliligin saglanmasinda,
demokratik toplumun olusturulmasinda, yasam kalitesinin yiikseltilmesinde, omiir
boyu siirecek bir gelismenin vazgecilmez 6nkosuludur.

[Ikogretim, bireyin yasaminda bundan sonraki alacagi tiim egitimlerin alt
yapisini olusturmaktadir. “Agac yas iken egilir” atasoziinden de anlasilacag iizere
insanin hayatinda 6nemli sayilabilecek temel bilgi, beceri ve davramislar ancak erken
yaslarda kazanilabilmektedir. Cinar (2008)’a gore ilkogrenim ¢agindayken dogru bir
egitimden gecemeyen birey, Ogrenmede kritik donemi gecirerek diisiinmeyi ve
Ogrenmeyi 6grenemez ya da yanlis 6grenir. Kendine giivenemeyen bireyler yetisir ve
bu bireyler aklim1 kullanma cesareti gosteremezler. Boylesi kisilerin, ne kadar

“gelistirilebilir kaynak™ olacag tartisilabilir.

[Ik6gretimin éneminin anlagilmasiyla Tiirkiye’de belli yasa gelmis cocuklarin
ilkogretim kurumlarinda egitim alma haklan yasal diizenlemelerle giivence altina
alimmustir. Bu baglamda hazirlanan Milli Egitim Bakanhginin 222 sayili Ilkogretim

ve Egitim Kanunu’nda ilkogretim ile ilgili su ifadeler yer almistir;

- “Ilkogretim, kadm erkek biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun olarak
bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel
egitim ve dgretimdir.

- 1lkogretim, ilkogrenim kurumlarinda verilir; 6grenim caginda bulunan kiz
ve erkek cocuklar i¢in mecburi, Devlet okullarinda parasizdir.

- Mecburi ilkogretim ¢agi, 6 - 14 yas grubundaki ¢ocuklan kapsar. Bu ¢ag
cocugun 5 yasini bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslar, 14 yasim bitirip 15

yasina girdigi yilin, 6gretim yil1 sonunda biter.”

Kanunda belirtilen ilkdgretimin parasiz olmasi, temel bir insan hakki olmasinin
yam sira, ilkogretimin toplumsal yararmin diger Ogretim kademelerinden fazla
olmasindan kaynaklanmaktadir. Zorunlu olmasindaki neden ise; toplumun iiyeligine
hazirlanan tiim bireylerin bilmesi gereken asgari bilgi, tutum, beceri ve davranislarin
kazandirilmas1 geregidir. Ulkelerin kalkinmasinda toplumun zekd ve yetenek

potansiyelinden yararlanmak ©nemlidir. Ulkedeki tiim bireylerin ilkogretimde



O0grenim gormesiyle, toplumdaki iistiin zekd ve yeteneklerin saptanilmasi da
saglanacagindan, tiim yurttaglarin bu egitimden gecirilmeleri hem birey hem de

toplum agisindan zorunludur (Cinar, 2008).

[kogretim ile ilgili yasal diizenlemelerin yaninda ilkogretimin amag ve ilkeleri
de acik bir sekilde ortaya konmustur. Amagclar, bir egitim kurumunun 6grencilerde
gerceklestirilecegi davranis standartlarim belirleyerek okulun roliinti agiklar. Egitim
stireclerinde, yonetici, Ogretmen, Ogrenci, veli arasinda egitimden beklenenler
acisindan goriis birligi saglar. Ogretimde icerik ve etkinliklerin secimi ve
diizenlenmesine rehberlik eder. Amaglar 6gretimin degerlendirilmesinde olgek rolii
oynar. Amaclar hem toplumu hem de bireyi gelistirici nitelikler tasimalidir. Birey,
amagclarin isaret ettigi davranmislart kazanarak toplumun gelismesine katkida
bulunacaktir. Egitim cabalarinin genel amaci bireylerin toplumsal yasama saglikli ve
verimli bir bicimde uyum saglamalarina yardim etmektir. Bu uyumun gerceklesmesi
i¢in bireylerin ilgi ve yeteneklerinin egitim yoluyla en son smirina kadar
gelistirilmesi ve bireylerin davranmiglarinin Milli Egitimin amaglar1 dogrultusunda

degistirilmesi gerekmektedir. (Iscen, 2008).

Tirk Milli Egitiminin genel amac¢ ve ilkeleri dogrultusunda hazirlanan
ilkogretimin amaclar1 Milli Egitim Bakanlig [lkégretim Kurumlar1 Yonetmeligi’'nde

su sekilde belirtilmektedir (MEB, 2006);

“a) Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlar1 hayata ve iist 6grenime

hazirlamak,

b) Ogrencilere, Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsetme; Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi’na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, cocuk haklar1 ve uluslar arasi
sozlesmelere uygun olarak haklarimi kullanma, baskalarinin haklarina saygi duyma,

gorevini yapma ve sorumluluk yiiklenebilen birey olma bilincini kazandirmak,

C) Ogrencilerin, milli ve evrensel Kkiiltiir degerlerini tanimalarini,

benimsemelerini, gelistirmelerini bu degerlere saygi duymalarini saglamak,

d) Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve cevreye olumlu katkilar

yapan, kendisi, ailesi ve cevresi ile barisik, baskalariyla iyi iligkiler kuran, is birligi



i¢inde ¢aligsan, hosgoriilii ve paylasmay bilen, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu yurttaglar

olarak yetigtirmek,

e) C)grencilerin kendilerini gelistirmelerine, sosyal, kiiltiirel, egitsel, bilimsel,
sportif ve sanatsal etkinliklerle milli kiiltiirii benimsemelerine ve yaymalarina

yardimc1 olmak,

f) Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlar1 tanima ve bu sorunlara ¢oziim

yollar1 arama aligkanlig kazandirmak,

g) Ogrencilere, toplumun bir iiyesi olarak kisisel sagliginin yani sira ailesinin
ve toplumun saghgini korumak icin gerekli bilgi ve beceri, saglikli beslenme ve
yasam tarzi konularinda bilimsel gecerliligi olmayan bilgiler yerine, bilimsel

bilgilerle karar verme aliskanligim1 kazandirmak,

h) Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel calismalarim birlestirerek cok yonlii

gelismelerini saglamak,

1) Ogrencileri kendilerine giivenen, sistemli diisiinebilen, girisimci, teknolojiyi
etkili bicimde kullanabilen, planli calisma aligkanhigina sahip estetik duygulan ve

yaraticiliklar1 gelismis bireyler olarak yetistirmek,

i) Ogrencilerin ilgi alanlarinin ve Kkisilik ozelliklerinin ortaya ¢ikmasini
saglamak, meslekleri tanitmak ve sececegi meslege uygun okul ve kurumlara

yoneltmek,

j) Ogrencileri derslerde uygulanacak 6gretim yontem ve teknikleriyle sosyal,
kiiltiirel ve egitsel etkinliklerle kendilerini gelistirmelerine ve gerceklestirmelerine

yardimc1 olmak,

k) Ogrencileri ailesine ve topluma karsi sorumluluk duyabilen, iiretken,
verimli, iilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunabilen bireyler

olarak yetistirmek,

1) Dogay1r tanima, sevme ve koruma, insanin dogaya etkilerinin neler
olabilecegine ve bunlarin sonuglarinin kendisini de etkileyebilecegine ve bir doga

dostu olarak ¢evreyi her durumda koruma bilincini kazandirmak,



m) Ogrencilere bilgi yiiklemek yerine, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma

yontem ve tekniklerini 6gretmek,
n) Ogrencileri bilimsel diisiinme, arastirma ve calisma becerilerine yoneltmek,

o) Ogrencilerin, sevgi ve iletisimin destekledigi gercek 6grenme ortamlarinda
diisiinsel becerilerini kazanmalarina, yaratici giiclerini ortaya koymalarina ve

kullanmalarina yardimci olmak,

©6) Ogrencilerin kisisel ve toplumsal arag-gereci, kaynaklar1 ve zamam verimli

kullanmalarini, okuma zevk ve aligkanligi kazanmalarini saglamak.”

[Ikogretimin niteliginin arttirilmasinda nitelikli 6gretim etkinlikleri kadar,
ogretim etkinliklerinin belli ilkeler icerisinde gerceklestirilmesi de onemlidir. Tim
egitim basamaklarinda oldugu gibi, ilkégretim basamaginda da egitim ve Ogretim
etkinlikleri belli ilkeler cercevesinde yiiriitiilmektedir. Baska bir deyisle, belirlenmis
olan ilkeler gerceklestirilecek egitim ve Ogretim etkinliklerine yol gostermektedir
(Aktay, 2005). Tirkiye’de ilkogretim etkinliklerine yon veren ilkdgretimin temel
ilkeleri Milli Egitim Bakanligi Ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeliginde su sekilde
belirtilmektedir (MEB, 2006);

“a) Ilkogretimde sekiz yillik kesintisiz egitim, ilkogretim cagindaki her Tiirk

vatandasinin hakkidir ve zorunludur.
b) IIkogretim kurumlarinda karma egitim-ogretim yapilir.

¢) Ilkogretimde derslerde ve ders disi etkinliklerde Tiirkge’ nin dogru, giizel ve

etkili kullanilmas1 temel hedeftir.

¢) Ilkogretim kurumlarmin kurulus ve isleyisi ile her tiirlii egitim-6gretim
programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasinda Atatiirk ilke ve inkilaplarina uyulur.
Evrensel degerler iginde milll kiiltiiriin 68renilmesine ve gelistirilmesine 6nem

verilir.

d) Hkbgretim kurumlari; dil, ik, cinsiyet, felsefi inan¢c ve din ayrimi
gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde higbir kisiye, ziimreye veya sinifa ayricalik

taninamaz.



e) Egitim-ogretim etkinlikleri; 6gretim ilkeleri, Ogrenci diizeyi, cevre
ozellikleri ve programda belirtilen esaslar dikkate alinarak bu Yonetmeligin 5 inci

maddesindeki amaclar gerceklestirecek sekilde diizenlenir ve uygulanir.

f) ilkdgretim kurumlarinda herkese imkan ve firsat esitligi saglamir. Ekonomik
durumu iyi olmayan &grencilere, 6grenimlerini siirdiirebilmeleri amaciyla parasiz
yatililik ve bursluluk imkanlar1 saglamr. Ozel egitim gerektiren ve korunmaya

muhtag¢ ¢ocuklari yetistirmek icin 6zel 6nlemler alinir.

g) Egitim-6gretim hizmetleri diizenlenirken O6grencilerin ilgi, istek ve

yetenekleri ile toplumun ihtiyaglar1 dikkate alinir.

§) Demokrasi bilincinin gelistirilmesi amaci ile 6grenci, dgretmen, ydnetici,
personel ve velilerce; kurumda is birligi, is bolumii, secme, se¢ilme, katilma ve
diisiincelerini agiklayabilme gibi demokratik kurallarin uygulandigi, sevgi, saygi ve

hosgoriiye dayali bir calisma ortami olusturulur.

h) Tlkogretim kurumlarinda uygulanan, programlar, yontem ve teknikler ile
kullanilan egitim teknolojisi; bilimsel ve teknolojik gelismelere gore yenilenerek,

okul, ¢evre ve iilke ihtiyaglaria gore siirekli gelistirilir.

1) Ilkogretim kurumlarinda aciklik, giivenirlilik 6n planda tutulur. Egitim-
Ogretim ve yonetim etkinliklerinin kurul ve komisyonlarca yiiriitiilmesi, dgrenci,

Ogretmen, veli ve cevrenin gézetim ve denetimine agik tutulmasi saglanir.

i) Kaynaklarin etkili ve verimli olarak kullanilmasi, egitim-6gretimin

kalitesinin artirilmasi ve kurumun rekabet giiciiniin gelistirilmesi saglanir.
j) Okul ile aile ve ¢evrenin is birligi saglanir.
k) Tlkogretimde dgrenciler, olduklar gibi kabul edilerek deger verilir.
1) Ogretmen, yeri geldikce giinliik olaylara ve firsat egitimine yer verir.

m) Ogrencilere temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak, 6grencilerin
davranis, ilgi ve yeteneklerini belirlemek, programlar dogrultusunda basarilarim bir
biitiin olarak degerlendirmek, meslek alanlarimi tanitmak ve yonlendirmek igin

gerekli onlemler alinir.



n) Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin akranlar1 ile birlikte kaynastirma
uygulamalar yoluyla egitimlerini siirdiirmeleri esastir. Bu Ogrenciler egitimlerini
akranlar1 ile birlikte ayn1 sinifta siirdiirebilecekleri gibi okullarin biinyesinde agilacak
ozel egitim smiflarinda da siirdiirebilirler. Kaynastirma yoluyla egitim

uygulamalarinda 6zel egitim ile ilgili mevzuat hiikiimleri uygulanir.”

[Ikogretimin bu temel ilkeleri dogrultusunda belirlenen amaclara ulasabilmek
icin toplumun ve bireyin ihtiyaclarimi etkili bir sekilde karsilayabilecek, nitelikli

egitim programlarina ihtiyag¢ vardir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig tarafindan 10-15 yillik bir siiregte 2004
yilina kadar uygulanan ilkogretim programlarinin niteligi ile ilgili cesitli aragtirmalar
yapilmistir. Bu arastirmalar sonucunda programlarin toplumun ve bireyin
ihtiyaclarmm1  karsilamadaki yetersizlikleri ortaya konulmus ve programlarda
degisiklige gidilme gerekliligi duyulmustur. Ilkogretimdeki program degisikliginin
gereklilikleri yapilan baz1 arastirmalarin sonuglarinda su sekilde belirtilmistir (MEB,
2005);

- “Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularinin  ve egitim
bilimlerinde 6gretme/0grenme anlayisindaki gelismelerin yontem ve igerik olarak
Ogretim programlarina yansitilmasi,

- Egitimde kaliteyi arttirmak ve esitligi saglamak,

- Ekonomiye ve demokrasiye duyarh bir egitim ihtiyaci,

- Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak

gelistirilmesi ihtiyaci,

- Mevcut 6gretim programlar uygulamalar kapsaminda Ogrencilerin

cogunlugunda okula, 6grenmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlik olmasi,

- Mevcut 6gretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali
bilgi yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda bitirilememesi ve ¢ogu

zaman sikistirilip 68renilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,



- Programda yer alan konularin birgcogunun c¢ocuklarin yas ve gelisim

diizeylerine uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini karsilamaktan uzak olmasi,

- Okulda kazandirilmaya calisilan yasanti bicimleri ile gercek diinyanin

cogu kez uyum i¢inde olmamasi,

- Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim uygulamasi ile ilkokul ve
ortaokul programlar iist iiste eklendigi i¢in, temel egitimde program biitiinligiiniin

olmamasi,

- Dikey eksende, temel egitimde birinci siniftan-sekizinci sinifa her bir

dersin kendi i¢inde kavram biitiinliigiiniin olmamasi,
- Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmasi,

- Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin
yaraticilik, elestirel diigiinme, problem ¢ozme, karar verme, isbirligi yeterliklerini

kazanmalarinin daha bir 6nem kazanmis olmasi,

- Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen girisimcilik ruhuna sahip

vatandaslar yetistirme gerekliligi daha baskin konuma gelmesi,

- Cocuklarimizin, iilke capinda ya da uluslararasi degerlendirmelerde

beklenen diizeyde basar1 gosterememesi”

Tiim bunlardan yola ¢ikilarak hazirlanan ve 2005 yilinda uygulamaya gegirilen
ilkdgretim programlarinin temelinde yapilandirmaci yaklasim ve ¢oklu zeka teorileri
yer almistir (MEB, 2005). Yapilandirmaci yaklasim ve ¢oklu zeka teorisi 0grenciyi

merkeze alan bir anlayist igermektedir.

Yapilandirmaciligin ~ temel dayana@i, bilginin dogast ve Ogrenmedir.
Yapilandirmacilik 6gretimle ilgili degil; bilgi ve Ogrenme ile ilgili bir kuramdir ve
bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baslangicta dgrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine
iliskin bir kuram olarak gelismis ve zamanla O&grenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iligskin bir yaklagim haline doniismiistiir. Yapilandirmacilikta bilginin
tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmast s6z konusudur.

Yapilandirmaci 68renme, var olan bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurma ve her yeni



bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat verilmesi yapilandirmaci egitimin
en Oonemli Ozelligidir. Yapilandirmaci 6grenmede asil olan bilginin birey tarafindan
alinip kabul gérmesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir. Bilgi, 6grenenin
var olan deger yargilar1 ve yasantilar1 tarafindan iiretilir. Yapilandirmacilikta tiim ¢aba,
ogrenmelerin kaliciliginin saglanmasina ve iist diizey biligsel becerilerin olusturulmasina

katki getirmektir (Demirel, 2007; Siinbiil, 2007).

Yapilandirmacilik yaklasimina gore Ogrenciler sinif ortamlarinda sinirsiz

olanaklara sahip olmaktadirlar. Buna gore (Demirel, 2007);

- Ogretmenler, o6grencilerini  6nceden belirlenmis egitim programlarmin
sikiciligindan arindirirlar ve biiyiik diisiinceler iizerinde odaklasmalarini saglarlar.

- Fikirleri yeniden formiile etmeleri, iliskiler kurmalar1 ve belirli sonuglara
ulagmalar1 i¢in 6grenci ilgilerini merkeze alirlar.

- Diinyanin karmasik bir yer oldugu, gergegin ise bir yorum sorunu oldugunu
ogrencileriyle paylasirlar.

- Ogrenmenin ve 6grenmeyi degerlendirme siirecinin giic ve karmasik bir

caba oldugunu bilirler.

Yapilandirmaci yaklasimda her birey, bilgiyi kendine 6zel anlamlandirmalarla
olusturmaktadir. Bu siirec icerisinde bireyin cevresiyle etkilesimi, deneyimler yasamasi
ve bu deneyimlerini Onceki bilgileriyle iligkilendirmesi gerekmektedir. Yeni bir bilginin
yapilandirilmasinda gecmis bilgiler hem temel hem de belirleyici birer kalip vazifesi
gormektedir (Titiz, 2005). Bireylerin Ogrenmelerini nasil ve hangi yollarla
gerceklestirdiklerinin acgiklanmasi ise onlarin ilgi ve yeteneklerinin, potansiyellerinin
anlasilmasiyla miimkiindiir. Bunun ortaya konulabilmesi i¢cin ¢oklu zeka teorisinden
yararlanmak gerekmektedir. Bireylerin sahip olduklar farkli zeka alanlar1 belirlenerek,
ders icerigi Ogrencilerin ilgi alanlarinin ve Ogrenme sekillerinin farkliligina hitap
edebilecek sekilde sunuldugunda hedeflenen ogrenme gerceklesebilecektir (Ozyurt,
2010).



10

Coklu zeka teorisi, Harvard Universitesi 6gretim iiyelerinden psikolog Howard
Gardner tarafindan ortaya atilmistir. Gardner, zekay1 problemleri ¢6zme veya bircok
kiiltirde deger goren iiriinler ortaya koyabilme yetene8i olarak tamimlamis ve
“Frames of Mind” isimli kendi kitabinda yedi zeka tiiriiniin var oldugunu ileri
stirmiistiir. Bu goriise yakin zamanda sekizinciyi eklemis ve dokuzuncu zeka tiiriiniin

olabilirligini tartismaya acmistir (Armstrong, 2009).

Noro-Psikolog olan Howard Gardner kaza ya da hastalik sonucu hasar gérmiis
beyinler iizerinde yaptig1 incelemelerde beynin bir boliimii hasar gordiigiinde, cogu
kez timiiyle saglikli kalacak ol¢giide birbirinden bagimsiz ¢alisan ayr yetenekler
gozlemlemistir. Bu inceleme sonuglarindan yola ¢ikan Gardner’e gore zekanin klasik

IQ testleri ile agiklanamayacak kadar ¢ok boyutlar vardir (Armstrong, 2009).

Coklu zeka teorisi, insan zihnine acilan bir pencere gibidir; insan zekasinin
cesitli olgular, olaylar, sesler, nesneler gibi diinyadaki icerige nasil tepkide
bulundugunu ve bu icerigi nasil igsellestirip zihinde yorumladigini agiklamaya
calisir. Coklu zeka teorisine gore zeka, ¢ok yonlil bir kapasitedir. Zeka yalnizca
genetiksel yapiya baghh olmamakla birlikte, bireyin ekolojik ve kiiltiirel cevresiyle

olan etkilesimleriyle de sekillenir (Saban, 2001).

Coklu zeka teorisinin dort temel dayanag vardir (Armstrong, 2009). Bunlar
asagida maddeler halinde verilmistir;

- Her insan, cesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir ve bu zeka alanlar1 her
insanda degisik diizeylerde bulunabilirler.

- Her insan, cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde
gelistirebilir.

- Cesitli zeka alanlar1 genellikle bir arada ve karmasik bir yapida calisirlar.

- Bir kisinin her alanda zeki olabilmesinin bir¢cok yolu vardir.

Coklu zeka teorisi biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve nd&robilimden

yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin Ozerk giicler ya da yetenekler tarafindan
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olustugunu ve sekiz zeka giiciiniin var oldugunu savunmaktadir. Gardner, insanlarin
sahip olduklar yeteneklerin genis bir haritasimi ¢ikararak bunlan sozel-dil zekasi,
matematiksel-mantiksal zeka, gorsel-uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka,
miiziksel-ritmik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, kisisel-i¢sel zeka ve dogac1 zeka

olarak sekiz kategoride gruplandirmistir (Armstrong, 2009).

Sozel- dil zekasi: Yazmada ve konusmada kelimeleri etkili bir sekilde kullanma
kapasitesidir. Konusmacilarin ve politikacilarin konusmadaki ya da sairlerin,
yazarlarin, gazetecilerin yazmadaki ustaliklar1 bu kapasiteye ornektir. Bu zeka, dilin
yapisini, seslerini, anlamlarini, pratik kullanimimi ustalikla yonetebilme becerisini
kapsar. Gardner sozel-dil zekasmi, kisinin kendi ana dilini veya diger dilleri
kullanabilme, kendini ifade edebilme ve diger insanlar1 anlayabilme kapasitesi olarak
tanimlamaktadir. Sozel-dil zekas1 dilin hakimiyetini kapsar ve kendini bagkalarina
hos bir dille veya sairane bir sekilde ifade edebilmek icin dili etkili bir sekilde
kullanabilme yetenegidir. Ayrica kisiye bilgileri hatirlamada dili kullanabilme
olanag saglar. Sozel-dil zekast gelismis kisilerin dinleme, yorumlama ve hatirlama
potansiyelleri oldukga gii¢cliidiir. Bu bireylerin iletisim yeteneklerinin yiiksek oldugu,
ozellikle sozel iletisim alaninda yeterlilik diizeylerinin diger bireylere oranla daha
gelismis oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla bu bireyler icin en etkili 6§renme ortamu,
fikirlerini Ozgiirce belirtebilecekleri etkilesimsel ortamlardir (Armstrong, 2009;

Checkley, 1997; Brualdi, 1996; Giirel ve Tat, 2010).

Matematiksel- mantiksal zekasi: Rakamlar etkili bir sekilde kullanma ve akil
yiriitme kapasitesidir. Matematikgiler, muhasebeciler, istatistik¢iler, bilim adamlari,
bilgisayar programcilari matematiksel- mantiksal zekasi yiliksek kisilerden olusan
gruplardir. Bu zeka, mantiksal 6rnekler ve bunlarn iliskilerine, mantiksal ifade ve
Onermelere (eger... ise..., neden- sonu¢ gibi), fonksiyonlara ve bunlarla ilgili diger
soyutlastirmalara karg1 bir hassasiyete sahiptir. Matematiksel-mantiksal zekas,
kategorilere ayirma, siniflandirma, sonu¢ c¢ikarma, genelleme, hesaplama ve
hipotezleri test etme gibi cesitli siirecleri kapsamaktadir. Matematiksel-mantiksal
zekasi yiiksek olan kisiler yontem gelistirme, akil yiiriitme, mantiga gore diigiinme

yeteneklerine sahiptir. Bu zeka cogunlukla bilimsel ve matematiksel diisiinceyle
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ilgilidir. Gardner’a gore insanlar iyi derecede gelismis matematiksel-mantiksal
zekasiyla, bilim adamlari, mantik¢ilar gibi neden-sonug iliskisine dayanan
sistemlerin temelindeki prensipleri anlayabilir veya matematikciler gibi sayilari,
nicelikleri ve islemleri ustalikla yonetebilirler. Matematiksel-mantiksal zekas1 yiiksek
olan kisiler; aritmetik hesap yapma, sorgulama, hipotez kurma ve test etme, bilgileri
yorumlama gibi konularda basarili olmaktadir. Bu zeka tiirii kapsaminda en iyi
ogrenmenin gerceklesebilmesi icin, soyut iligkiler iizerine diisiinmeye ve nesne
ozelliklerini sayilastirmaya odaklanilmasi1 gerekmektedir (Armstrong, 2009;

Checkley, 1997; Brualdi, 1996; Giirel ve Tat, 2010).

Gorsel-uzamsal zeka: Diinyayr dogru olarak algilama ve bu algilarla
doniisiimler gerceklestirebilme yetenegidir. Avcilar, izciler, rehberler, dekoratorler,
mimarlar, oyuncular ve mucitler gorsel- uzamsal zekas1 yiiksek gruplara 6rnektir. Bu
zeka renk, cizgi, sekil, bicim, bosluk gibi 6geler ve bu oOgeler arasinda var olan
iligkilere yonelik bir hassasiyeti kapsamaktadir. Goziinde canlandirma, gorsel ve
uzamsal fikirleri grafiksel ifade etme gibi kapasiteleri icermektedir. Gorsel-uzamsal
zeka sanatta veya bilimde kullamilabilir. Eger kisi uzamsal zekaya sahipse ve sanata
yonelmisse, o kisi biiyiik ihtimalle bir ressam, bir heykeltiras veya bir mimar olabilir.
Aym sekilde siiphesiz anatomi veya topoloji gibi bilimlerde de uzamsal zeka
onemlidir. Gorsel-uzamsal zeka kisiye, problemleri ¢ézebilmek i¢in zihinsel imajlar
yaratma ve bunlar1 isleme yetenegi verir. Bu zeka sadece gorsel alanlarla sinirli
degildir. Gardner’a gore gorsel-uzamsal zeka goézleri gormeyen cocuklarda da

sekillenmektedir (Armstrong, 2009; Checkley, 1997; Brualdi, 1996).

Bedensel- kinestetik zeka: Kisinin diisiincelerini ve hislerini ifade etmesinde
tim viicudunu kullanabilme, ellerini kullanarak bazi seyler iiretme ve onlarin
bicimlerini degistirebilme uzmanlhigidir. Aktorler, pandomim sanat¢ilari, sporcular,
dansgilar, zanaatkarlar, heykeltiraglar, tamirciler, cerrahlar bu uzman gruplara
ornektir. Bu zeka, 6zel koordinasyon, denge, el becerisi, giic, esneklik ve hiz gibi
fiziksel becerileri kapsamaktadir. Bedensel-kinestetik zeka, kisinin bir problemi
cozmek i¢in, bir seyler yapmak icin veya bir g¢esit iirlin ortaya koymak icin tiim

viicudunu veya eller, parmaklar, kollar gibi viicudun bazi béliimlerini kullanabilme
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kapasitesidir. Bunun en belirgin 6rnekleri atletizm yapan kisiler ile 6zellikle dans ve
oyunculuk gibi gosteri sanatiyla ugrasan kisilerdir. Bedensel- kinestetik zeka kisinin
kendi viicut hareketlerini diizenlemesi icin zihinsel yeteneklerini kullanma
becerisidir. Bu zeka, yaygin olarak inanilan zihinsel ve fiziksel aktivitelerin
birbirleriyle baglantisiz oldugu goriisiine karst c¢ikmaktadir. Bedensel-kinestetik
zeka, bireyin bedeninin farkinda olmasin1 ve fiziksel hareketleri ustalikla
gerceklestirebilmesini saglamaktadir. Bedensel- kinestetik zekas1 yiiksek kisilerde
koordinasyon, balans, gii¢, esneklik, dokunma duyusu ve hiz gibi yetiler gelismistir.
Bedensel-kinestetik zekasi yiiksek olan kisiler spor, dans ve sanat alanlarinda biiyiik
basarilara imza atabilmektedirler (Armstrong, 2009; Checkley, 1997; Brualdi, 1996;
Giirel ve Tat, 2010).

Miiziksel-ritmik zeka: Miiziksel formlar1 algilama, ayirt edebilme, dontigtiirme
ve ifade etme Kkapasitesidir. Miizikseverler, miizik elestirmenleri, besteciler,
sanatcilar bu kapasitelere sahip gruplardir. Bu zeka miizik eserlerinin ritim, ton-
melodi, tini-ses rengi gibi ozellikleriyle ilgili hassasiyetleri kapsamaktadir. Miiziksel-
ritmik zeka miiziksel sesleri, tonlari, ritimleri olusturma ve bunlar tanima, farkina
varma becerilerini kapsamaktadir. Bu zekada sesler ve tonlar arasindaki iliskiyi
gelistirmek i¢in isitsel fonksiyonlar gerekliyken ritim bilgisi i¢in bu fonksiyonlara

ihtiya¢ yoktur (Armstrong, 2009; Brualdi, 1996).

Kisilerarasi-sosyal zeka: Insanlarin ruh hallerini, niyetlerini, motivasyonlarini
ve hislerini algilayabilme ve bunlar iizerinde ayrimlar yapabilme yetenegidir. Yiiz
ifadeleri, sesler ve jestlerler ile ilgili hassasiyetleri, farkli tiplerdeki sosyal isaretler
arasinda ayrnim yapabilme kapasitesini ve bu isaretlere bazi pratik yollarla etkili
cevap verebilme yetenegini kapsamaktadir. Kendinden emin hareketlerle bir grup
insan1 etkileme buna Srnektir. Gardner’a gore, kisilerarasi-sosyal zeka diger insanlari
anlamaktir. Bu herkesin ihtiyaci olan bir beceridir. Ogretmenler, klinik uzmanlar,
satis elemanlar1 ve politikacilar gibi meslek gruplari icin ise bir miikafattir. Isi
insanlarla olan herkesin sosyal alanda uzman olmasi gerekmektedir. Kisilerarasi-
sosyal zeka etkili dinleme ve konusma, s6zsiiz iletisim becerilerini etkili bir sekilde

kullanabilme, grupla isbirligi icinde calisabilme, empatik davranabilme, sinerji
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yaratma ve siirdiirme gibi etkinleri kapsamaktadir. Insanlarin iletisim ve iliski kurma
yetenekleri; kisilere liderlik, yonetim ve organizasyon ile adaptasyon gibi avantajlar
sunmaktadir. Bu nedenle politikacilar, egitmenler, aktorler, yoneticiler, igletmeciler,
psikologlar, pazarlama iletisimi uzmanlan ve turizm sektorii calisanlar sosyal zekalar

yiiksek kisilerdir (Armstrong, 2009; Checkley, 1997; Giirel ve Tat, 2010).

Kisisel-i¢sel zeka: Kendini tanima ve buna uygun davranabilme yetenegidir.
Bu zeka; kisinin kendini (giiciinii ve simirlarini) tam olarak bilmesi; kendi ic
diinyasinin, amaglarinin, giidiilerinin, huylarinin ve isteklerinin farkinda olmasi; 6z-
disiplin ve 0Oz-sayg1 kapasitelerini kapsamaktadir. Kisisel-igsel zeka kisinin
biitiinliigiinii, evrendeki gorev, yer ve sorumluluklarini iist diizeyde anlayip gelecekle
ilgili goriislerini, bunlar gerceklestirme olasiliklarimi icine alir. Kisisel-igsel zeka
“benlik bilgisi” olarak nitelenebilir. Bu zeka kisilerin kendi duygulariyla nasil bag
edebileceklerine iliskin farkindaliklari, kisisel problemlerini ¢6zme ve hedef temelli
hareket edebilme yeteneklerinin yiiksekligi, disiplinli davranabilme ve kendine
giiven gibi avantajlara sahip olmalar1 anlamina gelmektedir. Bu zeka tiirii baskin olan
kisiler ozgiirliigiine diiskiin, kendisini seven ve bireysel calismalardan hoslanan bir

yapiya sahiptir (Armstrong, 2009; Siinbiil, 2007; Giirel ve Tat, 2010).

Dogact zeka: Bireyin cevresindeki ¢ok sayida bitki ve hayvan tiirlerini tanima
ve siniflandirma konularindaki uzmanligidir. Ayrica bulutlarin olusumu, daglarin
yiikselmesi gibi doga olaylarina karsi hassasiyeti icermektedir. Bu hassasiyetlerde
oldugu gibi canli varliklar arasinda ayrimlar yapabilme becerisidir. Biyoloji, zooloji,
jeoloji, tarim, botanik ve doga sporlar gibi alanlar dogaci zeka ile yakindan ilgilidir.
Dolayisiyla ciftgiler, botanik bilimciler, biyologlar, ziraatcilar, bahg¢ivanlar,
fotografcilar, dagcilar, peyzaj mimarlari, zoologlar ve jeologlar doga zekas1 yiiksek

kisilerdir (Armstrong, 2009; Checkley, 1997; Giirel ve Tat, 2010).

Bireylerin sekiz zeka alanin1 da gelistirebilme kapasitesine sahip olmalarina
ragmen, cocuklar kiigiik yaslarda belli zeka alanlarma egilimli olurlar. Ogretmenler

acisindan onemli olan okuldaki ilk giinlerden itibaren dgrencilerin ¢ok iyi gelismis
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zeka alanlarmi belirleyip okuldaki Ogrenmelerini bu zeka alanlart yoluyla

gerceklestirmelerine yardimei olmaktir (Saban, 2005).

Egitim sistemleri genellikle ogrencilerin dil ve matematiksel zekalarini
gelistirmeye yoneliktir. Bu nedenle basariya yonelik yapilan olctimlerde bu zeka
alanlarinin agirlikta oldugu goriilmektedir. Ancak ¢oklu zeka teorisinde bu yaklasima
karst ¢ikilmaktadir. Ornegin miiziksel zekas1 veya gorsel zekasi yiiksek olan bir
Ogrenci matematik ve dil puanlarina bakilmaksizin bu yeteneklerini gelistirmeye
yonelik bir programa aliabilmektedir. Ogretmenler 6grencilerini her yoniiyle iyi
tanimali, onlarin giiclii ve zayif yonlerini bilerek 6grenme bi¢imlerini belirlemeleri
gerekir. Her dgrenci ayn1 yollarla 6grenemeyecegi i¢in de standart degerlendirmelere
tabi tutulmamalar1 gerekir. Dolayisiyla her 6grencinin zeka alanlarmin belirlenip
nasil 6grenmeleri ve degerlendirilmeleri gerektigi ortaya ¢ikarilmalidir (Demirel ve

ark., 1998).

Egitim etkinliklerinde tek ya da iki yoOnlii zeka kuraminin kullanimi,
ogrencilerin zihin gelisimlerini ve zekanm yaraticiligini sinirlamaktadir. Ikogretim
kurumlarinda uygulanan egitimlerde, &grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate
alimmadan 6gretme-6grenme etkinlikleri gerceklestirilmeye calisilmaktadir. Yapilan
bu uygulamalar sonucu smmifta ¢ok sayida Ogrenci, Ogrenme giicligi ile
karsilagmakta ve kendini yetersiz hissetmektedir. Bunun sonucunda ise 6grenci, okul
ortamina Kars1 isteksizlik duymaya baslamaktadir. Ogrenci merkezli bir egitim
uygulandiginda, farkli zeka alanlarindaki 6grencilere, farkli 6gretme yontemleriyle
her Ogrencinin smif ortaminda etkili 6grenmesi, daha kisa bir siirecte kolaylikla

saglanabilmektedir (Giirdal, 2005).

Egitimde 6grencilerin zeka tiirlerine uygun egitim ortami olusturulmasi ve
buna gore egitim yapilmasi 0grencilerin basarisimi artirmaktadir. Diger bir deyisle
bazi Ogrenciler, baskin olduklar1 zeka tiirlerine uygun &gretim etkinlikleri

olmadiginda 6grenmede giicliik yasayabilmektedirler (Bacanli, 2002).
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Coklu zeka teorisine dayali egitimin etkinlikleri cesitlendirerek dersleri zevkli hale
getirdigi, dolayisiyla Ogrencilerin derse katiliminmi arttirdigi, daha ¢ok 6grencinin
hedeflenen 6grenmeleri gerceklestirdigi yapilan birgok arastirmayla ortaya konmustur.

Bu kapsamda yapilan arastirmalardan bazilari su sekilde dzetlenebilir;

Tas (2007), ilkogretim birinci kademe simif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka
teorisinin 0gretimde uygulanmasina iliskin goriisleri ve tutumlarina yonelik yaptigi
arastirmasinda, Nigde iline bagli 5 merkez, 5 kasaba ve 5 koy ilkogretim okulu sinif
ogretmenlerinden secilen 130 Ogretmene c¢oklu zeka teorisinin Ogretimde
uygulanmasina iligkin tutum 6lgegi uygulamistir. Ogretmenlerin %61,5’i ¢oklu zeka

uygulamalarinin dersleri zevkli hale getirdigini sdylemislerdir.

Isik (2007), coklu zeka destekli kubasik Ogrenme yonteminin ilkdgretim
dordiincii simf Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik bagarilarina ve
kaliciliga etkisi olup olmadigini arastirmistir. Arastirma iki deney ve iki kontrol
grubundan olusan 150 6grenci ile yapilmistir. Arastirmanin, 1. deney grubunu,
toplam 9 hafta boyunca matematik derslerini arastirmaci tarafindan coklu zeka
destekli kubasik 6grenme yontemine gore isleyen grup olustururken 2. deney ve
kontrol gruplan rastgele belirlenmistir. Dersler, deney grubunda coklu zeka destekli
kubasik 6grenme yontemine gore, kontrol gruplarinda ise 2005-2006 Matematik
ogretim programi dogrultusunda yapilan 6gretime gore islenmistir. Ogrencilerin zeka
alanlarinin belirlenmesi i¢in kisisel bilgiler formu ve Teele Coklu Zeka Alanlar
Belirleme Olcegi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore coklu zeka destekli
kubasik Ogrenme yoOnteminin, 2005-2006 matematik programinda kullanilan
etkinliklere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin ¢oklu zeka
destekli kubagik 6grenme yonteminden daha fazla yararlandiklar1 ve bu yontemle

ders islemekten mutlu olduklar1 belirtilmistir.

Cirakoglu ve Saracaloglu (2009), ilkdgretim besinci simf Fen Bilgisi dersi
“Ses” tnitesinin Ogretiminde, ¢oklu zeka teorisinin Ogrencilerin erigisine etkisini
incelemek amaciyla deneysel bir arastirma yapmislardir. Toplam 57 6grenci iizerinde

yiiriitiilen bu arastirmada fen bilgisi dersi “ses” {initesi, deney grubuna coklu zeka
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teorisine uygun olarak, kontrol grubuna ise geleneksel yoOntemle anlatilmistir.
Uygulama sonucunda ilkogretim Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde coklu zeka
teorisinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigr kontrol
grubu 6grencilerinin biligsel alanin bilgi, uygulama ve toplam erisi diizeyleri arasinda
deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur. Buna gore Fen Bilgisi dersinde
Coklu Zeka wuygulamalarimin, biligsel Ogrenmelerle ilgili  davranislan

gerceklestirmede etkili oldugu ifade edilmistir.

Akamca (2003), ilkogretim besinci simif fen bilgisi 6gretim programinda “Ist
ve 1sinin maddedeki yolculugu” iinitesinde coklu zeka teorisi tabanli Ogretimin
Ogrenci basarisi, tutumu ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini arastirmak igin
deneysel bir ¢alisma yapmistir. Bununla birlikte Seber tarafindan gelistirilen ¢oklu
zeka alanlarinda kendini degerlendirme Olcegi ile iinite sonrasinda &grencilerin
kullandiklar1 zeka alanlarinda farklilik olup olmadigini incelemistir. Arastirmada
ilkogretim 5. simif 6grencilerinden rastgele ornekleme yontemiyle segilen iki kontrol
ve deney gruplarinda 5 hafta siireyle ders yapilmistir. Kontrol grubunda geleneksel
yontem kullanilirken, deney grubuna coklu zeka teorisine yonelik hazirlanmis ders
planina gore ders islenmistir. Arastirmada fen basar testi, fen tutum Slgegi ve ¢oklu
zeka alanlarinda kendini degerlendirme oOlgegi kullamilmistir.  Arastirmanin
sonucunda coklu zeka teorisinin besinci sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersi basarisi
ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligi konusunda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunurken, fen bilgisine yonelik tutumlarinda anlamli bir farkin olmadigi

goriilmiistiir.

Canbay (2006), coklu zeka teorisi uygulayicist olan Ogretmenlerin kuram
hakkindaki goriis ve diisiincelerini 6grenmek i¢in bir caligma yapmistir. Arastirma
i¢in ilkdgretim okullarinin birinci kademelerinde gorev yapan 240 simif 6gretmenine
uygulanan ankette Ogretmenlerin coklu zeka teorisi uygulamalarma karsi
gelistirdikleri tutum ve yaklasgimlara ait 40 soru ve 6gretmenlerin goriislerini yazili
olarak belirttikleri bir boliim yer almistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin ¢oklu
zeka teorisi uygulamalarimin O0grenmede kalicilik iizerinde daha etkili oldugunu,

coklu zeka teorisine gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemekten
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daha iyi sonug verdigini, 6grencilerinin ¢oklu zeka teorisine gore ders islerken derste

daha aktif olduklarini ifade ettikleri belirtilmistir.

Karatekin (2006), yaptig1 arastirmasinda ilkogretim 4. simif Sosyal Bilgiler
dersi “Yo6n ve Yon Bulma Yontemleri” konusu 6gretiminde ¢oklu zeka teorisine gore
hazirlanmisg aktif Ogrenme etkinliklerinin Ogrenci basarisina yaptigr etki ile
geleneksel Ogretim yonteminin Ogrenci basarisina yaptigi etkinin karsilastirilmasi,
2005 — 2006 Egitim — Ogretim yilinda coklu zeka teorisinin esas alindigi yeni
programa gore hazirlanmis ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi
ile arastirmaci tarafindan c¢oklu zeka teorisine gore hazirlanmis aktif 6grenme
etkinliklerinin Ogrenci basarisina etkisinin karsilagtirnllmas1 ve uygulamada
karsilagilacak sorunlarin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma coklu zeka
teorisinin uygulandigir deney grubu, geleneksel yontemin ve 2005 -2006 Egitim —
Ogretim yilinda coklu zeka teorisine gore hazirlanmis ders kitaplarindaki
etkinliklerin uygulandigi kontrol gruplar1 {izerinde 6n test- son test deneysel
yontemle yapilmistir. Arastirma sonucunda, coklu zeka teorisine gore hazirlanmis
aktif ogrenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol 1 gruplart arasinda “Yon ve Yon Bulma Yontemleri”
konusundaki basarilar1 bakimindan anlamli bir fark bulunmustur. Bununla birlikte
deney grubu ile 2005 — 2006 Egitim — Ogretim yilinda ¢oklu zeka teorisinin esas
alindig1 yeni programa gore hazirlanmis ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulandigi
kontrol 2, kontrol 3, kontrol 4 gruplar arasinda da “Y6n ve Yon Bulma Yontemleri”

konusundaki basarilar1 bakimindan anlaml bir fark oldugu belirtilmistir.

Cengeloglu (2005), ilkogretim 2. simif Hayat Bilgisi dersinde ¢oklu zeka
teorisine gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin Ogrenci basarisina ve tutumuna
etkisi olup olmadigimi arastirmistir. Aragtirma kontrol ve deney gruplart olarak 43
ilkogretim 2. siif dgrencisi lizerinde yapilmistir. Arastirmact tarafindan ¢oklu zeka
teorisine gore hazirlanan ders etkinlikleri deney grubuna dgretmenleri tarafindan 3
hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu desen

kullanilmistir. “Hayat Bilgisi Basar1 Testi ” ve “Hayat Bilgisi Tutum Olcegi” deney

ve kontrol gruplarina on test- son test olarak uygulanmistir. Arasgtirma sonucunda



19

Hayat Bilgisi basar testinden elde edilen son test puanlarinda deney ve kontrol
gruplan arasinda deney grubu lehine anlaml fark bulundugu, Hayat Bilgisi tutum
Olceginden elde edilen son tutum puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda

anlamli fark bulunamadigi belirtilmistir.

Kirmiz1 (2006), yaptig1 calismasinda Tiirkge dersinde Coklu Zeka Teorisine
Dayali isbirlikli Ogrenme Yonteminin erisi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve Coklu
Zeka Alanlan iizerindeki etkilerini ortaya koymayr amaclamistir. On test- son test
kontrol gruplu deney deseninin kullanildigi arastirma 178 ilkogretim 4. simf
ogrencisiyle 3 deney, 1 kontrol grubu olusturularak gerceklestirilmistir. Deney
gruplarindan birisinde, Coklu Zeka Teorisine Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi,
digerinde Isbirlikli Ogrenme Yontemi, bir digerinde ise Coklu Zeka Teorisine Dayali
Ogrenme uygulamirken, kontrol grubunda da 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi uygulanmistir. Uygulama 14 hafta stirmiistiir ve veriler “Okudugunu
Anlama Basar1 Testleri, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi, Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi ve Cocuklar Icin Coklu Zeka Olgegi” ile toplanmustir.

Aragtirmanin sonucunda su bulgulara yer verilmistir;

- Okudugunu anlama basarisina yonelik olarak hem Isbirlikli Ogrenme Yontemi
hem Coklu Zeka Teorisine Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, 2005-2006 Tiirkge

Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye gore daha etkilidir.

- Okumaya yonelik tutumun gelismesinde, Coklu Zeka Teorisine Dayali
Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Teorisine Dayali Isbirlikli Ogrenme, isbirlikli
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye gore
daha etkilidir.

- Okudugunu anlama stratejilerinin kullamiminin gelistirilmesinde hem Coklu
Zeka Teorisine Dayali Isbirlikli Ogrenme hem de Isbirlikli Ogrenme, 2005-2006

Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye gore daha etkilidir.
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Demirci (2005), ilkogretim besinci sinif bilgisayar derslerinde c¢oklu zeka
teorisine gore diizenlenen Ogretim etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerinin alinmasi
amaciyla 30 ilkogretim 5. simf Ogrencisiyle yaptigi c¢alismasinda Oncelikle
ogrencilere ¢oklu zeka teorisi hakkinda bilgiler verilmis ve onlarin her birinin farkl
ilgi, yetenek ve ozelliklere sahip olduguna iliskin 6rnekler sunulmustur. Ogrencilerin
zeka alanlarimi belirlemek icin Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanligi
tarafindan hazirlanmis ‘Ogrenci Merkezli Egitim Modeli’ adli kitapta yer alan
ilkogretim diizeyi ‘Zeka Alan1 Olgegi * kullamlmistir. Ancak bu dlgekte dgrencilerin
alan sorularina evet/hayir seklinde cevap istenmesi yeterli bulunmamis ve sorulara
arastirmaci tarafindan “neden evet?”, “neden hayir?” ifadeleri eklenmistir. Olcek 40
sorulu, kapal1 uclu ve zit anlam 6lcegi olarak gelistirilmis ve dlcekte her zeka alanini
O0lcmeye yonelik bes farkli madde bulunmaktadir. Ayrica Saban tarafindan
diizenlenen Thomas Armstrong’a ait ‘Coklu Zeka Alanlari Gozlem Formu’
kullanilmistir. Her bir zeka alanina gore gruplandirilarak 10’ar sorudan olusan
formda toplam 40 madde yer almaktadir. Her bir maddenin cevap siklan ‘0,1,2,3,4°
olarak derecelendirilerek puanlama yapilmistir. Bu formun 6grenciler tarafindan
doldurulmas1 saglanmistir. Daha sonra bilgisayar dersi “klavyeyi taniyabilme”
konusu ile ilgili tiim zeka alanlarina gore farkli etkinlikler tasarlanip uygulanmistir.
Uygulama sonrasi1 zeka alanlarina gore diizenlenen etkinliklere iliskin Ogrenci
goriigleri  belirlenmeye  ¢alislmistir. Bu amagla uygulanan etkinlikleri
degerlendirmeye yonelik diizenlenen 6grencilerin fikirlerini agik¢a ifade edebilecegi
acik uclu sorularla 6grenci goriisleri alinmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan

bazilar1 sunlardir;

- “Klavye tuslar1” konusu ile ilgili her =zeka alamna gore etkinlik
diizenlenebildigi ve Ogrenci katiliminin saglandigr goriilmiistiir. Dersi kavramaya
yonelik Ogrencilerin goriislerine bakildiginda; genelde olumlu cevaplar verildigi
goriilmiistiir. Olumsuz goriisleri olan Ogrencilerin ise, etkinligin kendi 6grenme

modeline uygun olmadigi icin zorlandig goriilmiistiir.

- Ogrencilerin kavrama gerekgelerine bakildiginda, etkinliklerin &grencilerin

ogrenme modelleri ile Ortiistiigti icin etkinliklere olumlu cevaplar verildigi ve
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uygulanan etkinlikler sonucu, 6grencilere farkli 6grenme modellerini kesfetme

becerisi kazandirilabilecegi soylenebilir.

- Etkinliklerin tercih edilme gerekcelerine bakildiginda 6grencilerin genellikle
“daha iyi anlarim” ifadesini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerin, diger
derslerde zeka alanlarina yonelik etkinliklerin dersi kavranmasinda etkili olabilecegi

diisiincesinde olduklar sdylenebilir.

- Ogrencilerin diger gerekgelerine bakildiginda ‘eglenceli’ oldugu icin tercih
edilen etkinliklerin cogunlukta oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin etkinliklerden

hoslandig1 ve 6grenirken zevk aldiklan sdylenebilir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde coklu zeka yaklagimi dikkate alinarak
yapilan Ogretimlerin geleneksel Ogretim yoOntemlerine gore daha etkili oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin coklu zeka alanlarinin  belirlenmesi, bu 6gretim
yontemlerinin daha etkili olabilmesi bakimindan ©nemlidir. IIkogretim birinci
kademede c¢oklu zeka ile ilgili arastirmalar incelendiginde cocuklarin coklu zeka
alanlarinin ~ belirlenmesine  yonelik ¢esitli  6lgme  araclarinin  kullanildigi
goriilmektedir. Bunlardan en yaygin olarak kullanmilan TIMI (Teele Coklu Zeka
Envanteri) dl¢egidir. Bu 6lcegin uygulanmasinda kagit tizerinde coklu zeka alanlarini
temsil ettigi belirtilen ikiserli resimler cocuga gosterilerek her bir gruptan bir resmi
secmesi istenmektedir. Cocugun se¢mis oldugu resimlere gore puanlar verilerek
coklu zeka alanlar1 belirlenmektedir. Uzman goriislerine gore TIMI olgegi ile ilgili
olarak; Olgekte yer alan ve coklu zeka alanlarim temsil ettigi belirtilen resimlerin
birden cok zeka alamin1 birden igermesi, resimlerin ikiserli gruplar halinde
sunulmasinin ¢ocugu diger zeka alanlarim1 yok sayarak secim yapmaya zorlamas,
Olcegin kullanilmasi icin sahibine 6denmesi gereken ticretin pahali olmasi gibi bazi
sorunlar s6z konusudur. Arastirmalarda kullanilan diger likert tipi dlgeklerle ilgili
olarak ise uzmanlar; soru sayilarindaki yetersizlik, 6lcegi doldurmanin uzun zaman
almasi, sorularmm cogunun anlasilir olmamasi, zeka alanlarim birbirleriyle
karsilagtirma imkani olmamasi, sorularin esdeger olmamasi gibi genel sorunlar

oldugunu belirtmislerdir.
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Bu sorunlar dikkate alinarak Celikdz ve arkadaglan tarafindan ilkogretim I.
kademeye yonelik ¢oklu zeka olgcegi hazirlanmistir. Hazirlanan bu 6lcek mevcut
bir¢ok Olcekten farkli olarak cocugun giinliik hayat1 ve okul yasaminda etkili on bir
temel durum iizerinde odaklanmaktadir. Bu durumlar, hangi ¢oklu zeka alanina sahip
olursa olsun tiim cocuklarin hayatlarinin biiyiikk bir boliimiinii kapsayan ve ortak
yasanti alanlarin1 igeren, coklu zekanin kesin gostergesi olan genel ve yaygin
davranmislar dikkate alinarak hazirlanmistir. Bunlar; (1) okuldaki etkinlik alanlari, (2)
egitim hayatlarinda aldiklan dersler, (3) meslek alanlari, (4) 68renme ve Ogretim
yontemleri, (5) becerileri, (6) giinlilk hayatta en cok kullandiklarn ara¢ ve
materyaller, (7) bos zaman etkinlikleri, (8) ilgi alanlarina yonelik etkinlikler, (9)
okulla ilgili duygu ve diisiinceler, (10) yasamda kendilerini en fazla rahatsiz eden
problemler, (11) arkadasla yapilan etkinlikler ve (12) oyun tercihleri olarak
belirlenmistir. Bu durumlar ilkogretim birinci kademe seviyesindeki bir ¢ocugun
giinlik hayatin1i ve hemen hemen tiim yasam alaminmi biiyiikk Olciide kapsayan
davraniglardan olusmaktadir. Bu bakimdan bireyin coklu zeka alanlarinin
kestirilmesinde olduk¢a Onemlidir. Ancak bu Ol¢egin daha yaygin ve daha kolay
kullanilabilmesi, daha ilgi c¢ekici, daha etkilesimli daha ekonomik ve

degerlendirilmesi daha pratik hale getirilmesi gerekmektedir.

Bu nedenle bu arastirmada Celikdz ve arkadaslart tarafindan gelistirilen ¢oklu
zeka Olgeginin bilgisayar destekli hale getirilerek, gecerlilik ve giivenirlik

calismasinin yapilmasi temel problem olarak ele alinmistir.

Arastirmamin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim I. kademede kullanilmak {izere ¢ocuklarin
coklu zeka alanlarinin belirlenmesi i¢in hazirlanan ¢oklu zeka testinin bilgisayar
destekli hale getirilerek, gecerlilik ve giivenirlik ¢calismasiin yapilmasi ve sonuglarin

degerlendirilmesidir. Bu dogrultuda asagidaki alt amaglara cevap aranmaktadir.
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Arastirmamin Alt Amaclar

1. Bilgisayar destekli hale doniistiiriilen ilkdgretim 1. kademeye yonelik ¢oklu
zeka Olcegi gecerli midir?
1.1 Kapsam gecerliligi
1.2 Goriiniis gecerliligi
1.3 Yordama gecerliligi
1.4 Yap1 gegerliligi

2. Bilgisayar destekli hale doniistiiriilen ilkdgretim I. kademeye yonelik ¢oklu
zeka Olcegi giivenilir midir?
2.1 i¢ tutarlik (Cronbach Alpha, Testi Yarilama)
2.2 Test-Tekrar Test
2.3 Olcegin Yiiksek ve Diisiik Ogrencileri Ayirt Etme Giicii

3. Ogrencilerin demografik 6zellikleri acisindan, Slgegin uygulama sonuglari
nasildir?
3.1 Cinsiyet
3.2 Simif

Arastirmanin Onemi

Temel egitim olarak nitelendirilen ve cocugun hayati boyunca ihtiyact
olabilecek bilgi, beceri ve davramislarin kazandirildigr ilkogretim doneminde
uygulanan ilkogretim programlari, coklu zeka teorisinin savunu ve vurgulariyla
tutarhidir. Bu baglamda ilkogretim donemdeki ¢ocuklarin zeka alanlarinin bilinmesi
okullarda uygulanan Ogretim programlarimin daha etkili olabilmesi adina ve bu
konuda yapilacak caligmalar ve uygulamalar icin 6nem arz etmektedir. Ilgili literatiir
incelendiginde Celikdz ve arkadaglar tarafindan hazirlanan ilk&gretim 1. kademeye
yonelik ¢oklu zeka 6l¢eginin bilgisayar destekli hale doniistiiriilmesi ve gecerlilik ve
giivenirlik calismasi yapilarak Tiirkiye’deki tiim ilkdgretim I. kademe 6grencilerinin

baskin zekalarin1 ayn1 anda belirleyebilme kapasitesine ulastirilmasi agisindan 6nem



24

tasimaktadir. Ayrica Olgegin etkilesimli Oneriler sunabilmesi Ozelligi sayesinde
ogrencilere, 0gretmenlere, velilere, rehber 6gretmenlere, idarecilere ve milli egitim
miidiirlerine baskin zeka alanlarin1 gecerli-giivenilir olarak dogru bir sekilde
belirlemenin disinda ¢oklu zekayr okullarda gercek anlamda uygulanabilir kilma,
eksiklerini grme, rehberlik etme ve ¢oziim Onerileri sunma agisindan da son derece
onem tagimaktadir. Bu yoniiyle yapilan ¢calisma hem Tiirkiye’de hem de diinyada ilk

olma ozelligi tasimaktadir.

Arastirmanin Kapsam ve Simirhiklar:

Bu arastirma Tiirkiye’de ©Ogrenim goren mevcut ilkdgretim 1. kademe
ogrencileriyle, Olcegin gecerlilik ve giivenirliginin belirlenmesiyle sinirhidir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin kimlikleri gizli tutulmustur.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yiiriitiilmesinde kullanilan model, evren 6rneklem,
veri toplama araglar, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi konularina yer

verilmektedir.

Arastirmamin Modeli

Aragtirma kapsaminda c¢oklu zeka Olceginin bilgisayar destekli hale
doniistiiriilerek, ilkogretim 1. kademe ogrencilerine uygulanmasindan elde edilen
verilerin analiziyle var olan durumun saptanmasi amaclandigindan, arastirmanin
modeli genel tarama modeli olarak belirlenmistir. Bilindigi iizere tarama modelleri,
gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
yaklagimlardir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullarinda
oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi
olmaz. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde

gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2006).

Cahsma Evreni ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki tiim ilkogretim 1. kademe Ogrencileri
olusturmaktadir.

Orneklem olarak, Tiirkiye'nin cesitli illerinden, 6zel egitim kurumlar ile il
merkezi, ilce ve koylerde bulunan devlet okullarindan, farkli sosyo-ekonomik
diizeylere sahip ilkogretim I. kademe seviyesinde 1177 Ogrenci kiime Ornekleme
yontemiyle secilmistir. 547 erkek, 630 kiz 6grenciden olusan 6rneklem grubunda 236
birinci simif, 236 ikinci sinif, 233 iiciincii sinif, 238 dordiincii sinif ve 234 besinci

siif 6grencisi bulunmaktadir.
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Tablo 2.1 - Arastirmamn Ornekleminde Yer Alan Ogrencilerin Siif ve

Cinsiyete Gore Sayilari ve Yiizdeleri

Smif Cinsiyet f %

Kiz 116 9,9

1. Sinif
Erkek 120 10,2
Kiz 117 9.9

2. Sinif
Erkek 119 10,1
Kiz 127 10,8

3. Simif
Erkek 106 9,0
Kiz 141 12,0

4. Smf
Erkek 97 8,2
Kiz 129 11,0

5. Sinif
Erkek 105 8,9
Toplam 1177 100

Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Bu arastirmada Celik6z ve arkadaslar tarafindan gelistirilen “ilkdgretim I.
kademe Ogrencilerine yonelik ¢oklu zeka 6l¢egi” kullanilmis ve Olcek bilgisayar
destekli hale doniistiiriilerek, gecerlilik-giivenirlik calismasi yapilmistir. Gegerlilik ve
giivenirlik calismast i¢in gerekli veriler, ilkogretim I. kademeye yonelik bilgisayar
destekli ¢coklu zeka 6lgeginin internet baglantili uygulamasi ile toplanmistir. Olgcegin

olusturulma asamalari su sekildedir;

1. flkogretim I. kademe &grencilerine yonelik coklu zeka olceginin
hazirlanmasi: Olcegin hazirlanmasi asamasinda ilk olarak Celikoz ve arkadaslari,
mevcut c¢oklu zeka Olgeklerini incelemisler ve bu Olceklerdeki eksiklikler ve
yanhighklar konusunda uzman goriislerini alarak dogru ve yeni bir Olgegin
hazirlanmasina karar vermislerdir. Bu konuda egitim programlar, ¢ocuk gelisimi,
siif ogretmenligi, 6lgme ve degerlendirme, PDR ve konu alani uzmanlarindan
olusan akademisyenler tarafindan Olcek sorulari olusturulmustur. Hazirlanan bu

olcek mevcut bircok dlgekten farkli olarak ¢cocugun giinliik hayati ve okul yasaminda
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etkili on bir temel durum iizerinde odaklanmaktadir. Bu durumlar, hangi baskin zeka
alanina sahip olursa olsun tiim ¢ocuklarin hayatlarinin biiyiik bir boliimiinii kapsayan
ve ortak yasanti1 alanlarimi iceren, ¢oklu zekanin kesin gostergesi olan genel ve
yaygin davramislar dikkate alinarak hazirlanmistir. Bunlar; (1) okuldaki etkinlik
alanlari, (2) meslek alanlari, (3) 6grenme ve Ogretim yontemleri, (4) becerileri, (5)
giinliik hayatta en cok kullandiklar1 ara¢ ve materyaller, (6) bos zaman etkinlikleri,
(7) ilgi alanlarma yonelik etkinlikler, (8) okulla ilgili duygu ve diisiinceler, (9)
yasamda kendilerini en fazla rahatsiz eden problemler, (10) arkadasla yapilan
etkinlikler ve (11) oyun tercihleri olarak belirlenmistir. Bu durumlar ilkogretim
birinci kademe seviyesindeki bir ¢ocugun giinlilk hayatim ve hemen hemen tiim
yasam alanim biiyiik Olclide kapsayan davraniglardan olugmaktadir. Bu bakimdan
bireyin baskin zeka alanlarinin kestirilmesinde olduk¢a ©nemlidir. Durumlarin
belirlenmesinden sonra ise her bir duruma uygun ¢oklu zeka teorisinde sozii edilen
sekiz zeka alanim temsil eden segcenekler olusturulmustur. Bu seceneklerin 6grenciler
tarafindan 1’den 8’e kadar deger verilip toplam puanlarinin hesaplanmasiyla baskin

zeka alanlar1 belirlenmektedir.

2. Olcegin bilgisayar destekli hale doniistiiriilmesi: Test Celikoz ve
arkadaslan tarafindan kagit iizerinde hazirlandiktan sonra, testin bilgisayar destekli
hale getirilmesi i¢in arastirmaci tarafindan calismalar baslatilmistir. Bunun i¢in ilk
once Olcegin bilgisayar ortaminda nasil uygulanacagim gosterecek Sekil-2.1°deki
bilgisayar destekli coklu zeka 6l¢egi modeli olusturulmustur. Bu model hazirlanacak

olan bilgisayar yaziliminin hangi yollar izlemesi gerektigini gostermektedir.
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Sekil 2.1 — Bilgisayar Destekli Coklu Zeka Olcegi Modeli

Ofrenci kigizel bilgi girig
ekrani

b J
Dik kat gekmek igin
Animasyan

.

Girig konugmas ve
testin agklanmas

'

Secim yaplacak
durumlar ve bu
durumlara ndre gokiu
zeka alanlann temsil

eden resimler
1]

SECI SEeCIm Secim SECIm Secim SECI Secim Secim

v

Secimlere gire baskin zeka
alanlarnin belirlenmesi

Bu modelin hazirlanmasindan sonra 6l¢ek yazilimini olusturmak igin hangi
bilgisayar programinin kullanilacagi belirlenmistir. Bunun i¢in Oncelikle 6lgek
yaziliminda olmasi beklenen &zellikler uzman goriisleri dogrultusunda su sekilde

siralanmastir;

- Olgek internet ortaminda cevirim ici (online) uygulanabilmeli,
- Olgegin sonuglarina anlik ulasilabilmeli,

- Ogrenci olgegi bitirdiginde sonuglar1 gorebilmeli,

- Olgek sesli ve gorsel yonden zengin olmal,

- Olgekte dgrencinin dikkatini cekebilecek animasyonlar olmali,

- Olgek, uygulanmasi kolay ve 6grenciler tarafindan anlasilabilir olmals,
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- Olgek her tiirlii bilgisayarda rahatlikla ve hizli calisabilmeli,

- Olgek sonuclart kisisel, sinif ve okul bazinda genel raporlar seklinde
sunulabilmeli ve e-posta ile gonderilebilmeli,

- Olgekteki sesler, gorseller ve animasyonlar ogrenci seviyesine uygun

olmali,

Tiim bu o6zellikler gbz Oniine alinarak yapilan arastirmalar sonucu animasyon
olusturma programi olarak “Adobe Flash CS4” programi tercih edilmistir. Flash,
vektorel grafiklerle animasyonlarin hazirlanabildigi, bu animasyonlarin birbirleriyle
etkilesmesinin saglanabildigi ve en son siiriimlerinin 6zelligi olan veritabanlan ile
asp, php ve cgi gibi script dillerinin yardimiyla haberlesebilen bir web sayfasi nesne
gelistirme programidir. Bu programin tercih edilmesinde programin su ozellikleri

dikkate alinmistir;

- Her tiirlii internet tarayicisinda hizli ¢aligabilir.

- Web ortaminda uygun, kiiciik dosya boyutlarini isgal ederek uygulamanin
hizli bir sekilde yiiklenmesini saglar.

- Yaygin ve cok bilinen bir programdir.

- Online  veritabanlart ile cesitli  programla  dilleri  sayesinde
haberlesebilmektedir.

- Hizli ve etkili animasyon olusturulmasinda en c¢ok tercih edilen
programlardan birisidir.

- Animasyon olusturma ve programlama dilini (Action Script 3.0) bir arada
kullanabilen bir yapiya sahiptir.

- Kullanim y6niinden ¢ok fazla yardimci kaynaga sahiptir ve bu kaynaklara

kolaylikla ulasilabilmektedir.

Flash programinin tercih edilmesindeki en onemli o6zellikler bu programla
olusturulan animasyonlarin dosya boyutlarinin kiiciik olmasi ve kolay animasyon ve
sekil olusturabilme 6zellikleri sayilabilir. Web ortaminda herhangi bir video dosyasi
tarayiciya yiiklenmesi uzun siirebilmektedir. Cogu zaman da bilgisayarin veya

tarayicinin kilitlenmesine sebep olur. Aymi tiir sorunlar yiiksek ¢oziiniirliikte resim
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dosyalarinin acilmasinda da yasanmaktadir. Flash animasyonlar1 web ortaminda
uygun, kiiciik dosya boyutlarin isgal ederek bu soruna ¢6ziim getirmektedir. Flash’in
bu denli kiigiik dosya boyutlarinda  animasyonlar  hazirlayabilmesi,
programin vektorel bir taban iizerinde ¢alismasindan kaynaklanmaktadir. Bilgisayar
verileri bellekte veya disk alaninda saklarken veriye ait tiim degerler dosya icerisinde
tutulur. Ornegin; bir bitmap resmi disk alaninda saklandiginda bu resme ait her
nokta (pixel), noktalarin yerleri, noktalara ait renkler, dosyanin boyutunu
belirmektedir. Dolayisiyla resmin c¢oziiniirliigii yani pixel sayisi arttikca diskte
kapladigi alanda o denli artacaktir. Oysaki vektdrel animasyonda verilere ait her
noktanin saklanmasina gerek yoktur. Sadece koordinat diizleminde konum ve
biiyiikliik degerlerinin tutulmasi yeterli olmaktadir. Bu da, Flash animasyonlarinin
web ortaminda hizli caligmasini, bulundugu ortamda az bir alan kaplamasini
saglamaktadir. Ayrica Flash programinda, bir nesnenin hareketliligi i¢in ilk ve son
karelerin durumunun degerlendirilmesi ve arada kalan karelerin es zamanl olarak
doldurulmasinin program tarafindan otomatik yapilmasi sayesinde animasyonun
hazirlanmas1 daha kolay yapilabilmektedir. Oysaki klasik animasyon tekniklerinde
her karede tekrarlanan resimlerin birlestirilerek animasyon olusturulmast s6z
konusudur. Bu yolla animasyon hazirlamak zor ve yorucu olmaktadir. Flash
programinda yer alan animasyon tekniginde ise karelerin tekrar tekrar ¢izilmesine
ihtiya¢ yoktur. Ornegin daireden iiggene gecis animasyonu hazirlanma istendiginde
ilk kareye bir daire, son kareye de bir liggen ¢izilip animasyon olusturulabilir. Gecis
esnasinda aralardaki karelerde olusacak sekilleri program otomatik kendisi

cizmektedir (Guimdiistepe, 2000).

Flash programi “Action Script 3.0” programlama dilini kullanarak
animasyonlara kodlar ekleyebilen bir yapiya sahiptir. Olgegin o6zellikleri
incelendiginde olmasi1 gereken basit bir animasyon degildir. Bu animasyonlarda
Ogrencinin secimler yapabilmesi, yaptig1 secimlere gore baskin zeka puanlarinin
hesaplanabilmesi ve bu puanlarin internet {izerinden online veritabanlarina
gonderilebilmesi  gerekmektedir. Basit bir animasyon, internet ortaminda
bulunabilecek ve cok fazla bir programlama bilgisine sahip olmadan bile

kullanilabilecek bir¢ok programla yapilabilir. Ancak yapilan bu animasyonlarda
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secim yapabilme, disaridan kullanict miidahalesi ve veri alig verisi gibi durumlar s6z
konusu olmamaktadir. Flash programinin Action Script ile biitiinlesik bir yapida
calismasi bu durumu miimkiin kilmaktadir. Action Script 3.0, Flash uygulamalarinin
calisma yeteneklerini gelistiren, nesne tabanl programlama dilidir. ActionScript 3.0,
web deneyimini 6nemli bir parcasi olan internet uygulamalarinin hizli bir sekilde

olusturulmasi i¢in ideal bir programdir.

Olgek yazilimi icin programin belirlenmesinin ardindan olgekte yer alan
durumlar ve secenekleri ifade edebilecek resimler profesyonel ressam-
karikatiiristlere ¢izdirilmistir. Cizilen resimler uzman goriiglerine sunularak elestiriler

alinmis ve bu elestiriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yaptirilmistir.

Resimlerin c¢izilmesinin ardindan tarayici ile yiiksek ¢oziiniirliikkte taranarak
bilgisayar ortamina aktarilmis ve resimler Adobe Photoshop CS3 programi ile

gerekli efektler verilerek programin amacina uygun hale getirilmistir.

Olgek yazilminda yer alacak sesler icin profesyonel seslendirmecilerden
destek alinmistir. Ses dosyalari bilgisayar ortaminda 6lgek yazilimina uygun formatta

kaydedilmistir.

Gerekli tiim yardimci doysalar toplandiktan sonra Flash programiyla olgek
yazilimi hazirlanmistir. Yazilim hazirlandiktan sonra internet ortamina aktarilmis ve
veritaban1 baglantilar1 yapilmistir. Veritabanm yonetimi icin MySQL, yazilim-

veritabani baglantisi icin ise PHP kullanilmisgtir.

Tiim bu asamalardan sonra Olcegin 6n denemeleri yapilmis ve On
degerlendirmeler icin uzman goriisleri alinmistir. On denemeler ve degerlendirmeler
sonucunda gerekli diizenleme ve diizeltmeler yapilmis, 6l¢ek belirlenen 6zelliklere

uygun olarak kullanima hazir hale getirilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci, 2010-2011 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde mevcut
ilkogretim I. kademe Ogrencileri iizerinde uygulanmistir. Veri toplama araci,
bilgisayar destekli oldugu icin okullarin bilgisayar laboratuarlarinda online olarak
internet lizerinden uygulanmistir. Uygulamalarda okulda bulunan ve arastirmaya
katilmaya istekli olan 6grenciler tercih edilmistir. Olgegin uygulanmasi tek bir
ogrenci i¢in yaklagitk 15-20 dakika siirmiis ve herhangi bir sorunla
karsilagilmamigtir. Veriler 6lcegin uygulanmasinin ardindan otomatik olarak internet
iizerinden online veritabanlarina kaydedilmistir. Dolayisiyla verilerde hi¢cbir sekilde
kayip s6z konusu olmamistir. Verilerin eksik ya da hatali olarak kaydedilmesi ol¢ek
yazilimi tarafindan engellendigi i¢in herhangi eksik ya da hatali veri alinmasi soz

konusu olmamustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Olgegin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerle istatistiksel ¢éziimlemelerin
yapilabilmesi i¢cin SPSS (The Statistical Packet for Social Sciences) paket programi
kullanilmistir. Bu program kullanilarak arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda

degiskenlerin yapisina uygun istatistikler kullanilmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Olgegin ilk uygulamasimin ardindan, gecerlilik ve giivenirlik icin yapilan
istatistiksel analizler sonucu ve uzman goriisleri dogrultusunda olgekte bulunan on
bir maddeden ii¢ tanesi Ol¢ekten ¢ikarilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde, 6lgekten
iic maddenin c¢ikarilmasindan sonra yapilan ikinci uygulama sonucuna gore
arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda elde edilen bulgular ve yorumlara yer
verilmistir. Bulgular (1) gecerlilik, (2) giivenirlik ve (3) demografik ozellikler
acisindan degerlendirme olmak iizere {i¢ alt bashk altinda incelenmis,

tablolastirilarak yorumlanmistir.

3.1 OLCEGIN GECERLILIiGi

Gecerlilik, iyi bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken Onemli niteliklerden
biridir. Olciilmek istenen 6zelligin Slgiilebilme derecesi ve olciilmek istenenin bagka
ozelliklerle karistirnlmadan olgiilebilmesi, 6lgcmede gecerliligi ifade eder. Cronbach
(1972), bir 6lgme aracinin 6lgmek istedigi ozelligi olctip 6lgmedigi hakkinda karar
verebilmek icin bir¢cok kanita ihtiya¢ duyuldugunu belirtir ve gecerliligi; testi
kullanan kisinin, test puanlarindan cikarilabilecek yordamalar1 desteklemek igin
topladigi kanitlar olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Kan, 2006). Gecgerliligin tek bir
tanimindan ya da tek bir gecerlilik katsayisindan ote, testin kullanilis amacina hizmet
ettigini gosteren kanitlarin toplanmasi olarak disiiniildiigiinde, bir tek gecerlilikten
degil, gecerlilik tiirlerinden s6z edilebilmektedir. Kullanilis ve gelistirme amacina
bagh olarak bir test farkli gecerliklere sahip olabilmektedir. Bir testin gecerliligi
istatistiksel olarak, o testten alinan puanlarla belli 6lgiitler takimi arasindaki iliskilere
gore belirlenmektedir. Olgiitler takiminda hangi olgiitlere yer verilecegi testin
kullanilis maksadina baghdir. Genel olarak egitimde kullanilan testler igin soz
konusu olan baslica gecerlilik tiirleri; kapsam gecerliligi, yordama gecerliligi, uyum
gecerliligi, yap1 gecerliligi ve goriiniis gecerliligidir (Erkus, 2009; Kan, 2006;
Karasar, 2006; Kiigiikahmet, 2005; Oncii, 1995; Tekin, 2000).
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Bu aragtirmada ilkdgretim I. kademeye yonelik ¢oklu zeka 6l¢eginin 6zellikleri
g6z Oniine alinarak testin belirtilen gecerlilik tiirlerinden kapsam gecerliligi, goriiniis

gecerliligi, yordama gegerliligi ve yap1 gecerliligi incelenmistir.

3.1.1 Kapsam Gecerliligi

Olgme aracinda bulunan maddelerin 6lgme amacina uygunlugu, olciilmek
istenen alam temsil edip etmedigi ile ilgili gecerlilik tiirii kapsam gecerliligi olarak
tanimlanmaktadir. Kapsamla baglantili bilgiler, bir testte yer alan madde, gérev veya
soru Ornekleminin, tamimlanan bir kapsam evrenini ya da alanimi ne olgiide temsil
ettigini gostermektedir. Kapsam gecerliligi i¢in, tamimlanmis evren ile testin
boliimleri arasindaki iliskileri degerlendirmede genellikle uzman goriislerine
bagvurulmaktadir. (Karasar, 2006; ¢ev: Hovardaoglu ve Sezgin, 1998). Bu baglamda
ilkogretim 1. kademeye yonelik ¢oklu zeka Slceginin kapsamina iliskin dlgekte yer
alan durumlara uygun maddeler, temsil ettigi diisiiniilen coklu zeka alanlarina gore
ayrilmistir. Daha sonra bu maddelerin belirtilen ¢oklu zeka alanlarimi kapsayip
kapsamadigi ile ilgili olarak 45 uzmanin goriigii alinmistir. Bu uzmanlar egitim
psikolojisi, program gelistirme, ¢cocuk gelisimi, sinif 6gretmenligi, egitim teknolojisi,
PDR, 6l¢me - degerlendirme ve arastirma yontem bilim uzmanlarindan olusmaktadir.
Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen
kapsam gecerlilik oranlar1 belirlenmistir. Kapsam gecerlilik oranlar1 (KGO), su

formiille hesaplanmaktadir;

KGO = E —1
N/2
Burada; NG, maddeye “Gerekli” diyen uzmanlarin sayisin1 ve N ise maddeye iliskin
goriis belirten toplam uzman sayisim1 gostermektedir. KGO degerleri negatif ya da
“0” olan maddeler ilk etapta elenmektedir. KGO degerleri pozitif olan maddeler i¢in
Veneziano ve Hooper (1997), kolaylik olmasi agisindan uzman sayilarina gore
anlamli sayilan en diisik KGO degerlerini tabloya doniistiirmiislerdir (Yurdugiil,
2005). Tablo-3.1.1.1’de uzman sayilarina gore anlamh diizeyde en diisik KGO

degerleri verilmektedir.
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Tablo 3.1.1.1 — Uzman Sayisina Gore Anlamh Diizeyde En Diisiik KGO
Degerleri (Yurdugiil, 2005)

Uzman sayisi KGO Uzman sayisi KGO
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

Olgegin zeka alanlarina gore ayrilan ve uzman goriisleri alian maddelere ait

KGO degerleri Tablo-3.1.1.2°de verilmektedir.

Tablo 3.1.1.2 - Uzman Gériislerine Gore Olcegin Coklu Zeka Alanlarma Ait

Maddelerinin Kapsam Gecerlilik Oranlar:

5 KGO
%]

=

e .

s Sozel Mantiksal Gorsel Miiziksel Sosyal Icsel Bedensel Dogaci
1 0,95 0,86 1,00 1,00 1,00 0,91 0,82 0,91
2 091 1,00 0,95 1,00 091 091 0,91 0,95
3 1,00 1,00 0,82 0,91 0,95 0,86 0,91 0,95
4 1,00 1,00 0,86 0,95 0,95 0,82 0,95 0,82
5 095 0,91 1,00 0,95 091 1,00 0,86 0,82
6 1,00 0,95 0,95 1,00 0,95 1,00 1,00 0,91
7 1,00 1,00 0,95 1,00 0,95 095 1,00 0,95
8 0,95 1,00 0,95 0,95 0,91 1,00 0,91 1,00

Tablo-3.1.1.2°ye gore kapsam gecerlilik oranlar1 ¢oklu zeka alanlarina gore;
“Sozel” i¢in 0,97, “Mantiksal” i¢in 0,96, “Gorsel” icin 0,93, “Miiziksel” icin 0,97,
“Sosyal” i¢in 0,94, “I¢sel” icin 0,93, “Bedensel” i¢in 0,92 ve “Dogacit” icin 0,91
olarak hesaplanmistir. Buna gore Olcekte yer alan maddelerin sekiz coklu zeka

alanim1 kapsadigi, eksik boyut birakilmadigi, Slcegin tiim zeka alanlarindan esit
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oranda davranis icerdigi, bireylerin baskin yetenek alanlarinin belirlenmesi icin bu

davraniglarin kesin bir gosterge oldugu soylenebilmektedir.

3.1.2 Goriiniis Gecgerliligi

Goriiniis gegerliligi, bir 6l¢egin ne dlctiigiiyle degil, ne dl¢giiyor goriindiigii ile
ilgili bir gecerlilik tiiriidiir. Olgegin goriiniis gecerliligine sahip olabilmesi igin,
olgmek istedigi seyi olgiiyor goriinmesi gerekmektedir. (Oncii, 1995; Kiiciikahmet,
2005; Tekin, 2000).

Bu arastirmada ilkdgretim 1. kademeye yonelik ¢oklu zeka dlceginin goriiniis
gecerliligi icin uzmanlardan, Olgegin Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak
belirlenen motivasyon, ¢oklu ortamlar, gorsel 6zellikler, dil 6zellikleri ve kullanici
kontrolleri kriterlerine gore degerlendirmeler alimmistir. Uzman goriislerine gore

Olcegin goriiniis gecerliligine yonelik varilan ortak degerlendirmeler su sekildedir:

Motivasyon agisindan;
— Ogrenciyi tesvik seviyesi uygundur.
— Ogrencide merak uyandirabilecek yapidadir.

— Ogrencinin dikkatini siirdiirebilir niteliktedir.

Coklu ortamlar acisindan;
— Kullanilan ortamlar (metin, resim, ses, animasyon, video gibi) dlgme
amacina uygundur.
— Kullanilan ortamlar 6grenci seviyesine uygundur.
— Kullanilan ortamlarin diizeyi ve siddeti uygundur.

— Kullanilan ortamlar teknik agidan yeterlidir.

Gorsel ozellikler acisindan;
— Sayfa diizeni bilgisayar ekranina gore iyi ayarlanmis, takip etmesi ve

okumasi kolaydir.
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— Metin yerlesimi diizenli, yazi tipi ve boyutu 6grenci seviyesine uygundur.
— Sayfa bosluklar1 uygun ve tutarhdir.
— Sayfa diizeni estetiktir.

— Renkler uygun kullanilmastir.

Dil ozellikleri acisindan;
— Dil dogru ve tutarli kullanilmistir.
— Dil icerige uygundur.
— Dil 6grenci seviyesine uygundur.

— Dilbilgisi kurallarina uygundur.

Kullanici kontrolleri acisindan;
— Kullanict  6lcegin ~ hangi safthasinda  oldugunu  kolaylikla
anlayabilmektedir.
— Kullanici hatalarindan kaynaklanan yanlig degerlendirme
onlenebilmektedir.
— Kullaniciya 6zel bilgiler saklanabilmektedir.
— Kullanic 6l¢ek bitiminde sonuglar1 gorebilmektedir.

— Meniiler ve yonergeler 6grenci seviyesine uygundur.

Bu ortak goriisler dogrultusunda uzmanlar, Slcegin goriiniis gecerliliginin

oldugunu vurgulamiglardir.

3.1.3 Yordama Gecerliligi

[Ikogretim 1. kademeye yonelik coklu zeka olceginin gegerliligiyle ilgili
yapilan bir diger calisma Olgcegin test puanlar ile Olciit arasindaki iligkilerin ortaya
konmasidir. Bu konuda sorulmasi gereken en temel soru “Olgiit performansi, test
puanlarindan ne kadar dogru olarak yordanabilir?” olmahdir. Olgiit gegerliligi
bilgileri yordama gecerliligi ve zamandas gecerliligi adi verilen iki yoOntemle

belirlenmektedir. Bu yoOntemlerden zamandas gegerliligi, Olgiitten elde edilen
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puanlarin 6l¢me aracindan elde edilen puanlarla ayn1 zamanda veya ondan daha 6nce
elde edilmesiyle belirlenmesine dayanmaktir. Eger ol¢iit durumundaki puanlar,
gecerliligi belirlenecek 6lgme aracindan elde edilen puanlardan daha sonra elde
edilmisse bu durumda yordama gecerliligi s6z konusu olmaktadir. Bir o6lcegin
yordama gecerliliginin belirlenmesindeki en 6nemli nokta, uygun bir oOlciit olciisii
elde edilmesidir. Bir dlcegin yordama gecerliliginin belirlenmesi i¢in 6lcekten elde
edilen puanlarla, olgiitten elde edilen puanlar arasindaki korelasyon katsayisinin
hesaplanmas1 gerekmektedir. Hesaplanan korelasyon katsayisi 1.00’e ne kadar yakin
ise yordama gecerliligi o kadar yiiksektir yorumu yapilabilmektedir. Ancak Olgek
puanmin elde edilmesiyle Olciit Olciisiiniin elde edilmesi arasinda gecen zamanin
artmas1 korelasyonun diismesine neden olmaktadir. Zeka ya da basar1 Olceklerinin
yordama gecerliliginin belirlenmesinde genellikle ders notlar1 Olgiit olarak
kullanilmaktadir. S6zgelisi, liniversitelere ogrenci secme sinavlarinda alinmis olan
puanlarla, ayn1 6grencilerin iiniversitelerde aldiklar1 notlar arasindaki korelasyon
katsayisi, iiniversitelere Ogrenci se¢me sinavinin yordama gegerliligi katsayisi
olmaktadir. (Erkus, 2009; Kan, 2006; Kiiciikahmet, 2005; Oncii, 1995; Tekin, 2000;
cev: Hovardaoglu ve Sezgin, 1998).

Bu bilgiler 1s5181nda; arastirmada kullanilan 6lgegin ¢oklu zeka olgegi olmast,
Olcegin yordama gecerliligi icin Olcegin uygulandigi ogrencilerin okullarindaki
yilsonu ders notlarinin 6lgiit olarak alinmasi ve zaman acisindan Olgegin yilsonu
notlarinin elde edilmesinden Onceki bir zamanda uygulanmis olmasi goz Oniine
alindiginda, hazirlanan coklu zeka oOlgeginin Olgiit gecerliliginin belirlenmesinde
yordama gecerliligi yonteminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Olcegin yordama
gecerliligi i¢in belirlenen oSl¢iitler olan yilsonu ders notlar incelendiginde 1, 2 ve 3.
siiflarda “Beden Egitimi, Gorsel Sanatlar, Hayat Bilgisi, Matematik, Miizik ve
Tiirkgce” dersleri, 4. ve 5. smiflarda ise “Beden Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Gorsel Sanatlar, Matematik, Miizik, Sosyal Bilgiler, Trafik
Giivenligi, Tiirkce ve Yabanci Dil” derslerinin oldugu goriilmiistiir. Olgiitlerin
belirlenmesinde uzman goriisleri alinarak ¢oklu zeka alanlarina karsilik gelen
derslerin secilmesine dikkat edilmistir. 4. ve 5. smiflarin derslerine bakildiginda

coklu zeka alanlarina karsilik gelen yeterince ders oldugu, ancak 1, 2 ve 3. siniflarda
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yeterli sayida ders olmadigi belirlenmistir. Bu nedenle 1, 2, ve 3. siniflarda hayat
bilgisi dersi birka¢ alam icerisinde barindiran kapsamli bir ders olmasi sebebiyle
birden fazla zeka alam i¢in ortak olgiit olarak degerlendirilmistir. Yapilan ol¢iit

belirlemeleri Tablo-3.1.3.1 ve Tablo-3.1.3.2° de gosterilmektedir.

Tablo 3.1.3.1 - 1,2, ve 3. Smflar icin Yordama Gecerliligi Olciitleri

Zeka Alam - Ders
Sozel - Tirkce
Mantiksal - Matematik
Gorsel -  Gorsel Sanatlar
Miiziksel - Miizik
Sosyal - Hayat Bilgisi
Icsel - Hayat Bilgisi
Bedensel - Beden Egitimi
Dogact - Hayat Bilgisi

Tablo 3.1.3.2. - 4. ve 5. Simflar icin Yordama Gecerliligi Olciitleri

Zeka Alam - Ders
Sozel - Tiirkge, Yabanci Dil
Mantiksal - Matematik
Gorsel -  Gorsel Sanatlar
Miiziksel - Miizik

Sosyal - Sosyal Bilgiler

Icsel - Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Bedensel - Beden Egitimi
Dogact - Fen ve Teknoloji

Ogrencilerin secilen derslerdeki basart durumlari ve dlgekten aldiklari puanlar
arasindaki iligki istatistiksel olarak analiz edilerek, bireylerin ¢oklu zeka alanlarini

Olceginin bulup bulamayacagi ya da yordayip yordamayacagi ortaya konmaya
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calistlmistir. Bu amacgla yapilan regresyon analizi sonuglar1 Tablo-3.1.3.3°te

goriilmektedir.

Tablo 3.1.3.3 - ilkégretim I. Kademeye Yonelik Coklu Zeka Olceginin Yordama

Gecerliligine iliskin Sonuclar

Zeka Alam / Ders N r r? F p
Sozel / Tiirkge 1177 0,86 0,74 242,332 0,001
Mantiksal / Matematik 1177 0,87 0,75 261,140 0,001
Gorsel / Gorsel San. 1177 0,77 0.60 124,786 0,001
Miiziksel / Miizik 1177 0,87 0,76 266,418 0,001
Sosyal / Sosyal Bilgiler 1177 0,38 0,15 14,559 0,001

I¢sel / Din Kiilt. Ve Ahl. Bil. 1177 0,61 0,38 52,087 0,001

Bedensel / Beden Egt. 1177 0,81 0,66 164,008 0,001

Dogac1 / Fen ve Tek. 1177 0,91 0,82 396,865 0,001

Regresyon analizi sonuclarina gore ders notlan ile ilkogretim 1. kademeye
yonelik coklu zeka Olceginden alinan puanlar arasindaki korelasyon katsayilarina
bakildiginda en yiiksek iliski “Dogac1 Zeka” ile “Fen ve Teknoloji Dersi” arasinda
(r=0,91; p<0,05) bulunmustur ve bu da degiskenler arasinda anlaml ve ¢ok yiiksek
bir iliski oldugunu gostermektedir. “Sosyal Zeka” ile “Sosyal Bilgiler Dersi”
arasindaki korelasyon katsayist (r=0,38; p<0,05) anlaml, orta diizeyde bir iliski
ancak diger bulgulara gore diisiik bir iliski oldugunu gostermektedir. Bunun sebebi
olarak sosyal bilgiler dersinin genis kapsamli bir ders olmas1 ve sosyal zeka alani
disinda diger ¢oklu zeka alanlarina az da olsa 0l¢iit olabilecegi gosterilebilir. Diger
bulgulara bakildiginda Olcegin boyutlarindan “Sozel Zeka” “Tiirkce Dersi’nin
%74’ ini  (r=0,86; p<0,05), “Mantiksal Zeka” ‘“Matematik Dersi’nin %75’ini
(r=0,87; p<0,05), “Gorsel Zeka” “Gorsel Sanatlar Dersi’nin %601 (r=0,77;
p<0,05), “Miiziksel Zeka” “Miizik Dersi’nin %76’sin1 (r=0,87; p<0,05), “1gsel Zeka”
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“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi’nin %38’ini (r=0,61; p<0,05) ve “Bedensel
Zeka” “Beden Dersi’nin %66’sim (r=0,81; p<0,05) acikladig1 goriilmektedir. Tablo
3.1.3.3'te verilen regresyon analizi sonuglari; Olgcegin, Ogrencilerin coklu zeka
alanlarim1 tahmin edebildigini, tespit edebildigini ve Olgegin ¢ok yiiksek diizeyde

yordama gecerliligi bulundugunu ortaya koymaktadir.

3.1.4 Yap1 Gegerliligi

Yapi, birbirleriyle ilgili olan Ogelerin ya da Ogeler arasindaki iliskilerin
olusturdugu bir oriintiidiir. Buna gore, bir dlgegin yap1 gecerliligini belirleme siireci,
temelde testin maddelerine verilen cevaplar arasindaki iligkilerin analizine
dayanmaktadir. Bir 6lgme aracimin yap1 gecerliligi o aragla Olgiilmek istenilen

kuramsal yapiy1 ortaya koyabilme derecesidir (Kan, 2006; Tekin, 2000).

Aragtirmada ilkogretim 1. kademeye yOnelik ¢oklu zeka Olgeginin yapi
gecerliligi icin 1177 6grenci lizerinde uygulama yapilmistir. Bu 6grenciler farkli
egitim kurum ve kademelerinde yer almaktadir. Ogrencilerden elde edilen verilere
faktor analizi yapilmistir. Olgegi olusturan faktorleri ve faktor yiik degerlerini
belirlemek amaciyla Temel bilesenler analizi (Principal Component Analysis)
kullanilmistir. Uygulanan orneklemin yeterliligini belirlemek icin ise KMO ve
Bartlett's Testi uygulanmistir. Test sonucunda hesaplanan KMO degeri (.93)
orneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugunu, uygulanan orneklemin evreni temsil

ettigini ve evrene genellenebilecegini gostermistir.

Tablo-3.1.4.1'de 0ol¢ek boyutlarma iligkin faktor yiikleri, Tablo-3.1.4.2°de
Ogelerin toplam varyansi aciklama oranlarn ve Tablo-3.1.4.3'de Kaiser - Varimax dik
dondiirme yontemi sonuglari verilmektedir. Olgegin 8 faktorii (zeka alanini) lgmeye
yonelik toplam varyansi agiklama oran1 % 100’diir. Bu durum, coklu zeka alanlariyla
ilgili literatiirde yer alan 8 baskin zeka alanminin olusturdugu kuramsal yapinin
dogrulugunu, herkes tarafindan anlasildigini ve 8 faktdrden olusan baskin zeka
alanlarinm belirleme amaciyla gelistirilen baskin zeka dlceginin, bu yapiy1 tam olarak

Olctiigiinii ve bu amaci gergeklestirebildigini gdstermektedir.



42

Tablo 3.1.4.1 - ilkogretim Birinci Kademeye Yonelik Coklu Zeka Olcegi’ne

Iliskin Faktor Analizi Sonuclari

Temel Bilesenler Faktor Yiikii
Sozel ,99
Matematik-Mantik ,99
Miiziksel ,98
Gorsel .99
Sosyal ,97
Bedensel ,94
Igsel ,96
Dogaci .99

Tablo-3.1.4.1 incelendiginde Slcegin her bir boyutuna iliskin faktor yiiklerinin
0.94 ile 0.99 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonu¢ olgegin sekiz faktdrden

olustugunu yani sekiz baskin zeka alanini tam olarak ol¢tiigiinii gostermektedir.

Tablo 3.1.4.2 - ilkogretim I. Kademeye Yonelik Coklu Zeka Olceginin Alt

Boyutlari ve Toplam Varyansi Aciklama Oranlari

Oeler Ordeger gt Varyans
1 1,83 13,75 13,75
2 1,69 13,01 26,76
3 1,45 12,92 39,68
4 1,31 12,73 52,41
5 1,22 12,64 65,05
6 1,04 11,87 76,92
7 0,98 11,66 88,58
8 0,91 11,42 100,00

Tablo-3.1.4.2 incelendiginde 6lgegin sekiz faktor ile birlikte toplam varyansin

%100’tinii acikladigi ve toplam varyansa her bir 6genin hemen hemen esit katki
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sagladigin1 gostermektedir. Birinci 68enin katkist 13.75 iken en az katki vermesi

beklenen sekizinci 6genin katkis1 11.42°dir.

Tablo 3.1.4.3 - Kaiser - Varimax dik dondiirme yontemi sonuglari

Ogeler
1 2 3 4 5 6 7 8
Sozel 92 -2 11 -5 21
Matematik- .11 95 13 1320
Mantik
Miiziksel 96 -.11 -.14 -.17 12
Gorsel -.12 .94 18 -19 16
Sosyal -.14 -.15 .92 -.18
Bedensel -.11 -15 =17 .94 -.17 15
icsel 18 15 -22 -18  -15 92
Dogaci -26 -23  -15 -6 -.17 -.90

3.2 OLCEGIN GUVENIRLIGi

Bir 6lgme aracinda olmasi istenen ikinci 6nemli 6zellik giivenirliktir. Giivenilir
bir dlgme araci ayn1 6zelligin Slgiilmesinde arka arkaya yapilan dl¢timlerde yaklagik
olarak ayni sayisal sonuglar vermesi gerekmektedir. Giivenirlik, bir 6lgegin ol¢tiigii
ozelikleri ne derece duyarlilikla dl¢tiigii, yani 6l¢me sonuglarinin hatalardan ne kadar
arinmis oldugudur. Giivenilir bir 6lgme aract aym gruba iki ya da ii¢c kez
uygulandiginda gruptaki her bireyin tiim uygulamalarda yaklasik ayn1 puani almasi
beklenir. Olgiimler arasinda fark ne kadar az ise olcek o derece giivenilirdir

degerlendirmesi yapilabilmektedir (Kan, 2006; Kiiciikahmet, 2005 ;Tekin, 2000).

[Ikogretim 1. kademeye yonelik ¢oklu zeka Slgeginin giivenirligini belirlemek

i¢in Olgegin i¢ tutarhlifina ve yiiksek- diisitk Ogrencileri ayirt edebilme giiciine



44

bakilmistir. Bu kapsamda test- tekrar test, Cronbach Alpha, test yarilama ve alt-iist

grup madde analizi yontemleri uygulanmastir.

3.2.1 Olcegin ic Tutarhilik Acisindan Giivenirligi

Giivenirlik c¢alismalart igin Olcek, ilkogretim okullarinin farkli egitim
kademelerinde 6grenim gormekte olan 1177 ogrenciye uygulanmustir. Olgegin,
toplam ve kendi icerisindeki tutarliliginin belirlenmesi icin Cronbach Alpha ile testi
yarilama ydntemlerine dayali olarak i¢ tutarlilik katsayilar1 belirlenmistir. Yapilan i¢
tutarlilik hesaplamalarinda Cronbach Alpha Giivenirligi 0.99 ve Testi Yarilama

Giivenirligi 0.98 olarak bulunmustur.

Tablo 3.2.1 Olcegin Cronbach Alpha ve Testi Yarilama Giivenirlik Sonuclar

Degiskenler Cronbach Alpha Testi Yarilama
Sozel .99 97
Matematik-Mantik .99 .96
Miiziksel .96 .97
Gorsel 97 .99
Sosyal .98 .93
Bedensel .99 .98
Icsel .98 .99

Dogaci .99 97
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3.2.2 Test- Tekrar Test Yontemi

Olgegin tutarli sonuglar verip vermediginin belirlenmesi amaciyla test-tekrar
test yontemi ile giivenirligi incelenmistir. Bunun igin Olgek iki farkli zaman
diliminde aym dgrenciler iizerinde 2 kez uygulanmistir. Yapilan uygulamalar sonucu

elde edilen test-tekrar test giivenirlik sonuglar1 Tablo 3.2.1°de verilmektedir.

Tablo 3.2.2 Olcegin Test-Tekrar Test Giivenirlik Sonuclar

Degiskenler Gruplar N X SS Korelasyon p
Sozel gzisigi 1177 jg:gi ;;g 99 0.001
Matematik-Mantik gzisizﬁg 1177 gg:g? gzgz 98 0.001
Miiziksel ggiﬁiﬁ:g 1177 ggég Sgé 97 0.001
Gorsel gzisigi 1177 gigg 2:‘5‘2 98 0.001
Sosyal gzisizﬁg 1177 g‘s‘gé 2:;2 96 0.001
Bedensel gzisigﬁi 1177 gggg ;g; 99 0.001
fcsel ggﬂ}gii 1177 g;;z gzjé 97 0.001
Dogact gzisigﬁi 1177 gg:g? gzgé 98 0.001

Uygulama sonuglart; sdzel zeka puanlart arasinda 0.99 korelasyon, matematik-
mantik zeka puanlari arasinda 0.98 korelasyon, miiziksel zeka puanlari arasinda 0.97
korelasyon, gorsel zeka puanlar arasinda 0.98 korelasyon, sosyal zeka puanlari
arasinda 0.96 korelasyon, bedensel zeka puanlari arasinda 0.99 korelasyon, i¢sel zeka
puanlan arasinda 0.97 korelasyon ve dogaci zeka puanlari arasinda 0.98 korelasyon
bulunmustur. Bu durum iki farkli zaman diliminde uygulanmasina ragmen, Sl¢egin
tutarh sonuglar ortaya koydugunu ve 0.001 manidarlik seviyesinde dahi ¢ok yiiksek

diizeyde anlamli korelasyon olusturdugunu gostermistir.
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3.2.3 Olcegin Yiiksek ve Diisiik Ogrencileri Ayirt Etme Giicii

Olgegin giivenirligini belirlemek icin yapilan ¢aligmalardan birisi de, uygulama
yapilan 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarin1 kendi aralarinda karsilastirmaya yoneliktir.
Bu yoniiyle her bir ¢coklu zeka alaminda yiiksek ve diisiik diizeyde 6grencilerin var
olup olmadigi, varsa aralarinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigr belirlenmeye
calisilmistir. Bir diger ifadeyle; 6rnegin, sozel zeka alam yiiksek olan 6grencilerle,
sozel zeka alami diisiik olan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olup olmadig
arastirilmistir. Bunun amact 6lgegin ayirt ediciligini tespit etmektir. Giivenilir bir
Ol¢me aracinin uygulanmasi sonucunda tiim bireyler diisiik ya da tiim bireyler yiiksek
puan almamalidir. Hem diisiik ve yliksek puan alanlar bulunmali hem de basarisiz
olanlar diisiik, basarili olanlar ise yiiksek puan almalidir. Aksi takdirde 6l¢ek basarili-
basarisiz ya da yiiksek-diisiik bireyleri ayirt edemez. Bu ise giivenilir olmadigini
gosterir. Bu ylizden oOlcekten her bir zeka alaninda en diisiik puan alan % 27'lik
kesim ile en yiiksek puan alan % 27'lik kesimler incelenmis, aralarinda anlamli bir
fark olusup olugsmadig belirlenmistir. Tablo 3.2.3’de coklu zeka alanlar diisiik ve

yiiksek olan 6grencilerin karsilastirilmasi verilmektedir.

Tablo 3.2.3 Alt ve Ust %27’lik Gruplar Arasmndaki Farkin Anlamhligina iliskin

t -Testi Sonuglar:

Zeka Tiirii  Gruplar n X SS t p

UstGrup 318 6023 535
Sozel 53.001 0.001
AltGrup 317 37.12 624

Matematik- Ust Grup 318 57.13 5.84

63.795 0.001
Mantik  AltGrup 317 2736  6.17

UstGrup 318 6143 489
Miiziksel 79.172 0.001
AltGrup 317 1726  6.37

UstGrup 318 5832  4.96
Géorsel 58.074 0.001
AltGrup 317 2949  5.63

UstGrup 318  60.11  4.89
Sosyal 68.245 0.001
Alt Grup 317 25.73 7.21
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Zeka Tiirii  Gruplar n X SS t p

Ust Grup 318 61.85 6.93
Bedensel 70.379 0.001
Alt Grup 317 26.23 6.41

, UstGrup 318 6038  5.95
fcsel 63.852 0.001
AltGrup 317  31.63 5.0

UstGrup 318  60.03  5.68
Dogaci 74.491 0.001
AltGrup 317 2626  6.01

Tablo 3.2.3'de verilen t-testi sonuglart incelendiginde 8 zeka alaninda alt
(diisiik) ve st (yiiksek) gruplar arasinda 0.001 diizeyinde anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu durum 6lgegin oldukca ayirt edici bir 6zellige sahip oldugunu,
Ornegin sozel zekasi diisiik olan dgrencileri diisiik, yliksek olanlari ise yliksek olarak

tespit ettigini gdstermektedir.

3.3 DEMOGRAFIK OZELLIKLER ACISINDAN OLCEGIN
DEGERLENDIRILMESI

Olgegin gegerlilik ve giivenirligi belirlemek igin Ogrencilerin baz1 kisisel
ozellikleriyle coklu zeka alanlar1 arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu dogrultuda
cinsiyet ve simif diizeyi degiskenleri agisindan dgrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin

farklilasip farklilasmadigr arastirilmistir.

3.3.1 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Coklu Zeka Alanlarmm

Karsilastirilmasi

Demografik ozellikler agisindan ilk olarak cinsiyet degiskenine gore
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 incelenmistir. Bu amacla 6grenciler; (1) kiz ve (2)
erkek olarak gruplara ayrilmis ve ¢oklu zeka alanlarinin farklilasip farklilagsmadigi
arastiridlmistir.  Tablo 3.3.1°de cinsiyetlerine gore ilkogretim birinci kademe
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarimin karsilastirilmasina yonelik bagimsiz t-testi

sonuclar1 verilmektedir.
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Tablo 3.3.1 Cinsiyetlerine Gore, ilkogretim I. Kademe Ogrencilerinin Coklu

Zeka Alanlariin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclari

Zeka Alanlar1  Cinsiyet N X SS t p

Erkek 547 40,43 7,50

Sozel 1,713 0,191
Kiz 630 39,67 7,19
Erkek 547 38,49 6,80

Mantiksal 0,339 0,561
Kiz 630 38,51 6,94
Erkek 547 35,86 6,43

Gorsel 0,079 0,778
Kiz 630 35,90 6,53
Erkek 547 34,10 7,96

Miiziksel 1,730 0,189
Kiz 630 33,69 8,44
Erkek 547 34,90 6,19

Sosyal 1,246 0,265
Kiz 630 35,66 6,46
. Erkek 547 32,95 6,50

I¢sel 0,380 0,538
Kiz 630 32,61 6,34
Erkek 547 35,33 7,37

Bedensel 1,835 0,176
Kiz 630 35,74 7,74
Erkek 547 35,94 6,31

Dogaci 3,678 0,055
Kiz 630 36,22 6,85

Tablo 3.3.1 incelendiginde kiz ve erkek dgrencilerin ¢oklu zeka alanlarindan;
sozel (t=1,713; p>0,05), mantiksal (t=0,339; p>0,05), gorsel (t=0,079; p>0,05),
miiziksel (t=1,730; p>0,05), sosyal (t=1,246; p>0,05), i¢csel (t=0,380; p>0,05),
bedensel (t=1,835; p>0,05) ve dogac: (t=3,678; p>0,05) zeka alanlarinda cinsiyete
gore anlamli farkliliklar bulunmamistir. Bunun en 6nemli nedeni her bireyin kendine
Ozgii bir zeka yapisina sahip olmasi ve bireylerin farkli derecelerde de olsa sozii
edilen sekiz zeka alanina da sahip olmalar gosterilebilir. Coklu zeka teorisine gore
her birey dogdugunda sekiz zeka alanina da sahiptir ve bireyin bu zeka alanlarinin
sekizini de yliksek diizeyde gelistirme kapasitesi vardir. Ancak kiiltiirler, farkli zeka
tiirlerine verdikleri degerle, zeka gelisiminde etkili olmaktadirlar. Fazla deger verilen

zeka tiirleri digerlerine oranla daha fazla gelismektedir. Ciinkii kabul géren ve deger
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verilen davraniglar motivasyonu artirarak bireyin bu davramislari zenginlestirmesini
saglamaktadir (Demirel, 2007). Buna baglh olarak zeka profilleri toplumlarda
cesitlilik gostermektedir. Coklu zeka alanlarimin cinsiyet degiskenine gore
incelendigi cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu aragtirmalar incelendiginde
bireylerin cinsiyete gore ¢oklu zeka alanlarimin farklilasmadigini gosteren bulgular
olmakla birlikte, farklilastigini ifade eden bulgulara da rastlanilmaktadir. (Yildiz ve
Aksu, 2009; Giiler ve Ozdemir, 2004 Giirgay ve Eryilmaz, 2002; Elibol, 2000;
Dalbudak Pakdemir ve Koksal Akyol, 2011; Uysal ve Koksal Akyol, 2007; Yazic1 ve
Acar, 2010; Tung, 2008; Atas, 2011; Demiray ve Dolu, 2011; Loori, 2005). Bu
konuda yapilan arastirmalar Tiirkiye’nin belli bolgelerinde yapilmis 6zel
calismalardir ve farkli sonuglara ulasilmasi dogal bir durumdur. Arastirmalar i¢in
secilen bireylerin farkli arastirmalarda, farkli sehir kiiltiirii, sosyo-ekonomik diizey,
okul ve egitim yapis1 gibi etkenleri isin icerisine girdiginde birbirleriyle celisen
bulgulara rastlamak miimkiin olabilmektedir. Ornegin bir 6zel egitim kurumu ile bir
devlet okulu &grencilerinin ¢oklu zeka profillerini karsilastiran bir arastirma
yapildiginda 6grencilerin farkli ¢oklu zeka alanlarina sahip olmasi beklenen bir
sonu¢ olacaktir. Bu arastirmanin Tiirkiye’nin farkli illerindeki her tiirlii sosyo-
ekonomik diizeye sahip ogrenciler ile yapildig: diisiiniildiigiinde, bu cesitlilige bagl
olarak kiz ve erkek o6grencilerin zeka profillerinin ortalama diizeyde ve birbirlerine
yakin olmast beklenebilmektedir. Buna gore degerlendirildiginde o6lgegin
beklentilere uygun sonuglar verdigi ve bu konuda gecerli ve giivenilir Slgiimler
yapabildigi, teoriye aykir1 bir sonu¢ ortaya koymadigi ya da teoriyle c¢elismedigi

sOylenebilir.

3.3.2 Ogrencilerin  Smflarna Goére Coklu Zeka Alanlarmn

Karsilastirilmasi

Demografik ozellikler agisindan ikinci olarak smif degiskenine gore
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 incelenmistir. Bu amagla 6grenciler; (1) Birinci
Siif, (2) Ikinci Smmf, (3) Uciincii Siif, (4) Dordiincii Simf ve (5) Besinci Simf
olmak iizere bes gruba ayrilmis ve ¢oklu zeka alanlarimin farklilagip farklilagsmadigi

arastirdlmistir.  Tablo 3.3.2°de  simflarina  gore ilkogretim birinci  kademe
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ogrencilerinin ¢coklu zeka alanlarinin karsilastirilmasina yonelik tek yonlii varyans

analizi sonuglan verilmektedir.

Tablo 3.3.2 Simflara Gore, ilkogretim I. Kademe Ogrencilerinin Coklu Zeka

Alanlarmin Karsilastirllmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuclar:

Zeka Alanlar1  Simf N X SS F p

1. sinif 236 39,46 7,15
2. smif 236 39,88 7,21

Sozel 3. simf 233 39,83 7,47 0,754 0,555
4. simif 238 40,29 7,11
5. smf 234 40,63 7,85
1. sif 236 38,72 6,49
2. sinif 236 38,33 6,49

Mantiksal 3. sif 233 38,35 7,15 2,212 0,065
4. simif 238 37,70 7,18
5. siif 234 39,77 6,80
1. sif 236 35,51 5,83
2. sinif 236 36,38 6,15

Gorsel 3. smif 233 36,59 6,14 1,845 0,118
4. stmf 238 35,53 7,19
5. smif 234 35,26 6,83
1. sif 236 35,03 7,62
2. sinif 236 34,47 8,29

Miiziksel 3. simif 233 33,68 8,02 2,310 0,056
4. simf 238 32,89 8,37
5. siif 234 33,57 8,64
1. sinif 236 35,58 6,67
2. smif 236 34,63 6,57

Sosyal 3. smif 233 34,98 6,15 2,263 0,060
4. simif 238 36,19 6,40
5. smf 234 35,06 5,77
1. sinif 236 32,94 6,34
2. smif 236 32,65 5,92

1gsel 3. smif 233 32,20 6,62 0,867 0,483
4. simif 238 33,24 6,64
5. sinif 234 32,77 6,49
1. sif 236 35,66 7,60
2. smif 236 35,32 7,40

Bedensel 3. smif 233 36,29 7,41 2,172 0,070
4. stmf 238 35,96 7,45
5. sinif 234 34,27 8,01
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Zeka Alanlar1 ~ Simf N X ss F p
1. sinif 236 35,10 6,11
2. smif 236 36,34 6,57
Dogaci 3. simif 233 36,08 6,57 1,586 0,176
4. simif 238 36,21 6,87
5. smif 234 36,67 6,76

Tablo-3.3.2 incelendiginde 1, 2, 3, 4, ve 5. smif Ogrencilerinin ¢oklu zeka
alanlarindan; sozel (F=0,754; p>0,05), mantiksal (F=2,212; p>0,05), gorsel
(F=1,845; p>0,05), miiziksel (F=2,310; p>0,05), sosyal (F=2,263; p>0,05), icsel
(F=0,867; p>0,05), bedensel (F=2,172; p>0,05) ve dogac: (F=1,586; p>0,05) zeka
alanlarinda simiflara gore anlamhi farkliliklar bulunmamistir. Yani cinsiyet
degiskenine gore elde edilen bulgularla paralel sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu durumla
ilgili yapilmis arastirmalar incelendiginde sinif ve yas seviyelerine gore 6grencilerin
coklu zeka alanlan arasindaki iligkinin hem anlamli hem de anlamsiz oldugu
bulgulara rastlamak miimkiindiir (Uysal ve Eryilmaz, 2006; Harms, 1998; Tai, 2001).
Coklu zeka teorisine gore birey sahip oldugu zeka alanlarini gelistirebilmektedir. Bu
gelismeler bireyin kiiltiir, egitim, ilgi ve beklentilerine gore sekillenmektedir. Ancak
bu gelismeyle birlikte sik kullanilmayan zeka alanlarinin seviyeleri de diismektedir.
Bu arastirma kapsaminda ilkdgretim I. kademe Ogrencilerinin sinif seviyeleri
degistikce dolayisiyla yaslar1 degistikge zeka alanlarinin seviyelerinin de az da olsa
degistigi Tablo-3.3.2 de goriilmektedir. Bu degisimin diisiik seviyede olmasinin bir
Ogrencinin herhangi bir zeka alaninin seviyesi artarken, baska bir dgrencinin ayni
zeka alanmin seviyesinin diigmesinden yani bu sekilde birbirini dengelemesinden
kaynaklandig1 sOylenebilmektedir. Sinif degiskenine gbre ortaya ¢ikan bulgulara bu

acidan bakildiginda 6lgegin gegerli, giivenilir ve tutarli sonuglar verdigi sdylenebilir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara

ve bu sonuclara dayali olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmektedir.
SONUCLAR

Arastirmanin genel amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgulara

dayali olarak su sonuclara varilmistir;

1. Bilgisayar destekli hale doniistiiriilen ilkogretim 1. kademeye yonelik coklu
zeka olcegi gegerlidir. Olgegin gegerliligini kanitlamak igin yapilan ¢alismalarin

sonuclar su sekildedir;

- Kapsam gecerliligi: Olgegin her bir boyutu ve bu boyutlarla ilgili
maddelerin kapsam gecerliligini belirlemek icin alinan uzman goriislerinden elde
edilen bulgulara gore kapsam gegerlilik oranlar1 “Sozel” i¢in 0,97, “Mantiksal” i¢in
0,96, “Gorsel” icin 0,93, “Miiziksel” icin 0,97, “Sosyal” icin 0,94, “I¢sel” i¢in 0,93,
“Bedensel” i¢in 0,92 ve “Dogaci” icin 0,91 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu

oranlar 6lcegin kapsam gecerliliginin oldugunu gostermektedir.

- Goriiniis gecerliligi: Olcegin goriiniis gecerliligi icin belirlenen kriterlere
gore alinan ortak uzman degerlendirmeleri 6lcegin goriiniis gecerliligini oldugunu
gostermektedir.

- Yordama gegerliligi: Olgegin yordama gegerliligi icin 6grencilerin yil
sonu ders notlar dl¢iit olarak belirlenmis ve dgrencilerin 6lgekten aldiklar puanlarin
bu notlar1 yordayip yordamadigina bakilmistir. Elde edilen bulgular 6l¢egin yordama

gecerliligini kanitlamaktadir.

- Yap: gecerliligi: Olcegin 8 faktorii (zeka alanini) 6lcmeye yonelik toplam

varyans1 aciklama oramt % 100°diir. Bu durum, coklu zeka alanlartyla ilgili
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literatiirde yer alan 8 baskin zeka alaninin olusturdugu kuramsal yapinin
dogrulugunu, herkes tarafindan anlasildigini ve 8 faktdrden olusan baskin zeka
alanlarin1 belirleme amaciyla gelistirilen baskin zeka dl¢eginin, bu yapiyr tam olarak
olctigiini ve bu amaci gerceklestirebildigini yani Olcegin yap1 gecerliliginin

oldugunu gostermektedir.

2. Bilgisayar destekli hale doniistiiriilen ilkogretim I kademeye yonelik
bilgisayar destekli baskin zeka élgegi giivenilirdir. Olgegin giivenirligini kamtlamak

icin yapilan caligsmalarin sonuglart su sekildedir;

—  I¢ tutarlik (Cronbach Alpha, Testi Yarilama): Olcegin, toplam ve kendi
icerisindeki tutarliliinin belirlenmesi icin Cronbach Alpha ile testi yarilama
yontemlerine dayali olarak i¢ tutarlilik katsayilar1 belirlenmistir. Yapilan i¢ tutarlilik
hesaplamalarinda Cronbach Alpha Giivenirligi 0.99 ve Testi Yarilama Giivenirligi

0.98 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore 6lcek ic tutarlilik agisindan giivenilirdir.

- Test-Tekrar Test: Olgegin tutarli sonuclar verip vermediginin
belirlenmesi amaciyla test-tekrar test yontemi ile giivenirligi incelenmistir. Bunun
i¢in Olcek ayni guruba farkli zamanlarda 2 kez uygulanmistir. Uygulama sonuglari
arasinda yiiksek diizeyde anlaml iliskiler bulunmustur ve bu da dlgegin test- tekrar

test yontemine gore giivenilir oldugunu gostermektedir.

- Olcegin Yiiksek ve Diisiik Ogrencileri Ayt Etme Giicii: Olgegin
giivenirligini belirlemek i¢in yapilan calismalardan birisi de, uygulama yapilan
ogrencilerin coklu zeka alanlarim kendi aralarinda karsilastirmaya yoneliktir. Bu
amagcla olcekten her bir zeka alaninda en diisiik puan alan % 27'lik kesim ile en
yiiksek puan alan % 27'lik kesimler incelenmis ve elde edilen bulgulara goére
aralarinda anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore olcek yiiksek ve diisiik

ogrencileri ayirt edebilmektedir.
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3. Ogrencilerin demografik ézellikleri acisindan olcegin uygulama sonuclart
coklu zeka alanlarmmin cinsiyet ve swmif degiskenine gore farklilasmadigim
gostermektedir. Olgegin belirlenen cinsiyet ve siif degiskenlerine gore sonuglari su

sekildedir;

- Cinsiyet: Olgegin uygulama sonuglari cinsiyet degiskenine gore
incelenmis, erkek ve kiz 6grencilerin Olcekten aldiklar1 puanlarin ortalamalar
birbirlerine ¢ok yakin oldugu ve 6grencilerin coklu zeka alanlarinin cinsiyete gore

farklilagsmadig1 sonucuna ulagilmistir.

- Sunif: Olgegin uygulama sonuclar1 sinif degiskenine gore incelenmis, 1,
2, 3, 4 ve 5. simif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gore 6lgekten aldiklar1 puanlar
arasinda az da olsa farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ancak bu farklilik anlaml
bulunmadigr i¢in Ogrencilerin coklu zeka alanlarinin simifa gore farklilagsmadigi

sonucuna ulasilmistir.

Genel olarak; ilkogretim I. kademeye yonelik coklu zeka olgegi bilgisayar
destekli hale doniistiiriildiigiinde, gecerli ve giivenilir sonuglar verdigi, internet
ortaminda rahatlikla uygulanarak saglikli veriler toplanabildigi sonuglarina

ulagilmaktadir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulardan varilan sonuglar dogrultusunda asagidaki

oneriler gelistirilmistir.

- [Ikogretim 1. kademeye yonelik coklu zeka 6lgeginin bilgisayar destekli
hale doniistiiriildiigiinde, gecerli ve giivenilir sonuglar verdiginden; dlcek “Ilkdgretim
I. Kademeye Yonelik Bilgisayar Destekli Coklu Zeka Olcegi” adiyla tiim ilkogretim
I. kademe seviyesindeki 6grencilerin ¢coklu zeka alanlarinin belirlenmesi amaciyla ve

ilgili arastirmalarda veri toplama araci olarak kullanilabilir.
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- “Ilkogretim 1. Kademeye Yonelik Bilgisayar Destekli Coklu Zeka
Olgegi” kullamlarak elde edilecek bilgiler 1s131nda:

Okul mudiirleri;

e Okulun coklu zeka profilini, bir diger ifadeyle okulun resmini gérebilme
sansina sahip olabilirler.

e Okulun fiziki imkanlarini, ¢oklu zeka profili dogrultusunda yenileyebilir
ve diizenleyebilirler.

e QOkullardaki tiim smiflari, Ozellikle yeni kayit olan &grencilerin
olusturacag: siniflar1 coklu zeka alanlart agisindan daha homojen hale
getirebilir ve bu yoniiyle 6grenme ve dgretme siirecini daha etkili ve

verimli kilabilirler.

Ogretmenler;

¢ Siniflarinin ¢oklu zeka profillerini gorebilirler.

e Ogrenme ortamini siifin baskin zeka alanlarina gore diizenleyebilirler.

¢ Sinifin ¢oklu zeka alanlarina uygun 6gretim yontemlerini segebilirler.

e Ogrenemeyen oOgrencilere, bireysel olarak ve baskin zeka alanlarina
uygun Ornekler vererek aciklayabilirler.

¢ Ogrencilerin baskin zeka alanlarina uygun 6devler vererek gelisimlerini
destekleyebilir, eksiklik gozlenen yetenek alanlarim gelistirmeye
yonelik yonlendirmelerde bulunabilirler.

e Ogrencilerin bireysel yetenek alanlarmi tanima nedeniyle dgrencilerine
etkin rehberlik edebilirler.

e Sinif igerisinde Ogrencilerin grup caligsmalarini baskin zeka alanlarina
gore olusturabilirler.

¢ Sinifin ¢oklu zeka alanlarina uygun, zengin 6gretim materyal ve arag-
gereclerini sec¢ip kullanabilirler.

e Sinirli Olgiilerde olmakla birlikte Ogrencilerine mesleki rehberlik

edebilirler.
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Ogrenciler;

e Kendi c¢oklu zeka profilini gorebilir, yetenek alanlarinin farkina
varabilirler.

e Okulda c¢oklu zeka uygulamalarimin olumlu etkisi nedeniyle, ilgi, algi,
motivasyon, dikkat, derse katilim, ipucu, doniit, diizeltme, pekistirme,
zengin 0grenme materyalleri, ornek ve aciklamalar, ev ddevleri, dlgme-
degerlendirme uygulamalarinin olumlu yansimalariyla etkili, verimli bir
sekilde Ogrenme firsati yakalayabilir, okuldaki basarilarinda artis

saglayabilirler.

Rehber 6gretmenler;

e Ogrencilerle yapacaklar1 goriismelerde coklu zeka alania gore en uygun
yontemi secerek Ogrencilerin kendini daha iyi ifade etmesini
saglayabilirler.

e Mesleki rehberlik acgisindan Ogrencileri ilgi alanlar1 ve yetenekleri
dogrultusunda en ¢ok basarili olabilecekleri ve severek yapabilecekleri
mesleklere yonlendirme firsati bulabilirler.

e Ogrencileri baskin zeka alanlar1 dogrultusunda faaliyetlere yonlendirerek
Ozgliven gelisimlerini destekleyebilir ve bdylece Ogrencilerde
goriilebilecek uyum ve davranis sorunlarini en aza indirme firsati
yakalayabilirler.

e Okullarda sik yasanan saldirganlik, siddet vb. problemleri &nleme
noktasinda 6grencileri enerjilerini bosaltmasi agisindan baskin zeka
alanlarina uygun faaliyetlere yonlendirme imkanina sahip olabilirler.

e Ogrencilerin baskin zeka alan1 dogrultusunda ailelere rehberlik etme ve

aileleri yonlendirme firsat1 bulabilirler.

- “Ilkogretim 1. Kademeye Yonelik Bilgisayar Destekli Coklu Zeka
Olgegi”, belirlenen dgretim kademesi icin hazirlanmistir. Coklu zeka teorisine dayali
Ogretimin etkililigi diisiiniildiigiinde okul dncesi egitimi icin de bu sekilde bir dlgek

hazirlanabilir.
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- Mevcut oOlcekleri, daha yaygin, uygulanmasi ve veri elde edilmesi daha
kolay ve etkili hale getirilebilmek icin Olcekler bilgisayar ve internet destekli hale

doniistiiriilebilir.
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