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OZET

ANA SINIFI OGRETMENLERININ OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK
CALISMALARINA ILISKIN YETERLILIKLERININ BELIRLENMESI

D.Neslihan BAY
Yiiksek Lisans, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
Danisman: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
May1s — 2008

Arastrmada, Milll Egitim Bakanligi’'na bagli ilkdgretim okullarinin
anasiniflarinda gorev yapan Ogretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina
iliskin yeterlilik algilarinin belirlenmesi, genel amag olarak belirlenmistir. Ayrica
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlilik algilarinin 6gretmenlerin yas,
mezun oldugu okul ve mesleki kidem durumlaria gore farklilasip farklilagsmadigi

incelenmistir.

Arastirmanin evrenini Ankara ili merkez ilgelerinde ilkogretim okullarinin
blinyesindeki anasmiflarinda gorev yapmakta olan ana smift 6gretmenleri
olusturmaktadir.  Arastrmada  G6gretmenlerin  “Okuma  Yazmaya Hazirlik
Caligmalarinda Ogretmen Yeterlilik Algilarini Belirleme Olgegi’nin gegerlilik
giivenirlilik caligmast i¢in Orneklem Ankara ili merkez ilgelerden Yenimahalle,
Cankaya, Etimesgut, Sincan, Altindag, Kecioren, Mamak ilgelerine bagli okul dncesi
egitim kurumlarindan rondom teknigiyle 468 ogretmen olarak belirlenmistir.
“Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Ogretmen Yeterlilik Algilarini Belirleme
Olgegini olusturmak igin literatiir taramas1 yapilarak 82 madde olusturulmustur.
Olgek bu haliyle 6 alan uzmanmm goriisine sunulmustur. Uzman gériisleri
alindiktan sonra likert tipi derecelendirme 6lgegine gore uzmanlarin her bir maddeye
verdikleri puanlar toplanmis ve ¢ikan deger uzman sayisina boliinmistiir. Madde
puani dordiin altinda olan 11 madde dlgekten ¢ikarilmistir. 71 maddeden olusan

Olcegin gecerlilik giivenirlilik calismasi yapilmistir. Belirlenen 6rneklem grubuna



“Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Ogretmen Yeterlilik Algilarini Belirleme
Olgegi” uygulanmustir. Ancak 400 6gretmen dlgegi doldurmustur. Diger dgretmenler
veri kaybidir. Olgegin SPSS 13.0 paket programimnda faktdr analizi yapilmustir.
Olgegin gecerlik galismasinda Screee Plot egrisi 8 faktorlii yapiyr gostermis ve
madde yiikii .50 den kiigiik olan maddeler atilmistir. Ag¢iklanam toplam varyans
%65.7°dir. Olgegin genelinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 .89 olarak hesaplanmistir. Analiz sonucunda 33 maddeden olusan “Ana
Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterlilik

~ 19

Algilarim1 Belirleme Olgegi” elde edilmistir.

Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan sekiz merkez ilgeden 65
ilkdgretim okulunda uygulama izni verdiginden dolay1; Ankara ilinde Yenimahalle,
Cankaya, Kecioren, Etimesgut, Altindag, Sincan, Golbasi, Mamak’ merkez
ilcelerindeki ilkdgretim okullarmin biinyelerinde ¢alisan 196 ana sinifi 6gretmeni,
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarma iliskin yeterlilik algilarint belirlemek igin,
orneklem grubunu olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel
bilgi formu” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ana Simfi Ogretmenlerinin
Okuma Yazmaya Hazirlk Calismalarma Iliskin Yeterlilik Algilarmi Belirleme
Olgegi” kullanilmustir. Arastirmada 173 ana smifi 6gretmeni dlgegi doldurmustur.

Diger ogretmenler veri kaybidir. Arastirma bulgularmin yorumlanmasinda 0.05

anlamlilik diizeyi esas alinmstir.

Arastrmada anasiniflarinda gorev yapan oOgretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarina iligkin yeterlilik algilarinda Ogretmenin yasinin, mesleki
kideminin ve mezun oldugu okul tiiriiniin anlaml1 bir farklilik yaratmadigi sonucuna
ulagilmigtir  (P>0.05). Bulgular 1518inda 6gretmenlere, ilgili kurum ve kuruluslara

gerekli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okumaya hazirlik, gorsel algy, isitsel algi, dikkat, bellek.
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ABSTRACT

DETERMINING SUFFICIENCY OF KINDERGARDEN TEACHERS
REGARDING AS PREPARATION STUDIES OF READING — WRITING

D.Neslihan BAY
M.Ed.,Department of Early Childhood Education
Adviser: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
May— 2008

In the resaarch, that the determination of the ministry of National Education
Kindergarden Teachers sufficiency concerning preparation studies for reading and
writing has been determined the general aim. Also, weather there are differencies

according to the teachers concerning preparation studies for reading and writing.

The kindergarden teachers who work in the primary schools of central towns
of Ankara constitute the universe of the research. The samples were determined as
468 teachers by rondom technique from pre-schools of Yenimahalle, Cankaya,
Kecioren, Etimesgut, Altindag, Sincan and Mamak central towns of Ankara city fort
he validity —safety study of teachers sufficiency determining scale in preparation
study for reading and writing 1n the research. By literature scanning, 82 items were
determined in order to constitue “Teachers Sufficiency Determining Scale in
Preparation Study For Reading And Writings”. Six experts opinions were taken fort
the scale. After taken experts opinions, the marks which the experts gave to each
item were addet according to likert style degrecing scale and the result was divided
by the number experts. Eleven items of which item value is below four were omitted.
The validitiy safety study of scale which consists of 71 items was done, teachers
sufficiency determining scale in preparation study for reading and writing was

applied to the determined sample group.
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Other teachers are missed data. The compenent analyzing of the scale was
done in SPSS 13.0 package programme scree plot bent shows the 8 factorial structure
in validity study of scale and the items values were smaller than .50 were amitted.
Total varience which is clarified is 65.7%, Crombach Alpha consistency coefficiency
which is measured fort he general validity of scale was calculated .89. At the end of
analyzing “The Scale Of Kindergarten Class Teachers Sufficiency Concerning
Preparation Studies For Reading And Writing” was obtained. Since the National
Education of Directorship of Ankara allowed application in 65 primary schools of six
central towns, 196 kindergarden teachers who work in the primary schools of
Yenimahalle, Cankaya, Ke¢ioren, Etimesgut, Altindag, G6lbasi, Sincan and Mamak
towns of Ankara city constitutes the examplifier group for determination of

sufficiency levels concerning.

Preparation studies for reading and writing. Personal information from and
“The Scale Of Kindergarten Class Teachers Sufficiency Concerning Preparation
Studies For Reading And Writing” were used in the research 173 kindergarden
teachers filled the scale. Other teachers are missed data. In the research, 0.05

meaning fulness level was the base in order to interpret the findings.

In the research, 1t is observed that the teachers who work in kindergartens
don’t have differencies according to their sufficiency concerning preparation studies
for reading and writing by means of their age, accupational experiences, and the
school which they were graduated (P>0.05). In the lights of these findings necessary

suggestions were done to the teachers, connected foundations and institutions.

Key Words: Reading readiness, vissual perpection, hearing perpection, memory,

attention.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmaya iliskin problem durumu, problem cilimlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, varsayimlar, smirliliklar ve

tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

IIk okuma yazma 6gretimi, dil, diisiince ve sdzlii yapilarin basili ve yazli
sembollerin ilk defa yapilastirilip, anlamlandirildigi donemi kapsamaktadir. Bu
donemde cocuk sézlii dil ile yazil dilin kesisme ve ayrisma noktasindadir. ilk okuma

ve yazmanin temeli yazilanlarin sembollestirilmesine dayanmaktadir (Ferah, 2001).

Okumay1 ve yazmay1 6grenmek, cocugun okuldaki ve daha sonraki yasami
icin ¢ok Onemlidir. Cocugun okula yetenekli bir bicimde devam edip
edemeyeceginin ve aktif olarak katilip katilamayacagimin en iyi gostergelerinden
biride okuma ve yazmadaki gelisme seviyesidir. Bireylerin okuma ve yazma
yetenekleri yasam boyu gelisme gosterse de, okul dncesi donem en énemli donemdir

(naeyc, 1998).

Okul 6ncesinde ¢ocuklar aniden bir “hazirlik noktasma” gelmemektedirler.
Gecmis deneyimlerine her giin yeni ve yavasca ilavelerde bulunmaktadirlar. Bu
deneyimler silsilesi daha sonra ¢ocuklarin ilkogretim hayatina gegiste bir kolaylik

saglamaktadir (Soderman vd., 2004).

Yazic1 (2002)’ya gore; c¢ocuklarm okuma yazma ile ilgili deneyimler
kazanmalar1 i¢in evlerinde ve okullarinda zengin uyarici ortami hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu da ¢ocuklarda okuma bilincini gelistirmektedir. Cocuklara yazili
ve sozlii dil arasinda iligkiler kurmasini saglayacak zengin uyarict ortamlarin

hazirlanmas1 okumaya hazirligin desteklenmesinde 6nemli bir yere sahiptir.



Okuma geligimi, biyolojik, bilissel ve sosyal gelisime bagli olarak ¢cocugun
ilkokula baglamasindan ¢ok daha 6nce baslamaktadir. Okuma gelisiminin en 6nemli
on sartlarindan birisi, ¢ocugun fiziksel gelisimi ve duyu organlar1 arasindaki
biitiinliiktiir. Cocugun okuma gelisimi, yastyla iligkili olarak biiyiik 6l¢tide gelisimsel
ozeliklere baglidir. Kiiciik bebegin hayatindaki zihinsel ve fiziksel saghk ile ilgili
sartlardan bakim, beslenme, duygusal destege kadar pek cok faktdr, gelisimini
etkilemektedir. Bu faktorlerin tiimiiniin cocugun genel gelisimi iizerinde etkisi, ileriki

yillardaki okuma gelisimini de etkilemektedir (Kerem, 2001).

Morrison (1998)’ a gore; okuma ve yazma, ¢ocuklarin okuryazar olma ve
okuduklari, yazdiklari, konustuklar1 ve dinlediklerinden anlam ¢ikarma siireglerinde
kullandiklar1 bilissel ve sosyal becerileri kapsamaktadir. Bu sebeple 6grenmenin
merkezinde o6gretmen degil cocuk vardir. Okuma ve yazma motivasyonunda
cocuklarin deneyimleri kullanilmaktadir. Bu sayede okuma ve yazma Ogretimi

cocuklar i¢cin anlamli ve fonksiyonel olmaktadir.

Cocuklarin okuma i¢in motivasyonlari arttiginda, okuma i¢in daha fazla ¢aba
sarf edebilirler ve okumaya daha fazla zaman ayirarak, daha basarili olabilirler

(Sperling ve Head, 2002).

Kiligarslan (1997)’a gore; ¢ocugun okumaya hazir oldugunu gosteren bazi
kriterler bulunmaktadir. Cocugun kitaba kars1 ilgi gostermesi, kitapla ilgilenmesi,
kendisine okunan kitaba dokunmak istemesi, kitabin resimlerinde bulunan ilk defa
gordiigii seylere ilgi gostermesi ve onlar hakkinda soru sormasi bu kriterlerdendir.
Ayrica kendisine okunan kitab1 okuyormus gibi yapmasi, hatta kitab1 anlatmasi ve
hikdye hakkinda sorulan sorulara cevap vermesi ¢ocugun okumaya hazir oldugunu

gosteren belirtilerdendir.

Okul 6ncesinde okumaya hazirlik ¢aligmalarinda ¢ocuklara hikdye okumak,
onlarin hikaye tiirline olan aginaliklarini arttirmalarini ve hikayeleri daha iyi
kavramalarin1 saglamaktadir. Hikaye kitabi okumak, ¢ocuklarin yazi1 dilinin
kurallarin1 6grenebilmelerini ve baski konusundaki bilgilerini gelistirebilmelerini

saglamaktadir. Ayrica hikdyeler hakkinda tartismak ve fikir yiirlitmelerine izin



vermek bir hikayeyi anlamak i¢in kullanilan stratejilere asinalik kazanmalarina da

yardimci olabilmektedir (Sonnenschein ve Munsterman, 2002).

Bu c¢aligmalarin yanisira okunan kitapla ilgili soru sorma, dramatize etme,

yarida keserek anlatma etkinlikleri yapilmalidir (Kiligarslan 1997).

Hikaye kitab1 okuyarak, ¢ocuklarin dikkatinin kelimelerin igindeki seslere
cekilmesi, ¢ocuklarin ses iligkilerine daha duyarli hale gelmelerinde yardimci

olmaktadir (Kiligarslan, 1997).

Cocuklarin ses bilincini gelistirmek i¢in sesli oyunlar, sarkilar, tekerlemeler
vb. ogretilmeli ve sik sik sOylenmesi gerekmektedir. Bu amagla ayni hece yada
seslerle baslayan tekerlemeler bulma, ¢ocuklarin dikkatini bu seslere ve hecelere
cekme, kafiyeli kelimeler bulma oyunu (el,gel,sel,tel,) gibi etkinliklerin yapilmasi ses
bilincinin gelismesinde faydali olacaktir (Giines, 2007).

Yazmaya hazirlik i¢in dgretmenler el ve kol kaslarimi gelistirici ¢aligmalar
yapmalidir (Giines, 2007).Cocuklarin okula baslamadan o6nce kalem, boya gibi
araclar1 kullanmasi onun okuma ve yazmasinda, hareket koordinasyonun gelisimi
acisindan 6nemli bir olaydir. Bu nedenle ¢ocuklarin kalem, kagit, boya, makas ve el

isi kagitlar kullanmasi saglanmalidir (Kiligarslan 1997).

Erken yaglarda boyamalar yapan ve ¢izimler yapan ¢ocuklar ¢ok daha kolay,
diizgiin ve kendinden emin bir sekilde yazi yazmay1 6grenebilmektedirler. Cizim
yapmak; hareket kontroliinii ve el-gdz koordinasyonunu gii¢clendirmekte, yaraticilig1

arttirmakta ve okuma becerilerisinin gelisimini ilerletmektedir (Bennett vd., 1999).

Aktas Arnas (2003) ve arkadaslarmm “Okul Oncesi Ogretmenlerin Giinliik
Programda Yer Verdikleri Etkinlikler ve Bu Etkinliklerde Kullandiklar1 Y 6ntemler”
konulu arastirmalarinda ¢ok az Ogretmenin okuma yazmaya hazirhik caligmasi
uyguladiklari, uygulayan oOgretmenlerin ise kalem ve kagitla sinirli iki boyutlu
calismalara yer verdikleri sonucuna ulagilmistir. Somut materyaller ve egitici

oyuncaklarin ¢ok az 6gretmen tarafindan kullanildig: gortilmustiir.



Arastrmanin  sonuglarinda da goriildiigi gibi, okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda Ogretmenlerin nitelikli caligmalar yapmadiklar1 ve okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarina yeterince énem vermedikleri diistiniilmektedir. Cocugun okul
donemine basarili bir sekilde devam edebilmesi i¢in 6gretmenlerin bilingli bir sekilde
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmasi yapmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik caligmalarinda yeterlilik diizeylerini ortaya koymak i¢in lilkemizde
gelistirilmis 6lgek bulunmamaktadir. Bu eksikligi gidermek igin “Ana Sinifi
Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarina iliskin Yeterlilik Algilarimi

Belirleme Olgegi” gelistirilmistir..
1.2. Problem Ciimlesi

1. Ogretmenler, okuma yazmaya hazirhk calismalarini yeterli diizeyde

gerceklestirmekte midir?
1.3. Alt Problemler

1. Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarna iliskin yeterlilik

algilar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarma iliskin yeterlilik

algilart,

a) Ogretmenin yasina,
b) Ogretmenin mesleki kidem durumuna,

¢) Ogretmenin mezun oldugu okul tiiriine gore farklilasmakta midir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Arastrmada, Milll Egitim Bakanligi’'na bagli ilkdgretim okullarinin
anasiniflarinda gorev yapan Ogretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina

iliskin yeterlilik algilarinin belirlenmesi, genel amag olarak belirlenmistir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi yillar, cocuklarin 6nceden kazanmasi gereken ve sonraki
okuryazarlik gelisimini destekleyen becerilerin edinildigi bir siire¢ olarak

diisiiniilmektedir (Sayeski vd., 2001).

Cocuklar sozlii dilde; mirildanmadan konusmaya, yazili dilde ise;
karalamadan okunakli ve anlamli yaziya, yani dil becerilerinin en alt basamagindan
en iist basamagina, asamali bir siirecten gecerek ulasmaktadirlar. Dolayisiyla okur-
yazarlik da zamana yayilan genis bir siirecte, evrimlesip olgunlasarak bir gelisim

siras1 izlemektedir (Celenk, 2003).

Cocuklar okuma yazmaya baslamadan oOnce dinlemeyi ve konusmay1
ogrenmektedirler (Yavuzer, 2000). Etkin bir sekilde dinleyebilen ve konusabilen
cocuk bagkalariyla iligkilerinde basarili oldugu gibi etkin 6grenme stratejileri
gelistirmekte ve okuma yazma becerisi kazanmakta da one ¢ikmaktadir (Seving
2003). ifade edici dili gelistirmek icin, cocugun diger cocuklarla iletisime
girebilecegi, kendi duygu ve diisiincelerini ifade edebilecegi, deneyimleri ve

izlenimleri paylasabilecegi uygun ortamlar hazirlanmalidir (Yazici, 2002).

Okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalar1i c¢ocuklarin ilkdgretime gecisini
kolaylastirmak ve onlarin hazir bulunusluluk diizeylerini arttrmak amaciyla yapilan

etkinlikleri icermektedir (MEB, 2006).

Cocuklarin ¢evresindeki kitap zenginligi, ¢ocugun okuma yazmaya hazirlik
becerisinde ¢ok &nemli bir etkendir (Ustiin, 2004). Hikdye okuma, hikaye
tamamlama, yeni bir hikdye olusturmaya tesvik, siir okuma ve dinleme, acik hava
oyunlari, inceleme gezileri, dramatik oyunlar, fen doga ¢alismalari, kitap resimlerinin
veya cocuklarin kendi yaptiklar1 resimlerin yorumlanmasi gibi etkinlikler ¢ocuklara,

okuma becerilerinin gelisimi i¢in firsatlar sunmaktadir (Yazici, 2002).

Cocuk ne kadar ¢ok gercek deneyime, ne kadar ¢cok hikdye masal dinleme
olanagina sahipse, arkadaslar1 ve diger yetigkinlerle ne kadar ¢cok sosyal iliski icinde

ise ve bunu gercekten basarabiliyorsa, ilkokula basladiginda, kendisinden



beklenilenleri yerine getirmeye o kadar hazir olabilmektedir (Kerem, 2001).
Okumaya ve yazmaya kars1 ilgisi olan ¢ocuklarin, az giidiilenmis olan ¢ocuklara gore

okuma yazmaya hazirlik becerileri daha fazla gelismistir (Bjorklund,1999).

Giliniimiiz toplumlarinda ¢ocugun ¢evresi dogumdan itibaren sozlii dille ilgili
uyaricilarin yani sira, yazili dille ilgili uyaricilarla da cevrelenmistir. Yazili dil,
noktalama isaretleri, climle, kelime, harf, satir gibi yaz1 diline iliskin kavramlarin
kullanimimi gerektirmektedir. Yazi; beli bir yone dogru okunmasi, biiylik harflerin
kullanim1 gibi farkli 6zelliklere sahiptir. Cocuklar giinliikk yasamda sik sik yazili
malzeme ile karsilagsmakta, bu sekilde okul dncesi donemde, yazi dilinin 6zelliklerine

iliskin kavramlar olusturmaktadir (Kerem, 2001).

Cocuk, okul 6ncesi egitim kurumlarinda tiim bilgileri yasayarak, deneyerek
somut bir bicimde 6grenmektedir. Cocuk burada yazmay1 degil ama yazmak i¢in
gerekli olan tiim bilgi ve becerileri kazanabilmektedir (Kerem, 2001). Yazma; sozli
veya sOzsliz konusma seslerini, karsilikli olan gorsel motor sembollere cevirme
stirecidir (Unutkan, 2003). Parmaklar1 kullanabilme ve el — g6z koordinasyonunun
geligsmesi sonucu ortaya ¢ikan ve giinliik hayatta kullanim1 ¢ok 6nemli olan yazma

becerilerinin kazandirilmasi tiim egitimcilerin ortak hedefi olmalidir (Bal, 1992).

Okul oncesi donemde, cocugun el-géz koordinasyonunu gelistirmek igin,
kalem, kagit, boya, elisi kdgidi, makas, yapistirici, plastilin, yap-boz ve tahta kiipler
gibi malzemeler kullanilmalidir (Albayrak, 2000).

Eli kullanmada yetkinlik ustalikla yazabilmek i¢in ¢ok Onem tasimaktadir
(Unutkan, 2003). Dogal ¢izimler araciligiyla cocuklardaki yaraticilik duygusu
gelisirken, ayn1 zamanda, kiiglik kaslarin motor gelisimi, el-g6z koordinasyonunun
gelisimi, biligsel ve sosyal, duygusal alanlardaki yeteneklerinin gelisimi de
desteklenebilmektedir. Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin ¢izgi becerilerinin
gelisimine aile ve egitimci benzer yaklagimlar ile katkida bulunmalidirlar. Cizimler
cocuklarin diisiincelerini, duygularini, neleri dnemli olarak algiladiklarini ve nesneler

arasindaki iligkileri anlama diizeyini yansitmaktadir (Bal, 1992).



Okul oncesi egitimde ilkokuma — yazmaya yonelik yapilacak olan hazirlik
calismalarinin, g¢ocugun egitim hayatinda ¢ok Onemli oldugu goriilmektedir.
Cocuklara bu yeterliligi kazandiracak olan okul Oncesi 0gretmenidir. Bu nedenle
okul 6ncesi 6gretmenlerin ilkokuma — yazmaya hazirliga yonelik yeterliliklerinin
belirlenmesi ¢ok O6nemlidir. Ayrica okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarma yonelik
Ogretmenlerin yeterliliklerinin, yaslarina, mesleki kidemlerine ve mezun olduklar1
okul tiirlerine gore degisip degismediginin belirlenmesi agisindan ve bu konuda
yapilan ilk kapsamli arastirma olmasindan dolayr 6nem tasimaktadir. Aragtirmanin

bu alanda yapilacak akademik ¢aligmalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.
1.6. Varsayimlar

Arastirmada kullanilacak olan “Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya
Hazirlik Caligmalarina Iliskin ~ Yeterlilik Algilarim  Belirleme  Olgegi’nin
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligmalaria karsi yeterliliklerini 6lgmede

yeterli olacagi varsayilmaktadir.

Okul éncesi dgretmenlerinin, “Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya
x99

Hazirlik Calismalarina iligskin Yeterlilik Algilarim Belirleme Olgegi™ni yanitlarken

objektif davranacaklar1 varsayilmaktadir.
1.7. Smirhliklar

Bu arastirma; Ankara ili 8 merkez ilgeden alinan (Altindag, Kegioren,
Etimesgut, Cankaya, Sincan, Mamak, Yenimahalle, Golbasi) 65 ilkdgretim

okulundaki ana sinifinda gorev yapan 6gretmenler ile sinirlidir.
1.8. Tanimlar

Okumaya hazirlik: Cocugun okumaya baslamak icin gerekli tiim bilgi ve

becerilere sahip olmasi anlamindadir (Unutkan, 2003).

Gorsel Algi: Nesnelerin renk, sekil, hacim, boyut gibi 6zelliklerine gore ayirt
edilmesidir (Baykog vd; 2000).



Isitsel Algi: Sesleri ayirt etmek, karsilastirmak ve biitiinlestirip anlam
vermektir (Ferah, 2001).

Dikkat: Bireyin bir noktaya odaklanmas1 ve odaklandig1 uyaricty1 tanima,
belirgin ve temel 6zelliklerini belirleme siirecidir (Bayhan vd; 2004).

Bellek: Daha once edinilmis bilgiyi hatirlama yetenegidir (Bacanli, 2001).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma ve Yazma Becerilerinin Gelisimi

Okuma yazma becerilerinin gelisiminin desteklenebilmesi i¢in ¢ocuklardaki
okuma becerilerinin gelisimi ve yazma becerilerinin geligiminin bilinmesi

gerekmektedir.

2.1.1. Okuma becerilerinin Gelisimi

Okuma, gorsel motor semboller serisini sozlii veya sOzsiiz olarak ses
dizilerine ¢evirme siirecidir. Okuma becerileri okul oOncesinden baglayarak

gelismektedir (Bjorklund, 1999; Yavuzer, 2000).

Albrecht ve Miller’e (2004) gore; okuryazarligin gelisim siirecindeki ilk
basamak farkindalik ve aragtirmaciliktir. Bu asamada c¢ocuklar hikaye kitaplarini
dinlemek ve tartigmaktan hoglanmaktadirlar. Basili materyallerin bir mesaji oldugunu
anlamaya baglamaktadirlar. Okuma yazma girisimlerinde bulunarak, g¢evresindeki
isaret ve levhalar1 tanimaya caligirlar, ritimli oyunlara katilirlar ve okul oncesi

donem, bu deneyimlerin gerceklesmesi i¢in temel donemdir.

Cocugun kitaba kars1 ilgi gostermesi, kitapla ilgilenmesi, kendisine okunan
kitaba dokunmak istemesi, kitapta ilk defa gordigii seylere ilgi gostermesi ve onlar
hakkinda soru sormasi okumaya hazir oldugunu gostermektedir. Ayrica kendisine
okunan kitab1 okuyormus gibi yapmasi, hatta kitab1 anlatmasi1 ve hikaye hakkinda
sorulan sorulara cevap vermesi de c¢ocugun okumaya hazir oldugunu gosteren

belirtilerdendir (Kiligarslan 1997).

Cocuklara kitap okumak, ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlanmasinda en
onemli katkiy1 saglamaktadir (McLane and McName, 1991). Simsek (2007); hikaye
okuma ve anlatma etkinliklerinin ¢ocuklarin okuma olgunlugunu gelistirdigini,

yaptig1 aragtirmasinda ortaya koymustur.
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Cocuklar kitaplara asina olduk¢a, yazi hakkinda yeni seyler dgrenmekte ve
kendi fikirlerini gelistirmektedirler (Beaty, 2006). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar,

kitapla ilk tanistiklar1 zaman;

e Kitabin ne demek oldugu,

e Yazilarm bir mantiginin oldugu,

e Yazidili ile konusma dili arasinda bir iligski oldugu,
e Kitap dilinin konusma dilinden farkli oldugu,

e Kitabin eglenceli oldugu fikrini gelistirmektedirler.

Kitaplarin isleyisini 6grenmek, kitap ve yazinin bazi temel Ozelliklerini
bilmeyi igerir. Ornegin, kitaplar belli yerlerde baslar ve biter, dnden arkaya, soldan
saga ve yukaridan asagiya okunur (Schickedanz, 1992). Ara sira okunan yerin
parmakla takip edilmesi ¢ocuklarin, okunan seylerle, sayfada gordiigii ilging isaretler

arasinda ilgi oldugunu yakalamalarini saglamaktadir. (Bennett vd.,1999).

Cocuklara hikaye kitabi okuma veya anlatma, birlikte hikdye yazma, kitap
yapma ve dramatizasyonlara katilma gibi anlamli okuma etkinlikleri
diizenlenmelidir. Cocuklara degisik hikaye kitaplar1 okunarak, anlatilarak okumaya

ilgi duymalar1 saglanmali ve ilgileri gelistirilmelidir (Girgin, 2003).
2.1.2. Yazma Becerilerinin Gelisimi

Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir (Giines,
2007). Yaz1 karalamalar1 yapan c¢ocuklar yazmanm okunacak bir sey oldugunu
anlamislardir ve genellikle karalama yazilarini okur gibi yapmaktadirlar. Bu, yazma

becerisinin dogal edinimindeki ilk basamaklardan biridir (Beaty, 2006).

Morrow’a (2005) gore okul Oncesindeki yazma becerisindeki gelisim
asagidaki sekildedir:

2 vyasindaki cocuklarda merkezi veya dairesel karalamalar ve bunlarin
tekrarlanmasi goriilmektedir. Bu yastaki ¢cocuklar tutmak i¢in tiim elini kullanir, tim

kolu hareket ederler. Tiim sayfay1 doldurmakta ve isaretlerden etkilenmektedirler.
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3 yasindaki ¢cocuklar kagidin her yerine biiyiik harfler yazabilirler. Bu yastaki
cocuklar karalamay1 ve resim ¢izmeyi severler.

4 yasindaki cocuklar oOzellikle kendi isimlerinde gecen birka¢ kelimeyi
hatirlamaktadirlar. Isimlerini veya isimlerinin bas harflerini yazabilirler. Bu yastaki
cocuklar karalamay1 ve resim ¢izmeyi severler. Daireleri ve kareleri ¢izebilirler.

5 yasindaki cocuklar ise isimlerini biiyiikk, boyutta diizensizce biiyliyen
harflerle yazabilirler. Bu yastaki cocuklar genellikle harfleri ve numaralar1
degistirirler veya sagdan sola yazarlar. Sayilar1 diizensiz ve orta boyda yazabilirler.
Baz1 biiyiik ve kiiclik harfleri yazabilirler. Yazma aletlerini daha iyi kullanabilirler.
Karalamay1 ve cizmeyi severler. Resimler daha karmagik ve tamamlanmistir.
Kareleri ve daireleri birlestirebilirler. Bir modeli kopyalamay1 severler. Telaffuz

hakkinda soru sorabilirler.

Cocuklarin yazmanin ¢izmeden ve kendi yaptiklar1 karalamalardan farkli
oldugunu anlamalar1 gerekmektedir (Beaty, 2006). Cocuklarin yaziy1 anlamalari igin,
okuma yazmaya hazirlik agamasimin iyi planlanmasi gerekmektedir. (Whitehead,
1990). Miimkiin olan her durumda ¢ocugun dikkati yaz1 yazmaya cekilmeli ve kagit
ve kalem kullanma ihtiyacinin nedenleri agiklanmalidir. Dogum giinii kartin1 ya da
aligveris listesini yazarken ¢ocugun yardim etmesi istenmelidir. Cocuklarin
anlattiklariin yazilmasi; c¢ocuklarin yazi yazmaya olan ilgisini arttwrmak iizere
kullanilan bir yontemdir. Tiim bunlar ¢ocugun, harflerin yan yana geldiklerinde
anlamli ifadeler yaratabildigini gormesinde, kullanilan bu isaretlerin onun kitaplarda
gordiigli isaretlere benzedigini kavramasinda ve yazi yazmanin, bagkalarina bilgi

iletmesinde biiytik bir islevi oldugunu anlamasini saglamaktadir (Bennett vd., 1999).

Cocuklara evde ve okulda zengin bir uyarici ¢gevre sunmak, model olmak ve
dogru yonlendirmek onemlidir. Evde ve okul ortaminda ¢ocugun yazma becerilerini
gelistirmeye ve desteklemeye yonelik ¢alismalar onlarin ileriki akademik
basarilarinda etkili olacaktir (Tural, 2002). Bu nedenle, okul Oncesi egitimde
cocuklar1 kalem, kagit, boya, elisi kagitlari, makas; yapistirici, oyun hamuru gibi
malzemeleri ve tahta kiipler, yap - boz gibi oyuncaklari, kullanmaya tesvik etmek

gerekmektedir. (Kiligarslan 1997).
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Cocuklardaki okuma ve yazma becerilerini desteklemek i¢in okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinin okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilmasi gerekmektedir.
Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarini, Ogretmenlerin  dogru bir sekilde
gerceklestirebilmesi icin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina etki eden faktorlerin

ogretmenler tarafindan bilinmesi gerekmektedir.
2.2. Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina Etki Eden Faktorler

Okuma-yazma becerilerinin gelisimine etki eden faktorler, fiziksel, zihinsel,

cevresel ve duygusal faktorler seklinde dort baglik altinda ele alinmuistir.
2.2.1. Fiziksel faktorler

Bes yasinda goriilen kalem kullanma ve resim yapma motivasyonu ya da okul
olgunlugu ile ilgili ilk temel beceriler alt1 yasta daha gelismis beceriler olarak ortaya
cikmaktadir. Yasca okula baslamasi uygun olmasina ragmen bedenen yeterince
gelismeyen cocuklar okul Oncesi egitim kurumlarina devam edebilmektedirler

(Kiligarslan, 1997; Ercan, 2004; Atay ve Sahin, 2004).

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 planlanirken beden dengesini saglama,
koordineli hareket etme, el- gz koordinasyonu ve ince motor becerileri iizerinde
0zenle durulmalidir (Oktay ve Unutkan, 2003). Kaslar okul 6ncesi donemde hizla
gelismektedir. Cocuklarda biiyiik kaslariin kullanimi, kiigiik kaslarin kullanimindan
daha kolay olmaktadir. Karmasik motor beceriler, hareketlerin o6zellesmesi ve
asamal1 olarak biitiinlesmesi yolu ile gelismektedir. Kiiciik kas motor gelisimi yazma
ve ¢izme becerilerinin kazamlmasinda énemlidir (Temel ve Omeroglu, 1991; Bayhan

ve Artan, 2004)

Okul 6ncesi yillardaki fiziksel gelisimi destekleyecek ¢caligmalara yeteri kadar

zaman ayrilmasi ¢ocugu okula hazirlamaktadir (Bennet vd., 1999).
2.2.2. Zihinsel faktorler

Cocugun  okumayir  O6grenmesine  yardimcit  olabilecek  becerileri
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kazanabilmesini saglayacak dnemli faktorlerden biri de zekadir. Zeka, cocugun anne-
babadan kalitimsal olarak almis oldugu 6nemli Ozelliklerden biridir (Kiligaslan,
1997). Genel olarak zekanin %751 ilk dort yasa kadar gelismektedir. Zekanin
gelismesiyle birlikte cocuklarda dikkat kontrolii, gorsel isitsel uyaranlara tepki
gosterme ve dinleme becerilerinde de gelisme goriilmektedir. (Bayhan ve Artan,

2004; Atay ve Sahin, 2004; Morrow, 2005)

Cocuklarin, okumay1 6grenmeye baslamadan 6nce uygun zihinsel olgunluga
ulagmalar1 gerekmektedir (Anbar, 2004). Bunun i¢in de ¢ocuklara isitsel ve gorsel
ayristirma aktiviteleri diizenlenmelidir. Okul Oncesi egitim c¢ocuklarin; algilama,
simgesel algilama ve yorumlama, kavram olusturma ve problem ¢6zme gibi zihinsel

becerileri kazanmasini saglamaktadir (Albayrak, 2000).

Cocugun hikayede gecen olaylar1 degerlendirmesini isteme, hikayeden
sonuglar ¢ikarmasina yardimci olma, climleleri tekrar etme, okunan bir hikayeyi
tekrar hatirlama gibi etkinlikler yapmasi da zihinsel becerilerin gelismesinde yarar

saglamaktadir (Sayeski vd., 2001; Sonnenschein ve Munsterman, 2002 ).

2.2.3. Cevresel faktorler

Okuryazarlik sosyo-kiiltiirel bir olgu olarak incelendiginde, erken
okuryazarlik gelisiminde ¢ocugun aile ¢evresi dnem kazanmaktadir (Mansy, 2006).
Aile ortam1 ve sosyal ¢evre; zeka gelisiminde, zekaya bagli olarak etkilenen 6 grenme
yeteneginin gelisiminde, dolayisiyla okumaya hazirlikli olma becerisinde son derece

onemlidir (Oktay ve Unutkan, 2003).

Anaokuluna gitmeden oOnce bir¢ok c¢ocuk, yazili malzemelerden, kelime
kavramindan ve noktalama kavramlarindan anlam ¢ikartmaya baglamaktadir. Dort
yasindaki ¢ocuklarin, ¢evredeki yazili materyallerin (isaretler ve logolar) farkinda
olmas1 zengin ¢evresinin gostergesi olarak diisiiniilebilir (Sayeski vd., 2001). Okul
oncesi donemde c¢ocuklarin kitaplarla olan deneyimlerinin okuryazarlik deneyimleri
icin temel olusturmasi nedeniyle, okul 6ncesi donemde ¢ocuklara okuma materyalleri

sunan zengin bir ortam saglanmasi gerekmektedir (Morrow ve Gambrell, 2005).
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Okuma yazma O0grenmeye baslamadan once, zengin okuma yazma araglariyla dolu
bir ortamda biiylime ve bir hazirlik donemi ge¢irme ¢ok Snemlidir (Celenk, 2003).
Cocuklara kitap alinmaly, kiitiiphaneye gotiiriilmeli, gazete ve dergilere abone olarak
okuma ile ilgili zengin bir ¢evre olusturulmalidir (www://E:\Understanding Literacy

Development in Young Children —htm, 10.09.2006).

Cocuklar kitaba kars1 olumlu bir tutum gelistirdiklerinde okuma — yazmaya
hazirlik becerileri de daha ¢ok gelismeye baglamaktadir (Ustiin, 2004). Bir ana
karakter ve temel konu etrafinda hikdye olusturarak ya da cocuklarin sevdikleri
hikayeleri tekrar okuyarak, sorularmmi cevaplayarak okumaya karsi iyi bir tutum
olusturulmalidir (www://E:\Understanding Literacy Development in Young Children

—htm, 10.09.2006).

Ogretmenler ve aileler tarafindan desteklenen, yonlendirilen ve
cesaretlendirilen ¢ocuklarlar kendilerini basarili hissedecek ve okumaya ilgi
duyacaklardir (Ustiin 2004). Eger okulda ve evde verilen destegin kalitesi veya
miktar1 iyiye dogru bir artig gosterirse, cocugun okuma becerisinin de olumlu yonde
gelisecegi diistiniilmektedir (Sonnenschein ve Munsterman, 2002). Ancak desteksiz,
yonlendirmesiz ve cesaretlendirmeden uzak bir egitimle olumlu bir tutum

gelistirmesi oldukea gii¢ olmaktadir (Ustiin 2004).

Okuma yazamaya hazirlik ¢alismalar1 planlanirken, ailelerin sosyo-kiiltiirel
ozellikleri goz oniinde bulundurulmalidir. Farkli sosyal ve Kkiiltiirel gruplardaki
cocuklarin, hikaye kitab1 okumaya ulagma durumlar farklilagsabilmektedir (Gunn vd.,
1992). Okul 6ncesi egitim alma imkani olmayan ¢ocuklar i¢cin bu dénemde, anne ve
babalar evde cocuklarina zengin uyaranlarin oldugu ortamlar1 hazirlayarak onlarin

olumlu deneyimler kazanmalar1 i¢in firsatlar sunmalidirlar (Yazici 2002).
2.2.4. Duygusal faktorler

Cocuk okul 6ncesi donemde bagimsiz davraniglardan zevk almaktadir. Asirt
koruyucu ve baskict cocuk yetistiren aileler c¢ocuklarin bagimsiz davranig

gelistirmelerini engelleyebilmektedirler. Aileler tarafindan elestirilen ve sorulari
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yanitsiz  kalan ¢ocuklar sugluluk duygusuna yasayabilmekte ve igine
kapanabilmektedirler. Okul oncesi egitim c¢ocuklarin bagimsizlik, giiven,
girisimcilik, paylasma, isbirligi gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir (Erden ve

Akman, 1998)

Kendine giiven duyan c¢ocuklar yeteneklerini en st diizeyde
kullanmaktadirlar. Cocuklarin ¢abalar1 desteklendiginde, daha basarili olmakta ve
cocuklar bagardikca, 6grenen bir birey olarak olumlu duygular gelistirmektedirler.
Ancak desteklenmeyen ¢ocuklar basarisiz olduklarina inanabilmektedirler (Atay ve

Sahin, 2004; Ercan, 2004)

Ailesinden ve g¢evresinden yeterli destek ve ilgiyi alamayan g¢ocuklarin
isteksizlik, ilgisizlik gibi duygusal sorunlar1 yasayabilmektedirler. Bu durum
cocugun 0grenmede basarisizlik yasamasina neden olabilmektedir. Okuma yazmaya
hazirlik ¢calismalarina karst ¢ocugun istek duymasinin saglanabimesi i¢in ailelerin ve

ogretmenlerin ¢ocuga gerekli sevgi ve ilgiyi vermesi gerekmektedir.

Okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarina etki eden faktorler goéz Oniinde
bulundurularak, Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarimi uygun bir
sekilde gerceklestirebilmeleri i¢in bu caligmalar igerisinde hangi etkinliklere yer

verilmesi gerektiginin 6gretmenler tarafindan bilinmesi gerekmektedir.

2.3. Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalar:

Okuma, ¢ocugun semboller ile ses arasinda iliski kurmasini ve yazdigindan
anlam c¢ikarmasini gerektirmektedir. Yazma ise semboliin yaziya doniismesi i¢in
temelinde el goz koordinasyonu olan bir hareket becerisi gerektirir (Oktay ve
Unutkan, 2003). Okuma ve yazmaya hazirlik becerisi ¢ocuklarin ilkokula
baslamadan 6nce dogal olarak katildiklar1 bir siirectir (Morrison, 1998). Cocugun
ilkokula ve 6zellikle de okumaya baglayabilmesi i¢in gerekli olan gelisme diizeyini
tamamlamis olmasi gerekmektedir. Bu gelisme diizeyi ‘okumaya hazir olma’
kavrami ile tanimlanmaktadir. Okumaya hazirlik ¢ocugun okumaya baslamasi igin

gerekli tiim bilgi ve becerilere sahip olmasi anlamina gelmektedir (Kilicarslan,
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1997). Cocugun edindigi konusma dili, gorsel ve isitsel ayirt etme, diisiinme, sebep-
sonug iligkisi kurabilme, siralama, genelleme yapabilme ve dil becerileri, okumaya

hazirlik evreleri olup, okul 6ncesi donemde gelismektedir (Girgin, 2003).

Aile ve okul oncesi egitim kurumlar1 tarafindan, ¢ocuklar i¢in hazirlanan
cesitli etkinlikler ve deneyimler cocugun okuma ve yazma dgrenebilmesi i¢in gerekli
becerileri kazanmasimi saglamaktadir (Giiven, 1991). Okul oncesi egitim
kurumlarinda verilen egitim, 6zellikle evde okuryazarlik gelisimini destekleyici bir
ortam yaratilmadiginda 6nem kazanmaktadir. Bu durumda okul Oncesi egitim
kurumlar1 yalnizca evde 6grenilenleri pekistirmekle kalmamakta, ayn1 zamanda pek

¢ok seyin dogrudan dgrenilmesini de saglamaktadir (Oztung, 1994).

Okul 6ncesi 0gretmenleri, ¢ocuklarin bilgi diizeylerini, anlama diizeylerini
gozlemleyerek, egitime baslama noktasina karar vermelidirler (Bloch, 2000). Bu
cocuklarin 6grenmelerine firsat saglamak ve uygun ortami olusturmak icin 6nemli ve
gereklidir. Ogretmenler rollerini, 6grenmeye rehberlik etme ve Ogrenmeyi
yonlendirme olarak genisletmelidirler. Okul Oncesi O0gretmenlerinin, ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarindaki becerilerinin gelismesine katki saglayacak

aktiviteleri kullanmalar1 gerekmektedir (Bodrova ve Leong, 1999).

Ogretmenler sdzel dil becerisini gelistirmeye yonelik, ¢ocuklari basili
materyalle karsilastiracak egitim ortamlar1 diizenlemeli ve ¢ocuklar1 okumaya

hazirlayacak etkinliklere yer vermelidir (Simsek, 2007).

Okuma yazmaya hazirlik calismalarinda cocuklara kalemi nasil tutmasi
gerektiginin O0gretilmesi onemlidir. Kalem, ¢ocugun basparmag ile isaret parmagi
arasinda tutabilecegi sekilde yerlestirilmeli, sonra orta parmagiyla desteklenmelidir

(Yavuzer, 2000).

Cocuklar 2 yaslarindan itibaren el tercihlerini gdstermeye baslamaktadir. Bazi
cocuklarin kagik-catal kullanma ve kalem tutma gibi becerilerde iki elini
kullandiklar1 goriilmektedir. Okul 6ncesi d6gretmenleri ¢ocugu sag elini kullanmaya

yonlendirmek i¢in zorlamamalidir. Sol elini kullanan ¢ocuklara, sol elle kalem tutma
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gosterilmelidir (Bayhan ve Artan, 2004; Giines, 2007). Cocugun kalemi dogru
tutmast yazmaya hazirlik caligmalarinda basarili olmasini saglayacaktir (Yavuzer,

2000).

Milli Egitim Bakanligi “36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim
Programi”nda okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari; gorsel algilama g¢alismalart (el-
g6z koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, ana sinifida konum, mekansal
iligkiler), isitsel algilama caligmalar1 (dinleme, konusma, sesleri ayirt etme), dikkat
ve bellek caligmalari, temel kavram caligmalari, problem ¢ézme c¢alismalari, el
becerisi ¢aligmalari, 6zbakim becerilerini gelistirme ¢aligmalari, giiven ve bagimsiz
davranig gelistirme c¢aligmalar1 seklinde belirlenmistir. Dolayisiyla bu bolimde
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 Milli Egitim Bakanlig1 “36-72 Aylik Cocuklar
Igin Okul Oncesi Egitim Programi” temel alinarak, belirlenen basliklar altinda

verilecektir.
2.3.1. Gorsel Algillama Cahismalari

Gorsel algilama, nesneleri renk, sekil, boyut, hacim olarak ayirt edebilme
becerisidir. 1ki yasindaki ¢ocuklar birbirinin aym olan nesneleri fark edebilirken,
lic-dort yasina geldiklerinde basit sekilleri birbirinden ayirt edebilmektedir (Baykog
vd., 2000). Once nesnenin tek dzelligine gore smiflandirma yapan ¢ocuk, bu konuda
yeterli hale geldikten sonra, iki 6zellige yonelmekte ve sonunda siiflandirmayi

kendi belirledigi kriterlere gore yapabilir hale gelmektedir (Kerem, 2001).

Cocuklar olgunlastikga farkli boyutlar1 algilayabilmektedirler. Ug-dort
yasindaki ¢ocuklar yatay ¢izgilerden ¢ok, dikey ¢izgileri ayirabilmektedirler. Alt1 yas
ve daha biliylikk cocuklar ise dikey, yatay ve egilimli c¢izgilerin ayirimmda

zorlanabilmektedirler (Bayhan ve Artan; 2004)

Sekil, yon, harf dizimi konusundaki algilama okuma i¢in 6nemli oldugundan
bu alandaki bozukluklar okumayr Ogrenme yetenegini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir (Arikdk, 2001). Cocugun okumaya gercek anlamda hazir olmasi

icin 6nemli bir alt yap1 olusturmasi gerekmektedir. Cocugun harfleri, sdzciikleri ayirt
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etmesi, soldan saga dogru yon izlemesi ve yerini kaybetmemesi i¢in gorsel algisinin
geligsmesi gerekmektedir (Healy, 1999). Cocuklardaki gorsel algilamay1 gelistirmek
icin renklerdeki ve sekillerdeki benzerlik ve farkliliklar1 bulmaya yonelik resim ya da

nesneler kullanilarak etkinlikler yapilmalidir (Morrow, 2005).

Milli Egitim Bakanlign “36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim
Programi”nda gorsel algilama calismalari, el-goz koordinasyonu, sekil zemin ayrimi,
sekil sabitligi, ana swmifida konum ve ana swifisal iligkiler bagliklarindan

olusmaktadir.
2.3.1.1. EI-Go6z Koordinasyonu

Yazma becerisi psikomotor gelisimle yakindan ilgilidir. Yazi yazma becerisi
icin, kol- el- parmak koordinasyonunun el-gdz koordinasyonunu ile birlikte ¢caligmasi
gerekmektedir. El g6z koordinasyonunun gelismesinde {i¢ dnemli faktdr vardir. Bu

faktorler:

1. Hareket koordinasyonunun gelisimi
2. Boyut ve sekiller aras1 baglantilarin kavranmasi
3. Merkezi bir idareden dikkat, konsantrasyon, ilgi ve zekanin bir arada

yiirlitiilmesi seklindedir (Unutkan, 2003).

Okul oOncesinde ¢ocuklar, el-géz koordinasyonuna yonelik, anlagilabilen
resimler yapabilme, adlarmi yazabilme, yap-bozlar1 ¢ézebilme, bagciklar ve kiigiik
diigmelerde zorlansalar da kendi kendilerine giyinebilme, kii¢iik parcalardan olusan

inga oyuncaklariyla oynayabilme gibi becerileri gdsterebilmektedirler (Einon, 2000).

Cocuklara el-goz koordinasyonlarinin ve el-parmak becerilerinin dogal
gelisimini destekleyecek yazim ve ¢izim araglarini kullanma firsatlar1 verilmelidir

(Beaty, 20006).
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2.3.1.2. Sekil-Zemin Ayrim

Sekil-zemin ayrimi; bir nesnenin veya seklin iizerinde durdugu zeminden
farkli oldugunun algilanmasidir. Sekil-zemin ayrimi 6nemli bir algisal beceridir
(Baykog vd., 2000). Cevredeki dikkatimizi ¢eken objeler sekil, onu ¢evreleyen diger
objeler zemindir. Sinifta bir ¢ocugun davranisina baktigimizda cocuk sekli, diger
cocuklar ise zemini olusturmaktadwr. Zemin arka planda kaldigindan dikkat
edilmeyen boyuttur. Duvara asili fotografta sekil fotograf, zemin ise duvardur.
Cocuklar biiytlidiikce hem kendileri i¢in 6nemli olan uyaricilara, hem de uyaricilari
birbirinden ayirt etmeyi saglayacak belirgin  6zelliklere yOdnelmektedirler

(Bacanl1,2002; Bayhan ve Artan; 2004; Omeroglu ve Kandir, 2005).

Ug aylik bebekler farkli yiizleri birbirinden ayirmaya baslamaktadirlar. Alt1
aylik bebekler geometrik sekiller arasinda ayrim yapabilmektedirler. Iki-ii¢
yaslarindaki ¢ocuklar benzer sekilleri eslestirebilmektedir. Ug-dort yasinda renk ve
sekil benzerligi olan nesneleri eslestirebilmekte, alt1 yasindan biiyiik ¢ocuklar ise

sekil-zemin ayrimini yapabilmektedirler (Bayhan ve Artan, 2004).

Sekil-zemin ayriminda zorlanan ¢ocuklarda dikkat daginikligr goriilmektedir.
Dikkat daginikligi, cocugun goriinen her uyarana dikkatini vermesinden
kaynaklanmaktadir. Sekil-zemin ayrimmi yapmada zorluk g¢eken cocuklara, farkli
zeminler lizerine konulmus nesnelerden istenilen nesneyi vermesi, kartlarin iizerine
cizilmis sekil yada resimleri eliyle takip etmesi yada karisik fonlar arasina gizlenmis
nesne resimlerini bulmasma yonelik etkinlikler yaptirilmalidir (Baykog¢ vd., 2000;

Bacanli, 2002; Bayhan ve Artan; 2004).

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalarinda, yazida kullanilan sekillerin ayrimina
varabilmeleri i¢in, cocuklarin gordiikleri uyaricilart algilamalar1 ve ayirt edebilmeleri

gerekmektedir.
2.3.1.3. Sekil Sabitligi

Sekil sabitligi, bir esyanm sekil durum veya biyiikligi gibi farkh

ozelliklerinin goriintililerini gdrmesine ragmen c¢ocugun ayni esyayi algilamasidir.
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Tabagin yuvarlak oldugunu bilen bir ¢ocuk, oturdugu yerden masanin iizerindeki
tabak oval goziikse bile tabagi yine yuvarlak olarak algilamaktadir. Bu duruma nesne

degismezligi de denilmektedir (Bayhan ve Artan, 2004).

Iki aylik bebekler gorsel algilarmin gelismesiyle birlikte, nesneleri tanimaya
odaklanmaktadirlar. Iki-ii¢ yasindaki cocuklar nesneleri renk, sekil, biiyiikliiklerine
gore siiflandirmaya baslamaktadirlar. Cocuklar {i¢ yasindan sonra nesnelerin temel
ozelliklerini ayirt etmeye baslarlar. Sekil sabitligindeki gelisim, ¢ocuklar bes yasina
gelene kadar devam etmektedir (Alisinanoglu, 2004; Bayhan ve Artan, 2004).

Sekil sabitliginin gelismesi i¢in, ¢ocuklarin nesneleri ellerine alip, nesnelerin
her agidan gozlenebilen 6zelliklerini kesfetmeleri gerekmektedir. Sekil kavraminin
cocuklara kazandirilmasi kitaplarin, bloklarin, yap-bozlarin, oyuncaklarin ve
cevredeki bircok esyanin etkisi biiyiiktiir. iki ve ii¢ boyutlu nesnelerin kullanilmasi
cocugun sekli daha kolay anlamasini saglamaktadir (Dere, 2000; Bayhan ve Artan,
2004).

2.3.1.4. Mekinda Konum

Gorsel algilamanin i¢inde yer alan ana siifida konum, ayn1 nesnelerin altinda
iistiinde, yaninda gibi farkli konumlara getirildiginde de c¢ocuklar tarafindan

algilanmasi olarak tanimlanmaktadir (Dere ve Omeroglu, 2001).

Ug-dort  yaslarindan itibaren c¢ocugun ana smifila ilgili kavramlar
gelismektedir. Dort-bes yasindaki ¢ocuklar neneleri iist {iste, yan yana dizebilmekte,
eksik insan resmine kol ve bacak ekleyebilmektedir. Cocuklar baslangicta asagi-
yukari, iistiinde-altinda, i¢inde-disinda gibi kavramlari kullanmaya baslamakta, daha
sonra arasinda, yaninda, uzakta gibi kavramlar1 kullanmaktadirlar (Atay ve Sahin,

2004; Kose, 2005).

Mekanda konumu algisini gelistirebilmek i¢in, cocuklarin nesnelere gore sinif
icinde konum degistirdigi, nesnelerin altindan, iistiinden, i¢inden gectigi, nesnelerin

degisik sekillerde siraladigi etkinliklere yer verilmelidir (Baykog vd., 2000).
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Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda ¢ocuklarin, nesne ya da sekillerin
bicimlerini, egimlerini, asagi-yukar1 ve saga-sola gore pozisyonlarmi algilamasi

saglanmalidir.
2.3.1.5. Mekénsal iliskiler

Nesnelerin uzayda birbirlerine gore olan konumlarinin iligkisi ana sinifi
iligkisini agiklamaktadir. Mekansal iliskiler; nesnelerin birbiriyle olan iliskisinin fark
edilmesi olarak ifade edilebilir. Cocuklar ilk olarak bulunduklari yerdeki konumlarini
fark etmektedirler. Daha sonra nesnelerin kendilerine gore uzakliklarmi ve

konumlarini degerlendirmektedirler (Senemoglu, 2001).

Cocuklarin, gomme dolap, kiivet gibi bazi esyalarin sabit konumlari
oldugunu, kapi, sandalye gibi esyalarin ise yar1 sabit konumlarinin oldugunu fark
etmeleri saglanmalidir. Bu sekilde kendi durumlar: ile diger nesneler arasindaki

iligkileri daha kolay 6grenebilmektedirler (Baykog vd., 2000).

Cocuklarin  mekana gercek anlamda héakimiyetleri onlar1 yliiriimeye
baslamastyla olmaktadir. Cocuklar bu sekilde bir nesnenin diger bir nesneye
uzakligini 6grenmektedirler (Aktas, 2002). Dort-bes yasindaki c¢ocuk kendisine
verilen bir nesneyi bagka bir nesnenin Oniine arkasina ve yanina
yerlestirebilmektedir. Bes-alt1 yasindaki ¢ocuk ise kendisine karisik verilen rakamlar1

yan yana siralayabilmektedir (Atay ve Sahin, 2004).

Nesnelerle maket olusturma, maketler i¢ine minyatiir insanlar yerlestirme, iist
iiste yada yan yana siralanmis nesneler arasinda top yuvarlama veya araba siirme gibi
etkinliklerle c¢ocuklarda mekansal iligkileri algilama gelistirilebilir (Baykog¢ vd.,
2000).

2.3.2. Isitsel Algilama Cahsmalar:

Bir ¢ocugun gorsel hafizast ne kadar giiclii olursa olsun yeni sdzciikleri
ogrenmesi i¢in tek basina yeterli degildir. Bunu yapabilmek i¢in ¢ocugun isitsel

algilama becerisinin gelismesi gerekmektedir. Isitsel algis1 gelismedik¢e cocugun



22

okuma &grenmesi zor olabilmektedir (Ferah, 2001). Isitsel algilama; isitsel ayirt
etme, ses kaynagmi bulma, isitsel swralama ve isitsel bellek gibi becerileri
kapsamaktadir. Isitsel ayirt etme, seslerin, ritim, ton ve frekans ozelliklerine gore
ayit edebilmektir. Sesin kaynagini bulma, ses ve ses kaynagi arasinda bag
kurabilmektir. Isitsel bellek, seslerin bellekte toplanmasi, isitsel siralama ise, isitsel

bellekteki seslerin tekrar hatirlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Baykog vd., 2000).

Isitsel ayrim cocuklar1 isitsel ¢oziimleme becerilerini kullanmaya
hazirlamaktadir (Morrow, 2005). Isitsel algilama sesleri duymak degil, sesleri ayirt
etmek, karsilastirmak ve biitlinlestirip anlam vermektir. Okuma 6grenebilmek i¢in
sozciik igindeki sesleri tantyabilmek ve sozciikleri hecelere ayirmak gerekmektedir
(Ferah, 2001). Konusmalardaki seslerin bilgisi, bir ¢ocugun sahip olmasi gereken
onemli becerilerdendir, ¢iinkii bu sayede okuma ve heceleme daha kolaylagsmaktadir
(Kostelnik vd.; 2004). Bu isitsel fonksiyonlar1 yapamayan ¢ocuk, okuma 6grenmede
zorluk ¢ekebilmektedir (Ferah, 2001).

Cocuklar giinliik hayatta karsilastiklar1 sesler olan algak ve yiiksek seslere,
kafiyeli kelimelere ve kelimenin bas harf seslerine ¢ocuklarin dikkatini ¢ekme
aktiviteleri sirasinda, c¢ocuklar sesleri dikkatle dinler, direktifleri anlar ve
sOylenenleri yaparlar (Giiven, 1991). Bu sayede 6gretmenler cocuklardan benzer ve

farkli olan sesleri ayirmalarini isteyebilmektedirler (Morrow, 2005).

Okul oncesi egitimde cocuklara ayni1 ya da farkli sesi ¢ikaran hayvan
resimlerini isaretleme, kafiyeleri dinleme, kafiyeli kelimeleri tanima ve kafiye diizeni
cikarmak gibi isitsel aymrim aktivitiviteleri diizenlenmelidir. Ayn1 sesle baslayan
nesneleri bulma, gosterme, kagit {lizerinde isaretleme gibi calismalar isitsel

algilamay1 gelistirmektedir (Morrow, 2005).

Milli Egitim Bakanligi “36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim
Programi”ndaki okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 igerisindeki isitsel algilama
calismalari; dinleme, konusma ve sesleri ayirt etme calismalar1 alt basliklarindan

olusmaktadir.
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2.3.2.1. Dinleme

Okuma yazmaya hazirlikk ¢aligmalart igerisindeki isitsel algilama
calismalarindan olan dinleme aktiviteleri konusma kadar énemlidir. Iyi dinleme iyi

okumaysi, iyi konusma da iyi yazmayi etkilemektedir (Miller, 1996).

Dinleme egitiminin, kii¢iik yaslardan itibaren baslamasi1 gerekmektedir. Okul
oncesi egitimde ¢ocugun dinleme yetenegi 6nemli bir yer tutmaktadir (Kogak, 2000).
Cocugun dinleme becerisini kazanmasinda hem ailenin hem de okul 6ncesi egitim

kurumlarmin 6nemi biiyiiktiir (Bennett vd., 1999).

Isitsel algmin gelismesi, cocugun dért yasindan dnce dinleme becerilerini ne
diizeyde gelistirdigiyle baglantilidir. Dinleme ve cevap verme etkilesimleri
aracilifiyla bu becerileri zenginlestirmek icin eglenceli dinleme aktiviteleri giinliik

egitim programina dahil edilmelidir (Kostelnik vd., 2004).
2.3.2.2. Konusma

Cocuklar, okuma ve yazmay1 6grenmeden Once sozlii dili algilamay1 ve ifade
etmeyi Ogrenirler. Cocugun edindigi konusma dili okumada kullandig1 en 6nemli

becerilerdendir (Girgin, 2003).

Cocuklarda konusma, nesnelerin isimlendirilmesiyle gelismektedir. 1lk
sozciligii ¢ocuklar, sekiz-on sekiz aylar arasinda sdylemektedir. iki yasma
geldiklerinde, iki sozciiklii ciimlelere gecmektedirler. Ug yasindaki bir ¢ocuk, dilin
temel yapisini 6grenmekte ve sekiz kelimeli ciimleler kurabilmektedir. Cocuklar bes
yasina geldiklerinde, artik gramer kurallarina uygun ciimleler kullanmaktadirlar

(Temel, 1999).

Konusma dilinin, ihtiya¢ ve istekleri karsilamak, bagkalariyla iletisim kurma,
duygu ve diisiincelerini ifade etme, hayal diinyalar1 olusturabilme, bilgi arastirma ve

edinilen bilgiyi sunma gibiiglevleri bulunmaktadir (Soderman vd., 2004).
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Paylagilan sozli hikayeler yazma ve okuma becerilerinin gelismesini
saglamaktadirlar. Okul Oncesi egitimde Ogretmenler ¢ocuklarin konusmaya dahil

olmalar1 i¢in ortam olusturmali ve konugsmaya katildiklar1 zaman c¢ocuklari

odiillendirmelidir (Machado, 2003).

Okul oOncesi egitim ortamlarinda c¢ocuklarin iizerinde konusmaya ve
tartigmaya 1ilgi duyacaklar1 konular planlamahdir (Albayrak, 2000). Planlama
yapilirken sohbetin ¢ocuklar1 dil aktivitelerine dahil etmenin en iyi yollarindan biri
oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir. Cocuklarla sohbet ortami olusturulabilecek
birgok konu bulunmaktadir. Smirli deneyimleri olan cocuklarin sohbete dahil
olabilmeleri i¢in agina olduklar1 konulara yakin konular1 segmek ve asamali olarak

yeni konular1 sunmak 6nemlidir (Miller, 1996).

Cocuklarin ipuglarini dinlemelerine ve tahmin etmelerine firsat veren kapali
kutular, ¢antadakini hissetme gibi oyunlar konusma becerilerini gelistirmeyi
desteklemektedir. Cocuklarin sarki sdylemeleri veya hafta sonunda yasadig: bir olay1

siifla anlatmalar1 konusma becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Miller, 1996).

2.3.2.3. Sesleri Ayirt Etme (Fonolojik Duyarhhk)

Cocuklar yazili ve sozlii sesler arasindaki iliskiyi iyi bilmelidirler ve bu

yetenek i¢in gerekli olan diger bir beceri de fonoloji bilgisidir (Burgess vd., 2001).

Fonoloji, dilin 6gelerini arastirarak, bu 6geleri olusturan sesbirimlerle, bu
sesbirimlerin gorevleriyle ve birbirleri ile olan etkilesimleriyle ilgilenmektedir
(Kerem, 2001). Fonoloji, sadece 6zel bir beceriyi temsil etmez ayn1 zamanda bireyin
dildeki ayr1 sesleri duymasina yardim etmek icin bir arada isleyen pek cok beceriyi
temsil eder. Fonoloji bilgisinin okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir unsur oldugu

konusunda goriis birligi bulunmaktadir (Soderman vd., 2004).

Ritim bulma cocugun fonolojik bilgisini dlgmede kullanilan bir aractir
(Sayeski vd., 2001). Ayrica fonolojik bilgi, cocuklarda yonlendirilmesi gereken bir
beceridir (Soderman vd., 2004).
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Fonolojik bilgisi olan ¢ocuklar, kelimelerin i¢indeki sesleri ayirt edebilmekte
ve ustaca kullanabilmektedirler. Kelimelerin kafiyeli oldugu ve olmadig1 zamanlar;
kelimelerin ayn1 harfle baglayip bittigi zamanlari; “gel” kelimesinin /g/ /e/ /1/ olmak
iizere Ui¢ sesten olustugunu ve bu seslerin konusma diline uyarlanabilecegini
bilmektedirler (Naeyc, 1998). Hicbir fonolojik bilgisi olmayan ¢ocuklar, fonolojik
bilgi sahibi olan arkadaglarina gére okula dezavantajli baslamaktadir. Bu sebeple bu
durumdaki ¢ocuklarin arkadaglarini yakalamak i¢in daha fazla zaman harcamalari

gerekmektedir (Soderman vd.,2004).

Cocuklarin, dildeki sesleri 6grenmesine yardimer olmak icin kelime oyunlari
onerilmektedir. En iyi aktivitelerden biri kafiyeli kelimelerdeki sesleri bulmasini
saglayan oyunlardir. Okul 6ncesi donemde kafiyenin farkina varmak, sonraki okuma
becerisi i¢in iyi bir ipucu olmaktadir. Kafiye becerileri c¢ocuklarin heceleme

kategorilerini 6grenmede de faydali olmaktadir (Sodeman vd., 2004).

Cocuklarin kulaklar1 gelistikce kafiyeleri kolayca segecektir. Tekerlemeler
cocuklara dil ve okuryazarligin eglenceli olabilecegini gostermede giiglii araglardir.
Okul oncesi egitimde tekerleme okuma, hikayedeki kafiyeli kelimeleri dinleme ve
kafiyeli kelimeler soylendiginde el ¢ipma seklinde aktiviteler yapilmaktadir
(Soderman vd, 2004).

Bu tiir ¢calismalar ¢ocuklarin sozlii dille oynamalarini ve harflerin seslerini
bulmalarmi saglar. Cocuklar bir yandan da yazili seylerin bir anlam tasidigini ve bir

cok amag i¢in kullanildigini 6grenmektedirler (Burgess vd., 2001).

2.4. Dikkat ve Bellek Calismalar:

Dikkat, bilincin bir yerde toplanmasi olarak tanimlanabilir. Cevredeki
uyaricilardan hangisinin segilecegi dikkate baghdir. Dikkat edilen uyaricilar
algilanmaktadir. Yasin ilerlemesiyle birlikte dikkatin siiresinde ve segiciliginde

degisme olmaktadir (Erden ve Akman, 1998; Bacanli, 2001).

Okul 6ncesi déonemde g¢ocuklarin dikkatleri, secicilikleri ve dikkat siireleri

azdir. Sekizinci aydan sonra bebekler sakli nesneleri arastirmaya baslamakta, iki
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yasina kadar saklandigini gordiigii bir nesneyi hemen bulabilmektedir. Dort
yasindaki c¢ocuklar oyun alaninda kaybolan oyuncaklarini en son gordiikleri ve
kayboldugunu anladiklart yerlere sistemli ve etraflica bakarak bulmaya
calismaktadirlar. Ancak okul dncesi donemdeki ¢ocuklar resimler, yazili materyaller
ve ¢esitli basamaklardan olusan konulari siralama konusunda yeterince dikkat

gosterememektedirler (Alisinanoglu, 2004; Bayhan ve Artan, 2004).

Bir araya getirilen nesne yada resimler i¢erisinden bazilarini cocuktan isteme,
nesneler arasindan eksileni buldurma, miizik aletiyle verilen ritmi g¢ocugun kendi
miizik aletiyle tekrarlamasini isteme gibi etkinlikler ¢ocugun dikkat gelisimini
arttirmaktadir. Cocugun dikkat gelisiminin saglanabilmesi i¢in, etkinlikler basitten
karmasiga dogru smralandirilmali ve cocuk basarili oldukga bir iist basamaga
gecilmelidir. Etkinligin siiresi zamanla arttirilmali ve daha karmasik uyaricilar

verilmelidir (Baykog vd., 2000).

Okumay1 6grenmede dikkat siiresinin gelismis olmasi ¢ok 6nemlidir. Grupla
yapilan etkinliklerde sakin bir sekilde oturma, dinleme ve yonergeleri uygulayabilme

bu yetenegin gelistigine ait baslica belirtilerdir (Giiven, 1991).

Okuma- yazmay1 6grenmek ayni zamanda bilissel bir stirectir (Tural, 2002).
Bilgiye dikkat edildikten sonra bilginin depolanmasi bellek sayesinde
gerceklesmektedir. Bellek; bireyin tecriibelerinden edindigi bilgileri giivenilir bir
bigimde, tam ve dogru olarak zihninde tutabilme yetisidir. ilk &grenilenlerin kisa
stireli depolanmasi kisa siireli bellekte, uzun siire depolanmasi uzun siireli bellekte

gerceklesmektedir (Omeroglu ve Kandir, 2005; Bayhan ve Artan, 2004).

Yasamin ilk yilindan itibaren bellek hizli bir sekilde gelismektedir. Bir yasina
kadar cocuklar nesnelerin dzellikleri ve goriiniimlerini kesfetmeye ¢alismaktadir. Iki
yasindaki cocuklar nesneleri zihinlerinde canlandirmaya baslamaktadirlar. 1ki
yasindaki ¢ocuklar en fazla iki nesneyi, dort yasindaki ¢ocuklar ise en fazla dort
nesneyi hatirlayabilmektedirler. Okul Oncesi egitimde amaca yonelik hatirlama
etkinliklerinin  yapilmasi, c¢ocuklarin belleklerinin gelismesini saglayacaktir

(Alisinanoglu, 2004; Bayhan ve Artan, 2004).
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Cocugun bellegini gelistirmeye yonelik, verilen bir oriintiiyii devam ettirme,
cift olarak hazirlanmis resimli kartlar1 karistirip ters g¢evirerek ayni olan kartlari
bulmalarini isteme gibi etkinlikler yapilmalidir (Bayko¢ vd., 2000). Cocugun
bellegini iyi kullanabilmesi i¢in kapasitesinin {istiinde bilgi edinmeye zorlanmamali
ve ¢ocuga etkinliklerde deneme yapma firsat1 verilmelidir (Omeroglu ve Kandir,

2005).

Hikaye okumak cocuklarin bellek performansini arttirmaktadir. Hikayeler
okunduktan sonra c¢ocuklarin hikayedeki olaylar1 ve olaylarin sirasini
hatirlayabilmesi icin, hikdye hakkinda konugma ve tartigma yapilmalidir (Stahl ve
Yaden; 2004, Girgin, 2003).

Okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda verilen uyaricilarin ¢ocuk tarafindan
algilanmast ve cocugun etkinlige katilmasi igin dikkat, c¢aligmalar sonucunda
edindigi beceriyi yeniden gosterebilmesi ve gelistirebilmesi icin bellek gelistirici

caligmalarinmn yapilmasi gerekmektedir.
2.5. Temel Kavram Cahismalari

Kavram; bir nesnenin, bir olayin benzer 6zelliklerinin sézciik ya da simge ile
anlatilmasidir. Cocugun nesne ya da olaya iligkin bir kavrami olusturabilmesi i¢in, bu
nesne ya da olayla ilgili benzer Ozellikleri ¢ocugun algilamasi gerekmektedir

(Basaran, 1996).

Temel kavramlar; insanlarin yada objelerin nitelikleri (gilizel, uzun, kiiciik),
mekanda konumu (i¢inde, iistlinde, altinda, yaninda, arkasinda), zamani (6nce, sonra)
ve miktarlar1 (fazla, az, biraz) tanimlamaktir. Cocuklar temel kavramlar1 kullanarak

kisiler, nesneler ve durumlarla ilgili kararlar vermektedirler (Balat, 2003).

Okul 6ncesi donemde cocuklarda kavramlarin hiyerarsik bir orgiitlenmesi
yoktur. Cocuklar agaci tanimlayabilmekte, ancak agacin bir bitki oldugunu
kavrayabilmektedirler. Iki-dort yas arasindaki cocuklar ucan nesnelere “kuslar”,
tekerlekli araclara ‘“‘arabalar” gibi olgunlasmamis kavramlar kullanmaktadir. Bir

kavramin kazanilmas icin, kavrama ait bilgilerin 6grenilmesi, siniflandirilmasi ve
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tekrar edilmesi gerekmektedir. Yasin ilerlemesiyle ¢ocuklar nesneleri daha fazla
ozelligine gore iliskilendirebilmektedir. Cocuklarin temel kavramlari bilmeleri,
siniflandirma,siralama, karsilagtirma ve problem ¢ozme etkinliklerini basarmalarini

saglamaktadir (Alisinanoglu vd., 2007; Uzuner; 2003; Balat, 2003).

Okul 6ncesi 0gretmen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda once hangi
kavram1 verecegini belirlemeli, basitten karmasiga dogru sira izlemelidir. Okuma
yazmaya hazirlik calisgamalar1 ¢ocuklarin yeni kavramlar 6grenmelerine yardimci
olacak sekilde planlanmalidir. Sayi, sekil, mekan, yon, renk, boyut, miktar ve daha
bir ¢ok kavram, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ¢ocuklarin edinecegi temel

kavramlardir (Ulcay, 1993).

Okul o6ncesinde egitimde hikdye dinleme, okunan hikayeler ve resimler
hakkinda konusma, hikayeyle ilgili soru sorup cevaplama etkinlikleri, ¢ocuklarin
kavram bilgilerini gelistirmektedir. Kavram bilgileri genisledik¢ce ¢ocuk okumaya

daha hazir hale gelmektedir (Albrecht ve Miller, 2004).

Okul oncesi egitimde 6gretmenin dili somut kullanmasi, diizgiin konugmast,
cocuklarin kelime bilgisini genisletmesi, ¢ocuklara nasil dinlenecegini gostermesi,
cocuklara soru sorulup cevap verilmesini saglamasi, kelimelerin anlamlarinin
cocuklarla tartisilmasi, yliksek sesle hikayeler anlatilmasi ve okunmasi, kavram

gelisimini arttiracaktir (Bennett vd., 1999) .

Cocuklarin kavram bilgilerinin genisletilebilmesi ig¢in, sinif nesnelerini
etiketleme, isimler, meslekler, dogum giinleri, sinif aktiviteleri ve sinif haberleri ile

siif tablolarini gelistirme gibi zengin ¢evre olusturulmalidir (Zygouris, 2001).

Okul oOncesi donemde cocugun kavram gelisimi okuma olgunlugunda
onemlidir. Cocuk okumaya basladiginda, sahip oldugu kavram bilgisi okudugunu

anlamada ve diger anlama becerilerinde 6nemli bir yere sahiptir (Juel vd., 2003).
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2.6. Problem Cozme Calhismalar:

Problem, birey i¢in yeni ve bilinmeyen yonleri olan bir gii¢cliik durumudur.
Problem ¢6zme; kavram 6grenme, prensipleri 6grenme, iliskiler kurma ile birlikte
var olan bir siirectir (Giiven, 2000). Bjorklund’a (1999) gore ise problem ¢6zme, bir
amaca ulagsmak icin karsilasilan engelleri agmak i¢in strateji gelistirme ve sonuglari

degerlendirmedir.

Problem ¢6zme calismalar1 erken yaslarda baslamaktadir. Cocugun yasi ile
birlikte karsilastigi problemler de biiylimektedir. Problemlerin ¢6ziimii i¢in bazen
birden fazla yola ve ¢ocugun kendi akranlarmmin fikirlerine gereksinimi

bulunmaktadir (Bjorklund, 1999).

Bu fikirlerin paylagilabilmesi i¢in ¢ocugun konusmasi, problem ¢ézmenin
onemli ve gerekli bir pargasidir. Problem karmasiklastik¢a, ¢oziim zorlastik¢a,
konusmanin 6nemi daha da artar. Konusurken diisiinme, aktiviteyi gii¢li kilmaktadir

(Bodrova ve Leong, 1996).

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin amaci, ¢ocuklarin fikir aligverisi
yapmalarina firsatlar sunmak, merak ve arastirmaya sevk etmektir (Dere ve
Omeroglu, 2001). Cocuklar, bagimsiz diisiinmeye gereksinim duyacagi ve kesifler
yapmasina izin veren O0grenme deneyimlerini iceren giinliik etkinlik programlari
sunuldugunda, problemleri tanimlayabilir, formiile edebilir, daha hizli diislinerek
pratik ¢Oziim yollar1 Onerebilir, tartisabilir ve genellemeler yaparak kaliteli

coziimlere ulasabilirler (Kandir ve Basaran, 2006).

Cocuklarin yaziy1 kesfetmek i¢in kullandiklar1 yollar, diger problemleri
diistinme ve ¢ozmek i¢in kullandiklari genel stratejilerden daha farkli degildir.
Konusma ve yazma baslangicinda genel problem ¢ézme aktiviteleri, soyutlama,
hipotez kurma, yapilandirma ve yenileme olarak tanimlanmaktadir. Konusma ve
yazma igerisinde bir varligt ya da bir olayr soyutlama pek c¢ok becerinin
olusmasindan 6nce uzun periyotlarda gézlem gerektirmektedir. Soyutlama kisiler ve

olaylarin zihinsel temsillerinin yaratilmasinda 6nemli bir role sahiptir. Hipotez
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kurma ve yapilandirma, soyutlamay1 takip eden, yiiksek secicilikle taklit gerektiren
asamalardir. “Bu ne?” hakkinda hipotez kurma ve “onu yapma yollar1”’n1
yapilandirma, erken konusma, ¢izim ve yazma aktivitelerinden olusmaktadir.
Yenileme ise ¢ocukta olusan ¢atigmalar sonucu gozlemler sonucu taklidin yeniden
sekillendirilmesi ve olusturulmasidir. Yenileme islemi ¢ocugun hedef davranisa
yaklagincaya ve amagclarini tatmin edinceye kadar devam edebilmektedir. Cocuklar
diisinme ve problem ¢6zmede okula baslamadan oOnce gliglii stratejiler

gelistirmektedirler (Whitehead, 1990).

Cocuklar benzer stratejileri okuma ve yazmada da gergeklestirirler. Cocuklar
okuma yazmay1 0grenirken mucit gibidirler. Harfleri, sekilleri ve kelimeleri yerlerine
koyarlar; yaziyr ve resmi karistirirlar; farkli sekillerde ve bigimlerde mesaji
olustururlar. Ayn sekilde okurken resimlere bakarak metnin ne hakkinda oldugunu
bulurlar; kitaptaki karakterlerin seslerini taklit ederler; hikdyenin sonunu tahmin

ederler ya da kendileri bir son uydururlar (Morrow, 2005).

Problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi, okul oncesi donem g¢ocuklar1 igin
ogrenmede temel olusturmaktadir. Cocuklara, fikirlerini test ederek dogru ve
yanliglarint gérme firsat1 verilmelidir. Cocuklar, deneme yanilma yoluyla problem

cozdiikleri zaman kalic1 bilgiler kazanmaktadirlar (Alisinanoglu vd., 2007).
2.7. El Becerisi Calismalari

Eli kullanma becerisi ¢ocugun 18 aylikken karalama yapmaya baslamasiyla
gelismeye baslamaktadir (McLane, McName, 1991). Ug ile bes yaslar1 arasinda ise,
cocuklar sekillerin benzerlerini ¢izme asamasina dogru ilerlerler. Artik kalemini kaldirip
onceden ¢izdigi yere yakm bir noktadan devam etmesini gerektiren ¢izgiler ¢izmeye
calisabilir. Bu gelisim asamasi yazma becerisinin temel niteliklerinden biridir (Yavuzer,

2000).

Okul oncesi donemde yapilan ¢izgi ¢alismalarinda, 6zellikle 60-72 aylik
cocuklarla ¢alisan Ogretmenlerin ¢izgi ¢alismalar1 sirasinda kesik ve koseli ¢izgi

calismalar1 yerine yuvarlak ve siirekli ¢izgi ¢alismalar1 yaptirmalari, ¢izgi ¢izerken
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cocuklarin miimkiin oldugunca ellerini ¢izdikleri ¢izgiden kaldirmamalar1 yani
stirekliligi bozmamalar1 konusunda 6zen gostermeleri ilkdgretime hazirlik agisindan

snemlidir (MEB, 2006).

Cizgi calismalar1 yaparken, ¢ocuklar kalem, kuru boya ya da tiikenmez kalem
tutarken genellikle biitiin parmaklar yumruk seklinde araci kavrarlar. Bu tutus sekli
cocuklarin yaptiklar1 sekiller iizerindeki kontrollerini azaltir ¢linkii parmaklarin
yerine biitlin el, bilek ve kol harekete dahil olur. Kiigiik kaslar1 gelistikge araci
bagparmaklart ve parmaklarinin arasinda tutarlar. Cocuklar bilingli olarak
kavramadan once yazi yazamazlar. Ancak bu son agamaya bes ve yedi yaslarina

kadar ulagilamayabilir. (Temel vd., 1991; Beaty,2006).

Cocuklarin bu araglart dogru elleriyle tutup tutmadiklar1 kontrol edilmelidir.
Cocuklar genellikle aracit herhangi bir elleriyle tutmakta ve bu elin iyi calisip
caligmadigma bakmadan kullanmaya baslamaktadirlar. Baskin olmayan elini

kullanan ¢ocuklarin, kullandiklar ellerini degistirmeleri denenmelidir (Beaty,2006).

El becerilerini gelistirmek i¢in yapilan kesme yapistrma caligmalarinda;
makasla kesmeyi 6grenmek, ¢ok fazla koordinasyon ve pratik gerektirmektedir.
Kesmeyi bilmeyen ¢ocuklara yardimci olunmalidir. Makasi ve kagidi nasil
tutacaklar1 gosterilmelidir. Dort yasindaki bir¢ok cocuk hi¢ zorlanmadan diiz bir
cizgiyi kesebilmekte ancak koseleri donmeyi ve egik cizgileri takip etmeyi tam
olarak becerememektedirler. Cocuklarin her tiirlii kesim seklini caligmalari

gerekmektedir (Beaty,2006).
2.8. Ozbakim Becerilerini Gelistirme Calismalar1

Cocugun okula baslamadan once kendi isini yardimsiz olarak yapabilme,
tuvalet, el yiiz temizligini yardimsiz yapabilme, giysilerini yardimsiz giyip
cikarabilme, esyalarint toplama, kendi sorumlulugunu iistlenme becerilerini

kazanmasi gerekmektedir (Oktay ve Unutkan, 2003).

Bir yasindaki ¢ocuklarin kasik alarak kendilerini beslemeye caligsmalart

ozbakimin baglangicidir. iki-lic yaslari arasindaki g¢ocuklar, yemegini yeme,
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ayakkabisin1 giyme ve tuvaletini sdyleme becerilerini gostermeye baslamaktadirlar.
Cocuklar bes yasina geldiklerinde, giyinme ve temizlik ihtiyaglarini kendi baslarina

gerceklestirebilmektedir (Alisinanoglu, 2004); Atay ve Sahin, 2004).

Okula baglayan alt1 yasindaki c¢ocuklarin artik bagimsiz olmalari
gerekmektedir. Yani kendi gereksinimleri i¢in daha fazla sorumluluk yiiklenmeleri,
bir bakima kendi kendilerini idare etmeye aligmalar1 gerekmektedir. Yetiskinlerin
yardim1 olmaksizin giyinebilmek, ayakkabilarini baglayabilmek ve palto diigmelerini

ilikleyebilmek onemlidir (Miller vd., 2004).

En hizli gelisme c¢ag1 olan okul 6ncesi donemde, ¢ocuga kazandirilacak olan 6z
bakim becerileriyle ilgili temel bilgi ve aligkanliklar onun saglikli bir birey olarak
yetismesini saglayacak ve gelecek yasamda bagimsiz, kendine yeten, topluma
uyumlu, olumlu davraniglara sahip bir birey olmasina zemin hazirlayacaktir (Demiriz

ve Dinger, 2001).

Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocuklara 6z bakim becerilerini gelistirecek
davraniglar1 oyun ortaminda sunmaktadir. Boylece ¢ocuklar, minyatiir yemek arag
gerecleri ile oynama, diigme ilikleme, ¢it ¢it, fermuar agma kapama deneyimleri ile
0z bakimla ilgili baz1 becerileri hoslandiklar1 bir ortam igerisinde kazanmaktadirlar.
Yemek saatinde masa hazirlama, ekmek veya yiyecek servisi yapma, bardaklara su
doldurma vb. cocuklarin hoslandiklar1 etkinliklerdir. Oda toplama, esyalarini ve
oyuncaklarini yerlestirme aliskanligi konusunda erken yaslardan itibaren verilecek
kiigtik sorumluluklar cocugun ileriki yasaminda diizenli bir birey olmasini
saglayacaktir. Evde ve okulda bu firsatlarin verilmesi onlarin bu konudaki

becerilerinin gelismesini destekleyecektir (Demiriz ve Dinger, 2001).
Ulkemizin okul &ncesi egitim programida alt1 yas cocugunun dzbakim becerileri;

e Giinliik islerde sorumluluk alir ve yerine getirir.
e Yolda yardimsiz yiiriir.
e Kendi kendine giyinir, soyunun.

¢ Giysilerinin diigmelerini ¢ozer ilikler
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e Ayakkabilarini baglar.

e Saglarmni tarar.

e Yemegini kendi kendine yer.

e Yemek arag gereclerini yetiskin gibi kullanir.
e Bicak kullanir.

e Yemek tabaklarini ya da servis tepsisini tasir.
¢ Digslerini firgalar.

e Elini yiiziinii yikar, kurular.

e Tuvalet gereksinimini kendi basina karsilar.

e Hava sartlarina uygun giysiler seger seklinde belirlenmistir (MEB, 2006).

Cocuklarin 6z bakim gereksinimlerini anne-baba ve egitimciler
karsilayabilmektedir; ancak bu durum c¢ocuklarin 6zglivenden yoksun bagiml
bireyler olmasina yol acabilmektedir. Bu bilingle ¢ocuklara 6z bakim becerilerini
geligtirebilecekleri firsatlar verilerek bagimsiz, sorumluluk sahibi, kendine yeten
bireyler olma yolunda ilk adim olacagi hatirdan c¢ikarilmamalidir. Bu firsatlar
verilirken gocugun gelisim 6zelligi, yetenekleri dikkate alinmali, gelisim diizeyinin

iistiinde beceriler beklenmemelidir (Demiriz, Dinger, 2001).

2.9. Giiven ve Bagimsiz Davranis Gelistirme Calismalar:

Okul oncesi donemde cocuklarin deneyimleri, yasamlarinda 6nemli bir yer
tutar. Okul Oncesi donemde deneyimler daha ileride biligsel, duyusal ve sosyal
gelisimi etkileyen onemli faktdrlerdir. Bu donemde 6gretmenler cocuklar i¢in uygun
fiziksel ve sosyal ortamlar yaratirken, cocuklarmm dil ve iletisim becerilerini
gelistirme, hayal giiclerini, duygularini, diisiincelerini gelistirme, kendine giliven

duyma, karar verebilme gibi yasantilar saglamalidir (Girgin,2003).

Okul oncesi donemde, cocugun Ozgiiveni genelde yiiksektir. Cocuklar
basarisiz olduklar1 bir seyi tekrar yapma istegindedirler (Bayhan ve Artan, 2004).
Bes-alt1 yaslarindaki ¢ocuklar; okula, parka kendi baslarina gidebilmekte, yasitlariyla
kooperatif oyun oynayabilmektedirler (Atay ve Sahin, 2004).
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Okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda, basladigi isi bitirebilme, sorumluluk
alma, paylagma, isbirligi yapma, sirasin1 bekleyebilme gibi temel sosyal aligkanliklar

snemlidir (Otlu, 2003),

Okul oncesi Ogretmeni; her ¢ocugun yas, olgunluk ve hazirlik diizeyiyle
orantili olarak ortaya c¢ikan bagimsizlik ¢abalarinin bagariya ulagsmasina yardimci
olmalidir. Ogretmen, ¢ocuga bazi isleri kendi basma yapip kararini kendi basina

alabilecegini gdstermesi gerekmektedir (Ulcay 1993).
2.10. Konu {le ilgili Arastirmalar
2.10.1. Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Erduran (1999) yaptig1 arastirmada, okul dncesi egitimde okumaya yazmaya
hazirlik programlarinin biligsel yetenek Ozelliklerinin, okuma siirecine etkisini
incelemistir. Arastirmaya, 31’1 deney 31’1 ise kontrol grubu olmak iizere 62 birinci
smif Ogrencisi dahil edilmistir. Deney ve kontrol gruplari, yas, cinsiyet, aile
biitiinltigli, kardes sayisi, anne baba egitimi, sosyo ekonomik diizey ve okul 6ncesi
egitim alip almama durumuna gore eslestirilerek olusturulmustur. Cocuklarin daha
once devam ettikleri 25 anaokuluna gidilerek, okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalarini
degerlendirmek icin, “Okumaya Hazwlik Formu” c¢ocuklara uygulanmistir.
Cocuklarm biligsel dzeliklerini belirlemek icin, “WISC-R Zeka Testi” uygulanmus,
cocuklar birinci sinifa basladiginda, c¢ocuklarin okuma yazma davraniglarinin
degerlendirilmesi icin sinif dgretmenleri, “Ogrenci Bilgi Formu”, aileler ise “Kisisel
Bilgi Formu” doldurmuslardir. Ailelerin ve 6gretmenlerin degerlendirmeleri ile
cocuklarin okuma davraniglar1 arasinda olumlu korelasyon bulunmustur.
Arastirmada, ¢ocuklarin devam ettikleri anaokullarinda uygulanan okuma yazmaya
hazirlik c¢aligmalarinin, ¢ocugun okuma davranigint dogrudan olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Arikok (2001) yaptigi ¢aligmasinda, 5—6 yas cocuklarina verilen gorsel algi
egitiminin okuma olgunluguna etkisini incelemistir. Bu amagla deney ve kontrol

grubu olmak iizere iki grup olusturulmus ve deney grubuna alt1 hafta “Frostig Gorsel
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Algi Egitim Program1” uygulanmistir. Cocuklarin gorsel algi gelisimlerini 6lgmek
icin “Frosting Alg1 Testi”, okuma olgunluklarin belirlemek i¢in de, “Okuma
Olgunlugu Testi” ile “Metropolitan Genel Olgunluk Testinin “eslestirme” bolimii”
uygulanmistir. Arastrma sonucunda, gorsel algi egitimi almis olan deney grubunun

okuma olgunlugunun, almayan gruba gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Kerem (2001) tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi donem
cocuklarinda okuma gelisimine okumaya yazmaya hazirlik programinin etkisi
incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 5-6 yasindaki 26 ¢ocuk olusturmustur. ( 13
cocuk deney, 13 cocuk kontrol grubuna alinmistir). Arastirmact tarafindan
hazirlanan, “Okumaya Hazirlik Program”min etkisini 6l¢gmek amaciyla, “Fonolojik
Duyarlilik Testi”’, “Okuma Olgunlugu Testi”, “Ritm Tekrar1 Testi”, “Peabody
Resim Kelime Testi” 6n ve son test olarak kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
“Okumaya Hazirlik Programmin” c¢ocuklarin okuma gelisimlerini destekledigi

belirlenmistir.

Arnas ve arkadaglar1 (2003) giinliik planda 6gretmenlerin yer verdikleri
etkinlikleri ve bu etkinliklerde kullandiklar1 yontemleri belirlemek i¢in 70 6gretmen
iizerinde gozlem yapmislardir. Gézlem sonucunda Ogretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalart i¢in daha ¢ok kitap ve defter caligsmalarini tercih ettikleri ve

biiyiik gogunlugunun ¢izgi ¢aligsmalar1 yaptiklar1 saptanmistir.

Deretarla (2004), ana smifi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
calismalarina iliskin bakis a¢ilarini ve siif icinde kullanilan materyallerle yapilan
etkinliklerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalariyla iliskisini ortaya koymak i¢in 32
Ogretmen ve her 6gretmenin sinifindan 12 ¢ocuk olmak {izere 384 ¢ocuk iizerinde
aragtirma yapmistir. Ogretmenlere “Okuryazarlik Algilama Profili” uygulanmustir.
Ornekleme secilen her cocuk 20 dakika serbest zaman etkinliklerinde gdzlenmis ve
gbozlem formuna kaydedilmistir. Arastirmanin sonucunda erken okuryazarlik bakis
acisina sahip ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarma daha fazla yer
verdikleri ve smif materyallerinin niteligini, niceligini arttrmaya c¢alistiklar1

saptanmistir.
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Kilig (2004) ailesiyle birlikte yasayan ve ¢ocuk yuvasinda kalan ¢ocuklarin
gorsel algilama davranisi ile okul olgunlugu arasindaki iligkiyi incelemistir. Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’na bagli ¢ocuk yuvalarinda kalan 65 ¢ocuk
ile Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkogretim okullarinin anasiniflarindan 65 ¢ocuk
arastirmanin  evrenini  olusturmaktadir. Cocuklara “Genel Bilgi Formu”,
“Metropolitan Okul Olgunluk Testi”, “Frostig Gelisimsel Gorsel Algr Testi”
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda ailesinin yaninda kalarak okul dncesi egitim
alan cocuklarin kurum bakimindan yararlanan ¢ocuklara gore, okul olgunluk

diizeylerinin ve gorsel algilama diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmustur.

Simsek (2007) Tiirkce dil etkinliklerinin okuma olgunluguna etkisini ortaya
koymak icin deneysel bir calisma yapmistir. Arastirmada 30 ¢cocuk deney, 30 ¢ocuk
kontrol grubu olmak {izere 60 ¢ocuga “Metropolitan Genel Olgunluk Testi” 6n ve
son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan on test
sonrasinda deney grubuna 6 hafta ve haftada 3 kez olmak iizere Tiirkge dil etkinlik
program uygulanmistir. Arastirmada son testle yapilan kiyaslama sonucunda, farkl
tekniklerle hikdye okumanin ve anlatmanin ¢ocuklarin okuma olgunlugunu

gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
2.10.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Reitsman (1994), ana sinifi 6gretmenlerinin okuryazarlik gelisimine iliskin
goriiglerini ve uygulamalarini ortaya koymak amaciyla 6 okul dncesi 6gretmeni ve 6
birinci sinif 6gretmeni olmak iizere toplam 12 O&gretmenle ¢alismistir. Bu
ogretmenlerin simiflarinda uyguladiklar1 okuryazarlik ¢aligmalarint belirleyebilmek
amactyla, ti¢ yontem kullanilmigtir. Birincisi, ¢ocuklarin okuma yazma
ogrenmelerine iligkin goriiglerini belirleyebilmek amaciyla 6gretmenlerle goériisme
yapilmustir. Ikincisi Ogretmenlerin simiflarindaki fiziksel ¢evre hakkinda veri
toplamak amaciyla, Sergilenen Okuryazarlik Olgegi( Loughlin ve Martin, 1987)
kullanilmistir. Son olarak ise Ogretmenlerin smiftaki uygulamalar1 hakkinda veri
toplamak amaciyla, Davranis Sistemi Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 12
Ogretmenden yalnizca bir 6gretmenin ortaya ¢ikan okuryazarlik bakis acisina sahip

oldugu ve cocuklarin gelisimine uygun etkinlikler sectigi ortaya ¢ikmistir.
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McMahon (1996), yaptig1 calismada cocuklarin okuryazarlik ile ilgili
etkinliklere katilimi, sinifta saglanan okuryazarlik materyallerinin niceligi ve niteligi
degiskenleri ile 0gretmenlerin okuryazarliga iliskin bakis agilar1 arasinda iliskiyi
ortaya koymay1 amaglamistir. Arastrmanin 6rneklemini 12 ana sinifi 6gretmeni ve
bu Ogretmenlerin siniflarinda bulunan random yoluyla belirlenmis 16 ¢ocuk
olusturmaktadir. Ogretmenlerin okuryazarhga iliskin bakis acilari, Okuryazarlik
Kazanimm Algilama Profili (LAPP) kullanilarak belirlenmistir. Cocuklarin
okuryazarlik etkinliklerine katilma dereceleri ise ¢ocuklar serbest zaman etkinlikleri
sirasinda gozlem yapilarak belirlenmistir. Cocuklarin serbest zaman etkinliklerinde
yaptiklar1 etkinlikler anekdot yontemi ile kaydedilmistir. Siniflardaki okuryazarlik
materyallerinin niteligi ve niceligi Okuryazarlik Gostergeleri Envanteri (ILI) ile
belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, okuryazarlik bakis agisina sahip dgretmenler
ile ¢ocuklarin etkinliklere katilimi ve saglanan materyallerin niteligi ve niceligi
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Okuryazarlik bakis acismma sahip
ogretmenlerin diger 6gretmenlere gore daha yiiksek nitelikte ve daha fazla sayida
materyal sagladigi ve okuryazarlik etkinliklerini ¢ok daha ¢esitli hazirladiklar1

bulunmustur.

Muzevich (1999), ana sinifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya yonelik
goriislerini ve okuma yazmaya hazirhik calismalar: ile ilgili etkinliklerini
arastirmistir. 168 ana sinifi 6gretmenine 33 maddeli bir anket uygulanmistir. Anket
formunda Okumaya Hazirbulunusluluk ve Erken Okuryazarlik bakis, agilar1 ile ilgili
sorular yer almaktadwr. Bu Ogretmenler arasindan 21'i secilerek gozlenmis ve
gorlisme yapilmistir. Sonugta erken okuryazarlik bakis acisina sahip 6gretmenlerin

smif etkinliklerinde daha fazla okuryazarlikla ilgili ¢aligmalar yaptiklar: goriilmiistiir.

Burgess ve arkadaglar1 (2001) tarafindan yapilan arastirmada okul dncesinde
ogretmenlerin okuma yazma konusundaki inanglar1 ve hangi okuma yazma
etkinliklerini yaptiklarina yonelik 3—4 yas grubunun 6gretmeni olan 240 6gretmene,
“Okuma Yazma Pratikleri Olgegi” uygulanmistir. Olgek 16 maddeden ve 3 faktorden
olusmaktadir. Faktorler alfabe bilgisi, kelime ve hikaye bilgisi ve sozel dil

seklindedir. Arastrmanin sonucunda okumayla ilgili iiniversitede daha fazla ders
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alan 6gretmenlerin fonetik kurallarla ilgili ve sozel dil yetenegine yonelik daha fazla

caligma yaptiklar1 saptanmaistir.

Sayeski ve arkadaslariin (2001) yaptiklar1 arastirmada ¢ogunlugu zenci olan,
1/3’iiniin Ispanyolca konustugu sosyo- ekonomik diizeyi diisiik 3—4 yasinda 2579
cocuk icin 363 Ogretmene okuma yazma yeterlilik Olgegi uygulanmustir.
Arastirmanin amaci ¢ocuklarin okuryazarlik davraniglarindaki gelisimi belirlemek ve
gelecekteki okuma yazma bagarilar1 hakkinda 6gretmenlerin kararini belirlemektir.
Olgek iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde c¢ocuklarin okuma yazma
davraniglari, ikinci bolimde ise okuma yazma ile ilgili aktivitelere ¢ocuklarin ne
kadar zaman aywrdiklart ve 6gretmenlerin ¢ocugun birinci sinifta okuma yazma
ogrenmede sikint1 yasaylp yasamayacagimi tahmin etmeleri istenmistir. Olgek
sonbaharda ve ilkbaharda uygulanmis ve iki uygulama arasinda karsilagtirma
yapilmistir. Bu siire zarfinda ise ¢cocuklara “Virginia Okul Oncesi Egitim Programi”
uygulanmistir. Cocuklarda erken okuma ve yazma davraniglarinin yeterince
gelismedigi ancak asina olduklar1 kelimeleri okuyabilme, hikayeyi anlama ve sonunu
tahmin etme ve yonergelere uyma gibi davraniglarda da gelisim gosterdikleri tespit

edilmistir.

Huls (2002) 4 ana smifi ¢ocugu ile serbest zaman boyunca okuma yazma
becerilerine ve sozel dil becerilerine yonelik nitel bir arastrma yapmistir. Her ¢ocuk
kendi bagslattig1 etkinlikte bir saat gozlenmistir. Dort ay siiren bu g¢alismada
etkinliklerin igerigine ve okuma yazma becerileri ile iliskisine bakilmistir.
Calismanin  sonucunda ¢ocuklarin sozel dil deneyimlerinin yaz1 ile ilgili
deneyimlerinden daha fazla oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin kendi isimlerini
yazabildikleri ve oyunda okuma yazmay: kullandiklar1 goriilmiistir. Go6zlem
sonucunda okul 6ncesi alaninda gérev yapan 6gretmenlerin okuma ve yazma ile ilgili

becerilerde hizmet i¢i egitime ihtiyaci oldugu bulunmustur.

Patterson (2002), yaptig1 ¢aligmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuryazarlik
gelisimi ile ilgili tutum ve goriisleri ile okuryazarligi desteklemek igin yaptiklari
etkinlikler arasindaki iliskiyi ortaya koymayr amaglamistir. Bu amacla ozellikle

smiftaki 6grenme c¢evresi ve okuma ve ortaya c¢ikan yazmayi desteklemek amaciyla
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saglanan etkinlikler incelenmigtir. Arastrmanin Orneklemini 13 0gretmen
olusturmustur. Ogretmelerle goriisme yapilmis ve smiflar ii¢ giin gozlemlenmistir.
Smifin 6grenme ¢evresinin niteligi ve Ogretmenin tutumu, kontrol listeleri
kullanilarak belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin okuryazarlik
gelisimi ile ilgili tutumlar1 ile yaptiklar1 uygulamalar arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Ogretmenlerin smifta okuma alanlarinin bulunmasina ve yazili gevreye
onem verdigi ve bunlar1 sagladiklari, bagimsiz okumaya 6nem verdikleri ve sinifta
yiiksek sesle okuma etkinlikleri yaptiklari, kiiclik kaslarla ilgili hareket becerilerinin
gelisimine 6nem verdikleri ve bu becerilerin gelisimine yonelik etkinlikler yaptiklari
goriilmiistiir. Fonolojik farkindalik, harflerin seslerini 6gretme, okuryazarliga yonelik
dramatik oyunlar oynamaya énem vermedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin bazi
alanlara onem vermedikleri ve bu alanlarda uygulama yapmadiklar1 goriilmiistiir.
Ancak uygulama yaptiklar1 halde, 6nem vermedikleri etkinliklerde bulunmaktadir.
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu ¢ocuklarin  kelime bilgisinin &nemli olmadigini
diistinmelerine ragmen, yliksek sesle okuma yaparak cocuklar1 kelime bilgisi

yoniinden desteklemekte olduklar1 sonucu bulunmustur.

Sonnenschein ve Munsterman (2002), arastirmalarinda, 5 yasindaki
cocuklarin ev ortaminda, okuma etkilesimlerinin okuma motivasyonlarina etkisini ve
ilk yillardaki okuryazarlik gelisimini incelemislerdir. Arastirmada gelir diizeyi diigiik
30 aile ile calisilmig, ailelerden her giin ¢ocuklarina kitap okumalar1 istenmis,
ebeveynlerin bu sirada ¢ocuklarla kurduklar1 etkilesim, eve yerlestirilen bir kamera
ile kaydedilmis ve sonra incelenmistir. Ayni c¢ocuklarin, ana sinifinin ikinci
doneminde, fonolojik duyarliliklari, yaymlara olan yonelimleri ve hikadyeyi kavrayis
sekilleri incelenmis, ilkokul birinci sinifinin baglangic doneminde ise, ¢ocuklarin
okumaya olan ilgileri ve motivasyonlar1 degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda,
okuma etkilesiminin, hikdye kitaplarinin icerigi dogrultusunda oldugu ve okuma

yetenegini etkileyen en 6nemli olgunun ise okuma siklig1 oldugu saptanmaigtir.

Pierce (2003) yaptig1 ¢alismanin amaci giinlik yazma etkinliklerinin okuma
gelisimine etkisini belirlemektir. Bu amagla 5 6gretmen ve siniflarindaki 78 ¢ocuk ile

calisilmigtir. Bu ¢ocuklarin 51°1 deney grubunda, 27’si ise kontrol grubunda yer
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almaktadir. Cocuklar 20 hafta boyunca gozlenmis ve deney grubundaki ¢ocuklara
her giin yazma caligmalar1 yapilmistir. Arastirmada Gozlem Calismasi (Observation
Study) on test ve son test olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki cocuklarin %82. 35’inin okumada basarili iken kontrol grubundaki
cocuklarin %48. 15’inin okumada basarili oldugu sonucu ortaya konulmustur. Bu
arastirma sonucuna gore, ¢cocuklar yazma ¢aligmalart ile desteklendiklerinde birinci

siifa bagladiklarinda okumay1 6grenmis olacaklar ifade edilmektedir.

Sperling (2003) yaptig1 arastirmasinda, 50- 83 aylar arasinda, 20 kiz, 21 erkek
olmak {izere toplam 41 ¢ocugun 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin 6grenme davraniglarini
degerlendirmesi ile bu ¢ocuklarin okuma becerileri arasindaki iligskiyi incelemistir.
Ogretmenlerin dgrenme davranislarmi degerlendirmesinde,” Ogrenme Davranislari
Olgegi (PLBS)” ve ¢ocuklarin ilk okuma becerileri icin kelimenin basindaki ve
sonundaki sesleri belirlemek icin, “Mountain Ses Farkindaligi Olgegi (MS-PAS)”,
kullanilmistir.  Arastirma  sonucunda, Ogretmenlerin  ¢ocuklarin  6grenme
davraniglarin1 degerlendirme sonuglari ile okuma becerileri arasinda korelasyon
bulunamamis, ilk okuma becerilerinden harf tanima becerisi ile ses farkindaligi

bilinci arasinda giiglii bir korelasyon bulunmustur.

Clark ve Kragler (2004) yaptiklar1 aragtirmada 3 okul 6ncesi egitim sinifinda
bulunan 4-5 yasindaki ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik calismalar1 materyallerle
desteklenmis ve bir yil boyunca g¢ocuklar gozlenmistir. Cocuklara, sonbahar ve
ilkbahar mevsimlerinde yazma, okuma, fonolojik duyarlilik becerilerine yonelik test
uygulanmigtir.  Sonugta cocuklarda okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarindaki
becerilerine yonelik gelisim oldugu goriilmiis ancak 6gretmen merkezli kagit ve
kalemle yapilan aktivitelere daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerde;
cocuklarin seviyelerine uygun kavramlar1 vermede de sorunlar oldugu saptanmistir.
Fonoloji gelisimi saglanmadan g¢ocuklara sesleri ve harfleri vermeye calismislar
ancak gerekli basariy1 saglayamamuslardir. Ogrenme ortamlarmin zenginlestirilerek

desteklemesinin de okuma yazma gelisimini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Saracho (2004) yaptig1 arastirmasinda, okuma yazmaya ydnelik

ogretmenlerin listlendikleri rolleri belirlemek i¢in 5 anaokulu 6gretmenini etkinlikler
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sirasinda  gozlemistir. Sonugta Ogretmenlerin  etkinlikler sirasinda  se¢men,
destekleyici, izleyici, hikaye anlatici, grup tartigma lideri ve Ogretim kilavuzu

rollerini iistlendikleri gorilmiistiir.

Gardiner (2006) dort yasinda Head Start programinda okul oncesi egitimi
alan cocuklara yonelik bir egitim programi olusturmus ve 34’li deney gurubu 10’u
kontrol grubu olmak {izere 44 ¢ocukla calismistir. 34 ¢ocuktan olusan deney grubu,
17 cocuga alistirma temelli egitim verilmesi, diger 17 c¢ocuga da dogal strateji
yoluyla egitim verilmesi i¢in ikiye ayrimustir. Gelistirilen programlar 4 hafta ve
haftada 20 dakika olmak iizere uygulanmistir. Programin uygulamasinin sonucunda
cocuklara fonolojik duyarlilik testi, erken okuma becerileri testi uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda alistirma temelli egitim verilen 17 ¢ocukda fonolojik
farkindalik becerilerinde (kafiye ayirtetme, kafiye liretme, ciimle bolme, hece bolme,
ilk sesi ayirma) ve okur yazarlik becerilerinde (alfabe bilgisi, yazi kavrami, anlama)
kontrol grubuna gore artig oldugu; dogal strateji yoluyla egitim verilen 17 ¢ocukta ise
kontrol grubundaki c¢ocuklara goére yazi bilincinde Onemli Olgiide farklilik
cikmistir.deney grubundaki cocuklarin fonolojik duyarliliginin arttigit ve yazma

becerilerinin gelistigi bulunmustur.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bdliimde, arastrmanin modeli, evren ve Orneklemi, verilerin toplama
araglari, verilerin toplanmast ve verilerin ¢ozliimlenmesine iliskin bilgilere yer

verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada  betimleme (survey) yontemi kullanilmistir. Betimleme
aragtirmalarinda s6z konusu olayin ya da durumun ne oldugu, ne yapilmak istendigi
ve ¢oziimleme yollar1 ortaya koyulur. Betimleme ydnteminde bir grupla ilgili

gelismesine caligmalar yapilir (Kaptan, 1998).

Bu yontem dogrultusunda okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda 6gretmen
yeterliliklerini 6lgmeye yonelik 6lgek gelistirilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin yeterlik algilaridir.
Bagimsiz degiskenler ise 0gretmenlerin yasi, kidem durumu ve mezun olduklar1 okul

ttiradiir.
3.2. Evren ve Orneklem
3.2.1. Evren

Arastirmanin evrenini; Ankara ili merkez ilgelerindeki okul Oncesi egitim

kurumlarinda gérev yapmakta olan dgretmenler olusturmaktadir.
3.2.2. Orneklem

Olgegin gecerlilik giivenirlik calismasmin &rneklemini evrenden rondom
(seckisiz) teknigiyle belirlenmis olan, 2006-2007 o6gretim yili bahar doneminde
Ankara ili merkez ilgelerden Yenimahalle, Cankaya, Etimesgut, Sincan, Altindag,
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Kecioren, Mamak ilgelerindeki 6zel anaokullarinda, ana sinifinda ve bagimsiz
anaokullarinda gorev yapan toplam 400 Ogretmen olusturmaktadir. Gegerlik
giivenirlik caligmast i¢in yedi merkez ilgenin ve buradaki okullarin belirlenmesinde,
Olgegin madde sayisinin en az bes kat1 6gretmene gecerlik giivenirlik yapilmasi
gerektiginden dolayr gorev yapan Ogretmen sayilari, ekonomiklik ve mesafe goz
ontinde bulundurulmustur. Gegerlik giivenirlik ¢aligmasi i¢in 6rnekleme dahil edilen

okullarin ve 6gretmenlerin dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.1. “Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya hazirhk Calismalarina
Iliskin Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olgegi”nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi
I¢in Ornekleme Dahil Edilen Okullarin ve Ogretmenlerin Dagilimi

- S OKUL TOPLANAN
ILCE OKUL TURU SAYISI VERI SAYISI
- Ilk6gretim Okulu 5 11
Altindag Bagimsiz Anaokulu 2 8
Ozel Anaokulu - Kres 2 16
[Ikdgretim Okulu 8 18
Cankaya Bagimsiz Anaokulu 5 22
Ozel Anaokulu - Kres 8 30
[Ikdgretim Okulu 17 41
Etimesgut Bagimsiz Anaokulu 8 38
Ozel Anaokulu - Kres 5 19
[Ikdgretim Okulu 7 16
Kecioren Bagimsiz Anaokulu 2 8
Ozel Anaokulu - Kres 4 10
[Ikdgretim Okulu 3 8
Mamak Bagimsiz Anaokulu 2 9
Ozel Anaokulu - Kres 1 3
[Ikdgretim Okulu 10 26
Sincan Bagimsiz Anaokulu 2 14
Ozel Anaokulu - Kres 1 4
[Ikdgretim Okulu 17 44
Yenimahalle | Bagimsiz Anaokulu 4 16
Ozel Anaokulu - Kres 9 48
Genel [Ikdgretim Okulu 67 164
Toplam Bagimsiz Anaokulu 25 115
Ozel Anaokulu - Kres 30 130
GENEL TOPLAM 122 409
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“Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarima iliskin
Yeterlilik Algilarim1 Belirleme Olgegi”nin gegerlik giivenirlik calismasi igin
orneklemdeki 6gretmen sayisinin, dlgegin madde sayisinin en az bes kati olmasi
gerekmektedir (Jinchul, 2004). Olgegin madde sayis1 71 oldugundan en az 355
ogretmene ulagsmak gerekmektedir. Ogretmenlere dagitilan dlgek formlarmin, geri
donmeme ihtimalinden dolay1 toplam 468 Ogretmene ulasilmis ve 409 6lgek formu
geri alinmustir. Ornekleme alinan dgretmenler tarafindan 9 dlgek formu tam olarak

doldurulmadigindan veri setinden ¢ikarilmistir.

Ana smift 0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik caligmalarina iliskin
yeterlilik algilarmin belirlenmesi i¢in arastirmanin uygulamasinda; Ankara ili
Yenimahalle, Cankaya, Mamak, Kecioren Golbasi, Etimesgut, Sincan, Altindag
merkez ilgeleri alinmistir. Milli Egitim Bakanlig1 ile yapilan izin yazismalarinda,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 65 ilkdgretimde aragtirmanin yapilmasi i¢in izin
verilmigtir. Merkez sekiz ilgedeki 65 ilkdgretim okulu rondom (segkisiz) teknigi ile
belirlenmistir. Bu il¢elerde gorev yapan toplam 196 6gretmenin hepsine ulagilmistir.

Ancak 173 6gretmenden 6lgek formu geri alinabilmistir.

Tablo 3.2°de arastirmaya alinan ilkdgretim okullar1 ve §gretmenlerin dagilimi

verilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmaya Alman I1kdgretim Okullarm ve Ogretmenlerin Dagilimi

: OGRETMEN
ILCE OKUL SAYISI SAVISI
Altindag 10 20
Cankaya 10 27
Etimesgut 5 12
Golbast 5 12
Kecidren 10 38
Mamak 10 23
Sincan 5 18
Yenimahalle 10 23
GENEL TOPLAM 65 173
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3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin giinliik egitim programinda yer almasi
gereken okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligkin yeterliliklerini belirlemek
amaciyla gelistirilen “Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya hazirlik
Calismalarma Iliskin Yeterlilik Algilarmi Belirleme Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmistir. Bu 06l¢ek 33 maddeden olusmaktadir. “ Ana Smifi
Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya hazirlik Caligmalarina Iliskin Yeterlilik Algilarini
Belirleme Olgegi”nde likert tipi besli derecelendirme dl¢egi kullanilmistir. Buna gore

Olcek uygulama derecesine gore, (1) Hicbir Zaman, (2) Cok Az, (3) Nadiren, (4)

Sikhikla, (5) Her Zaman se¢eneklerinden olusmustur.

Olgegin deneme formunun olusturulabilmesi igin, okuma yazmaya hazirlik
calismalarina iligkin yurt i¢i ve yurt dis1 aragtirmalar incelenmis ve kaynak taramasi
yapilmistir. Milli Egitim Bakanligi “36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim
Programi”ndaki okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda belirlenen basliklar
dogrultusunda 82 maddeden olusan taslak bir form olusturulmustur. Olusturulan bu
formun kapsam gecerligini belirlemek amaciyla 6 alan uzmanindan goriis alinmastir.
Uzmanlarin se¢iminde okul 6ncesinde okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina ve
okuma olgunluguna yonelik ¢aligmalarinin bulunmasina ve en az {i¢ 6gretim iiyesi
olmasmna dikkat edilmistir. Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU, Prof Dr. Elif
USTUN, Yrd. Dog. Dr. Umit DENIZ KAN, Yrd. Dog. Dr. Zeliha Yazici, Ogr. Gér.
Dr. Semra Sahin ve Ogr. Gor. Bil. Uz. Giilhan GUVEN’den uzman goriisii
alinmistir. Sorularin amaca uygun olup olmadigimin degerlendirilmesinde likert tipi
besli derecelendirme 6lgegi kullanilmistir. Uzmanlarin her bir maddeye verdikleri
puanlar hesaplanmis ve toplam puan uzman sayisina boliinmiistiir. Madde puani 4’lin
altinda olan 11 madde taslak formdan ¢ikarilmig ve 71 maddelik deneme formu elde

edilmistir.

Deneme formu Ogretmenlere uygulandiktan sonra “Ana  Smufi
Ogretmenlerinin  Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina iliskin  Yeterlilik
Algilarin1 Belirleme Olgegi”nin yap1 gecerligine bakilmistir. Olgegin yap1 gegerligi,

faktor yapisi, acimlayici faktor analizi (AFA) ile incelenmistir. Yapilan faktor
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analizi sonucunda, “Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Caligmalarina Iliskin Yeterlilik Algilarim Belirleme Olgegi” nin 8 faktdr ve 35
madde oldugu goriilmiistiir. Faktorlerin maddelerinin ayrintili olarak incelenmesi
sonucunda, 1. faktor olan dikkat ve bellek ¢alismalarindaki 2 maddenin tamamen
farkli boyutta oldugu goriilmiis ve Olgek formundan ¢ikarilmistir. Bu iki madde
Olgek igerisinden cikarildiktan sonra tekrar giivenirligi yapilmistir. “Ana Sinifi
Ogretmenlerinin  Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina iliskin  Yeterlilik

Algilarin1 Belirleme Olgegi” 8 faktor ve 33 maddeden olusmaktadir.

“Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlhik Calismalarma iliskin
Yeterlilik Algilarmi Belirleme Olgegi”nden alinacak en diisiik puan 33, en yiiksek
puan ise 165°dir. Olgekten almacak yiiksek puan, dgretmenlerin okuma yazmaya

hazirlik caligmalarina iligkin yeterlilik algilarinin yiiksek oldugunu géstermektedir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  verileri, 2006-2007 &gretim yili ikinci doneminde
anasiiflarinda goérev yapan Ogretmenlere arastirma kapsaminda “Ana Sinifi
Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin Yeterlilik Algilarin

Belirleme Olgegi nin ve “Kisisel Bilgi Formu”nun uygulanmasiyla toplanmistur.

Veri toplama aract olan “Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalarma Iliskin Yeterlilik Algilarmi Belirleme Olgegi” arastirmaci
tarafindan 65 ilkogretim okulunda gorev yapan Ogretmenlere uygulanmistir.
Arastirmaya katilmada 6gretmenlerin istekli olmalar1 goz 6niinde bulundurulmustur.
Arastrmada toplam Ogretmen sayisi olan 196 Ggretmene ulagilmis, ancak 173

ogretmenden Slgek formu geri alinabilmistir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi

“Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarma iligkin
Yeterlilik Algilarim Belirleme Olgegi’nin yapr gegerligi ve faktdr yapisi, agimlayict
faktor analizi (AFA) ile incelenmistir. AFA ile 6l¢ekte yer alan maddelerin 6lgtiikleri
faktorlerin kesfedilmesi amaclanmistir (Biiyiikoztiirk, 2003).
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“Ana mifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarma iliskin
Yeterlilik Algilarim Belirleme Olgegi nin giivenirligi icin, Cronbach Alfa katsayisi
ve Spearman Brown iki yari test korelisyonu hesaplanmistir. Olgekte yer alan
sorularin, bireyleri Olgiilen 6zellik bakimindan ayirt etmedeki yeterliligi, diizeltilmis
madde toplam korelasyonu ile, toplam 6lgek puanina dayali olarak olusturulan alt-iist
%?27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklari iligkisiz t testi ile
incelenmistir. Olgegin her bir faktdriiniin giivenirliligini belirlemek igin Cronbach
Alfa i¢ tutarhilik katsayisina bakilmistir. Ayrica 6lgegin faktor puanlarinun ortalama
ve standart sapma degerleri ile faktorler arasindaki korelesyonlar, Pearson

Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile hesaplanmstur.

Arastirmadan elde edilen verilerin betimlenmesinde aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri kullanilmis ve G6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarindaki yeterlilik algilar1 6lgegin hem genelinde hem de alt faktorleri

bazinda incelenmistir.

Ogretmenlerin yeterlilik algilarmin bagimsiz degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigina ikiden daha fazla degisken oldugundan ANOVA ile bakilmistir.
Ogretmenlerin  mesleki kidemi ile &gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarindaki yeterlilik algilar1 puan ortalamalar1 arasinda ortaya ¢ikan anlamli
fakin kaynagima iliskin Post Hoc coklu karsilastirma analizi olan Tukey analizi
yapilmistir Arastirmanin bulgularinin yorumlanmasinda P<0.05 anlamlilik diizeyi

esas alinmistir. Analizler, SPSS paket programi kullanilarak yapilmistir.

Ogretmenlerin, bagimsiz degiskenlerine gore yapilacak karsilastirmalarda
hatalar olabileceginden (varyanslarin esit olmasi, dagilimin normalligi) 50 yas {stii
Ogretmen sayisi 10 kisiden az (6 kisi) oldugu icin, “41-50 yas” secenegi igerisinde,
normal lise (4 kisi), agik dgretim kiz meslek lisesi (9 kisi), meslek yiiksek okulu (8
kisi), yliksek lisans (4 kisi), acik 6gretim fakiiltesi okul dncesi 6gretmenligi (9 kisi)
seceneklerinden mezun olan &gretmen sayist 10 kisiden az oldugu igin, “diger”
secenegi icerisinde degerlendirilmislerdir. Bagimsiz degiskenlerin aritmetik

ortalamalari, standart sapmalar1 ve ylizdeleri tablolar halinde verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

41. “Ana Smfi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk
Calismalarma {liskin Yeterlilik Algilarim Belirleme (")lg:egi”nin Gegerlik Ve

Giivenirlik Calismalar

Olgme aracinda aranan temel nitelikler gecerlik ve giivenirliktir. Giivenirlik,
ayni seyin bagimsiz Olglimlerindeki kararliliktir. Gegerlilik ise Olglilmek istenen

seyin dl¢iilebilmis olma derecesidir (Karasar, 2000).

“Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlhik Calismalarma iliskin
Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olgegi”nin gecerlik giivenirlik ¢alismalar1 i¢in 468
Ogretmene ulasilmis, 409 Olgek formu ise geri alinabilmistir. Alinan 6lgek
formlarindan 9 tanesinin tam olarak doldurulmadig: goriildiigiinden degerlendirmeye

alimmamagtir.

On uygulama sonucunda elde edilen verilerin SPSS programmnda analizi
yapilmistir. “Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarina
Iliskin Yeterlilik Algilarini Belirleme Olgegi nin boyutlarini belirlemek igin faktdr
analizi yapilmistir. Yapilan faktdr analizinin amaci1 degiskenler arasindaki
iligkilerden hareketle faktorler bulmaktir. Ayrica maddelerin kendileri ile yiiksek
iliski veren maddeleri bulmasi ve faktorlerin daha kolay yorumlanmasini saglamak
amaciyla dik dondiirmeye tabi tutulmustur. Bu tiir dondiirme ¢ok faktorlii yapinin
s0z konusu oldugu durumlara uygundur (Biiyiikoztiirk, 2002). Yapilan faktor
analizinde Screee Plot egrisi 8 faktorlii yapiy1 gostermistir. Faktor ylik degerlerinin
45 ya da daha yiiksek olmas1 maddenin faktorii 6l¢tiigii anlamina gelmekte ve iyi bir
Olcli olarak degerlendirilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006). Bu sebeple “Ana Sinifi
Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina {liskin Yeterlilik Algilarin
Belirleme Olgegi”’nde madde yiikii .50 den kiiciik olan maddeler atilmis ve

giivenirligi yliksek yapilara ulasilmigtir.
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Faktor analizi sonuglarma gére “Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin Yeterlilik Algilarini Belirleme Olgegi nin 8
faktor ve 35 madde oldugu goriilmiistiir. Faktor sonuglarinin ayrintili incelenmesi
sonucunda 1. faktdr olan dikkat ve bellek caligmalarinda 2 maddenin tamamen
farkl1 boyutta oldugu goriilmiis ve Olgek igerisinden c¢ikarilmistir. Bu iki madde
olcek icerisinden cikarildiktan sonra tekrar giivenirligi yapilmistir. Olgek 8 faktor

ve 33 maddeden olusmustur.

4.1.1. “Ana Smfi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya hazrhk
Calismalarma lliskin Yeterlilik Algillarim  Belirleme (")lg:egi”nin Gegerlik

Calismasi

Tablo 4.1.°de “Ana Sifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik
Calismalarina Iliskin Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olgegi’nin Betimleyici Faktor
Analizi Sonuglart ve her bir faktoriin varyansi ile tiim faktorlerin toplam varyansi

verilmistir.

Tablo 4.1. incelendiginde; 33 maddeden olusan 6l¢egin birinci faktoriiniin
(Dikkat ve bellek Calismalarr) faktor yiik degerleri .751 ile .800 arasinda degismekte
ve 8 maddeden olugmaktadir. Madde 42, 44, 46, 47, 50, 53 olumsuz sorular olup ve
dikkat ve bellek calismalarina yonelik caligmalar1 icermektedir. 66 ve 70’inci
maddeler ise giiven ve bagimsiz davranisa yonelik ¢aligmalar1 icermektedir. Bu iki
maddenin, faktoriin genel yapisina uymadigi igin ¢ikarilarak 6 maddeyle 1. faktor

olusturulmustur.

Ikinci faktdriin (Gorsel Algilamaya Yonelik Calismalar) faktor yiik degerleri
539 ile .737 arasinda degismekte ve toplam 6 maddeden olusmaktadir. Ugiincii
faktoriin (Bedensel Hazirbulunusluluk Calismalart) faktor yiik degerleri .657 ile .792
arasinda degismekte ve toplam 4 maddeden olugmaktadir. Dordiincii faktoriin
(Tiirkge ’yi Dogru Kullanmaya Yonelik Calismalar) faktor ylik degerleri .788 ile .851
arasinda degismekte ve toplam 3 maddeden olusmaktadir. Besinci faktoriin
(Problem Cozmeye Yonelik Calismalar) faktor yiik degerleri .764 ile .845 arasinda

degismekte ve toplam 3 maddeden olugmaktadir.
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Tablo 4.1. “Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya hazirhk Calismalarina
Iliskin Yeterlilik Algilarmi Belirleme Olgegi”nin Betimleyici Faktdr Analizi

Sonuglar1

flk Madde | Ortak Faktor Faktor Yiik Degerleri

No Varyans 1 2 3 4 5 6 7 8

M47 .691 .800
M53 .610 768
M46 .651 751
M50 .623 750
M66 .569 739
M44 621 739
M42 .651 739
M70 .564 .638
M9 .634 737
M12 .620 730
M10 .584 709
M8 .597 .699
M5 489 637
M16 .585 539 441
M62 735 792 303
Mé61 722 .788
Mo64 .530 671
M60 489 .657
M24 781 851
M25 .819 814
M26 .760 .788
M55 .855 .845
M56 .835 825
M54 744 304 764
M31 788 .389 734
M29 .650 370 .659
M32 742 415 .644
M28 .603 374 .638
M68 764 .846
M67 744 .808
M69 527 .654
M71 .504 .642
M39 724 71
M41 646 745
M37 618 .650
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Tablo 4.1.’in devami

Faktorlerin Acikladiklar1 Varyans
1 2 3 4 5 6 7 8
Ag¢ik. Varyans %23.7 | %11.4 | %8.5 | %6.3 | %5.4 | %3.9 | %3.6 | %3.1
Acik.Top.Varyans %65.7

Altinc1 faktdriin (Kendini Sézel Olarak Ifade Etmeye Yénelik Calismalar)
faktor yiik degerleri .638 ile .734 arasinda degismekte ve toplam 4 maddeden
olusmaktadir. Yedinci faktdriin (Baskalariyla Iliskilerini Yonetebilmeye Yonelik
Calismalar) faktor yik degerleri .642 ile .846 arasinda degismekte ve toplam 4
maddeden olusmaktadir. Sekizinci faktoriin (Sesleri Aywt etmeye Yonelik
Calismalar) faktor yik degerleri .650 ile .771 arasinda degismekte ve toplam 4

maddeden olusmaktadir.

Birinci faktoriin toplam varyansin % 23.7’sini agikladigy, ikinci faktoriin ise
% 11. 4’lni acikladig1 goriilmektedir. Diger faktdrlerin agikladigi varyans oranlari
ise %8.5 ile %3.1 arasinda degismektedir. Sekiz faktoriin acikladigi toplam varyans
ise %65.7°dir. Ag¢iklanan toplam varyansin %50’ nin iizerinde olmasi tiim faktorlerin,
ogretmenlerdeki okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlilik algilarini

yiiksek diizeyde ortaya koydugunu gostermektedir.

Tablo 4.2.°de “Ana Siifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik
Calismalarma liskin Yeterlilik Algilarmi Belirleme Olgegi”nin faktorlerinin

ortalama ve standart sapma degerleri ile faktorler arasi korelasyonlar1 verilmistir.
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Tablo 4.2. “Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Iliskin Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olgegi”ndeki Faktdrlerin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri ile Faktorler Aras1 Korelasyonlar

Rakor | | KORELASYONLAR
No F1|F2| F3|F4|F5|F6 | F7| F8
F1 | 2716 | 3.78 | - |.26|.10|.14| 21|.17|.11] .32
F2 | 2331 | 4.87 -1 21]32]37].59] 20| 44
F3 | 18.12 | 2.10 - 1263718 44| 25
F4 | 13.71 | 1.76 - 137].55] 21|23
F5 | 12.47 | 2.39 - 37| 24 44
F6 | 17.24 | 3.04 - [ 25] 34
| 1905 | 7 |21
F8 | 11,35 | 2,68 ;

Toplam | 141.98 | 15.07 | .55 | .75 | .51 | .56 | .66 | .68 | .44 | .68

*P<0.05

Faktorler arasindaki anlamlilik diizeyi P<0.05 olarak kabul edilmistir. “Ana
Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iligkin Yeterlilik
Algilarin1 Belirleme Olgegi”nden alinan ortalama puanlar birinci faktdr icin 27.16
(s=3.78), ikinci faktor icin 23.31 (s=4.87), lgiincii faktor igin 18.12 (s=2.10),
dordiincii faktor icin 13.71 (s=1.76), besinci faktor icin 12.47 (s=2.39), altinc1 faktor
icin 17.24 (s=3.04), yedinci faktor i¢in 19.05 (s=1.37), sekizinci faktor i¢cin 11.35
(s=2.68)’dir. Olgegin tiimii igin ortalama puan 141.98 (s=15.07) oldugu

belirlenmistir.

“Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlhik Calismalarma iliskin
Yeterlilik Algilarim Belirleme Olgegi”nin alt boyutlarmin birbirleriyle olan iliskileri
incelendiginde .10 ile .44 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Aynt zamanda
Olgegin alt boyutlar1 ile toplam puan arasinda .44 ile .68 arasinda degisen korelasyon

degerleri elde edilmistir. Bu bulgular faktorler arasinda multicolineerity (¢oklu
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degisme) olmadigin1 gostermektedir. Diger bir ifadeyle her bir faktor farkli bir yapiy1
Ol¢mektedir.

4.1.2. “Ana Smfi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazrhk
Calismalarma Tliskin Yeterlilik Algilarim1 Belirleme (")lg:egi”nin Giivenirlik

Calismasi

Olgegin boyutlarinin ve tamaminin giivenilirliklerini incelemek amaciyla
Cronbach Alpha degerleri hesaplanmistir. Olgekte yer alan maddelerin kisileri ne
derece ayirt ettigini incelemek amaciyla diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 ve

iist %27, alt %27 puanlar1 arasindaki iliskisiz t testi sonuglari tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3. “Ana Siufi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina
Iliskin Yeterlilik Algilarim1 Belirleme Olgegi”nin Diizeltilmis Madde-Toplam
Korelasyonlar1 ve Ust %27, Alt %27 Puanlar1 Arasindaki Iliskisiz T Testi Sonuglari

) Diizeltilmis t

i TP B
Korelasyonu alt%27)

Dikkat ve Bellek Madde 42 | Madde 1 .68 6.64

Cahsmalar Madde 44 | Madde 2 68 6.86

Madde 46 | Madde 3 72 9.28

Madde 47 | Madde 4 74 7.60

Madde 50 | Madde 5 .66 8.32

Madde 53 | Madde 6 .64 591

Gorsel Algilamaya Madde 5 Madde 7 52 10.32

Yonelik Cahsmalar — "p 538 [ Madde 8 57 8.95

Madde 9 Madde 9 .68 13.98

Maddel0 | Madde 10 .56 11.58

Maddel2 | Madde 11 .67 13.51

Maddel6 | Madde 12 .58 13.47
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Ik . Diizeltilmis t
Madde Yeni Madde . o
Faktor Adi No Madde No Toplam (“52427'
Korelasyonu alt%27)

Bedensel Madde 60 | Madde 13 .54 7.58
Hazirbulunusluk Madde 61 | Madde 14 66 8.84
Calismalan

Madde 62 | Madde 15 .69 6.49

Madde 64 | Madde 16 .52 7.38
Tiirk¢e’yi Dogru Madde24 | Madde 17 74 5.98
Kullanmaya Yonelik "y 1505 | Madde 18 82 10.08
Calhismalar

Madde26 | Madde 19 74 9.85
Problem Cézmeye Madde54 | Madde 20 .70 10.54
Yonelik Cahsmalar Madde55 | Madde 21 85 11.81

Madde56 | Madde 22 .83 11.69
Kendini Sozel Olarak Madde28 | Madde 23 .58 8.92
Ifade Etmeye Yonelik "y 54:59 | Madde 24 61 9.55
Calhismalar

Madde31 | Madde 25 .76 11.84

Madde32 | Madde 26 .69 15.35
Baskalariyla Iliskilerini | Madde67 | Madde 27 .68 8.92
Yonetebilmeye Yonelik ™y 5068 Madde 28 67 9.55
Calhismalar

Madde69 | Madde 29 49 11.84

Madde71 | Madde 30 48 15.35
Sesleri Ayirt Etmeye Madde37 | Madde 31 .36 12.70
Yonelik Cahismalar

Madde39 | Madde 32 43 11.40

Madde41 | Madde 33 32 9.57

*P<0.05

Tablo 4.3.’e gore Olgekteki

maddelerin diizeltilmis madde

toplam

korelasyonu degerleri .32 ile .85 arasinda degismektedir. Ust %27 ile alt %27’lik

grubun puanlar1 arasinda yapilan t testi sonuglar1 tiim maddeler ve alt dlgek toplam

puanlart i¢in anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu durum “Ana Sinifi

Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarina iliskin Yeterlilik Algilarii
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Belirleme Olgegi™nin her bir maddesinin dgretmenlerin okuma yazmaya hazirlik

calismalarindaki yeterliliklerini ayirt edecek nitelikte oldunu gostermektedir.

Tablo 4.4’ de dlgegin alt boyutlar1 ve tamaminin i¢ tutarlili1 icin hesaplanan

alfa katsayilar1 verilmistir.

Tablo 4.4. “Ana Siifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
[liskin Yeterlilik Algilarin1 Belirleme Olgegi”nin Cronbach Alfa Katsayilar:

Faktorler Cronbach Alpha Degeri

Faktor 1 .88

Faktor 2 .83

Faktor 3 78

Faktor 4 .88

Faktor 5 .89

Faktor 6 .82

Faktor 7 76

Faktor 8 55
TOPLAM .89

Faktorlerin alfa degerleri .55 ile .89 arasinda degismektedir. Olgegin
genelinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .89
olarak hesaplanmistir. Tezbasaran (1997), likert tipi bir dlgekte yeterli sayilabilecek
bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e¢ yakin olmasi1 gerektigini ifade
etmektedir. Alfa degerlerinin .50’nin {izerinde olmasi1 gilivenirligin giicliiliigiini

gostermektedir.
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4.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular
4.2.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular

1. Alt Problem: Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarma iliskin

yeterlilik algilar1 ne diizeydedir?

Ana sinifi 6gretmenlerinin tablo 4.5 incelendiginde okuma yazmaya hazirlik
calismalar1 igerisinde dikkat ve bellek calismalari, gorsel algilamaya yonelik
calismalari, bedensel hazir bulunusluluk ¢alismalari, Tiirk¢e’yi dogru kullanmaya
yonelik caligmalari, problem ¢6zmeye yonelik calismalari, kendini sézel olarak ifade
etmeye yonelik calismalari,  bagkalar1 ile iligkilerini yOnetebilmeye yonelik
calismalar ve sesleri ayirt etmeye yonelik ¢aligmalart gerceklestirdikleri

goriilmektedir.

Patterson (2002), arastirmasinda 13 Ogretmen ile yaptigi goriisme ve
gozlemler sonucunda, Ogretmenlerin siniflarinda okuma yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik okuma alanlar1 bulundurduklari, yazili ¢evreye 6nem verdikleri
ve yazili ¢evreyi sagladiklar1 ve yiiksek sesle okuma etkinlikleri yaptiklari, kiigiik
kaslarla ilgili hareket becerilerinin gelisimine 6nem verdikleri ve kiigiik kaslarin
gelisimine yonelik etkinlikler yaptiklarini belirlmistir. Patterson (2002)’nin ¢aligsmasi
ile aragtirmadaki ana sinifi 6gretmenlerinin yapmus oldugu okuma yazmaya hazirlik

caligmalarinin parelellik gdsterdigi soylenebilmektedir.
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Tablo 4. 5. “Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina

Iliskin Yeterlilik Algilar1 Olgegi”
Degerleri, Frekans Dagilimlar1

nden Aldiklar1 Puanlarin Ortalama, Standart Sapma

1.Faktor: Dikkat ve Bellek Calismalari

Her

Zaman

Sikhikla

Nadiren

Cok
Az

Hicbir
Zaman

Maddeler

X

%

%

%

%

f 1 %

1.0kuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda ¢ocuklarin dikkat
edilmesi gereken nesneyi,
durumu, olay1 fark etmesini
(farkl1 olani bulma, ayni olan
bulma, seklin aynisini yapma,
eksik kism1 tamamlama)
saglayacak etkinlikler
diizenlemem.

4.59

.697

121 | 69.9

36

20.8

15

2. Okuma yazmaya hazirhik
calismalarinda gocuklarin
inceledikleri resimlerdeki
varliklarin ya da nesnelerin
ozelliklerini (rengini, yerini,
seklini, sayisini) bulmalarma ve
sOylemelerine yonelik etkinlikler
diizenlemem.

4.56

709

115 | 66.5

43

24.9

13

3. Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda gocuklarin
inceledikleri ya da
gozlemledikleri nesnelerin neden
yapildigini (plastik, tahta )
sOylemelerini saglayacak
etkinliklere gerek gérmem.

4.38

.866

105 | 60.7

35

20.2

29

4. Okuma yazmaya hazirhik
caligmalarina ¢ocuklarin
nesnelerin igerisinde eksileni ya
da eklenen bir nesneyi
sOylemelerine yonelik etkinlikler
diizenlemem.

4.54

73

116 | 67.1

43

24.9

—

5. Okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda ¢ocuklarin yeni
sozciiklerin anlamlarini
sormalarmni saglayici etkinlikler
diizenlemem.

4.38

.858

102 | 59.0

41

23.7

25

6. Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda ¢ocuklarin zit
anlaml1 kelimeleri
sOyleyebilecekleri etkinlikler
diizenlemem.

4.45

810

109 | 63.0

39

22.5

20




Tablo 4.5.’in devami

58

2.Faktor: Gorsel Algilamaya Yonelik
Calismalar

Her
Zaman

Sikhikla

Nadiren

Cok Az

Hicbir
Zaman

Maddeler X s

%

%

%

7. Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda ¢ocuklarin
kurabiye kaliplari, kapaklar
gibi nesneleri kullanarak
cizimler yapabilecekleri
etkinlikler planlarim.

3.64 | 1.119

46 | 26.6

53

30.6

50

173

100

8.7

8. Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda gocuklarin
¢esitli malzemeleri
katlamalarina, kesmelerine ve
yapistirmalarina yonelik
etkinlikler diizenlerim.

3911371

851 49.1

40

23.1

14

173

100

9.2

18 | 104

9. Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda gocuklarin
nesneleri degisik
malzemelerle
baglayabilecekleri etkinlikler
diizenlerim.

3.51 | 1.159

40 | 23.1

52

30.1

49

173

100

12.1

11| 64

10. Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda gocuklarin
incelemeleri i¢in sinifa 3.32 | 1.141
fotograf, tablo, heykel gibi
materyaller getiririm.

34| 19.7

39

22.5

59

173

100

18.5

11. Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda televizyon,
video, slayt ve hikaye kartlar1
gibi materyaller kullanirim.

3.93 | 1.062

62 | 35.8

61

353

34

173

100

52

12. Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda gocuklarin
resimlerden yararlanarak
basit ve diizeyine uygun
hikayeler olusturma etkinligi
diizenlerim.

3.72 | 1.080

46 | 26.6

61

353

47

173

100

5.8
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3.Faktor: Bedensel Hazir Bulunusluluk

Calismalari

Her
Zaman

Sikhikla

Nadiren

Cok
Az

Hicbir
Zaman

Maddeler

X

%

%

%

%

13. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
¢ocuklarin sandalyede dogru (egilmeden, dik
bir sekilde) oturmalarina dikkat ederim.

4.36

739

85

49.1

70

40.5

15

1.2

14. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
¢ocuklarin kitab1 g6z ile uygun mesafede
tutmalarini (en az 30 cm) saglarim.

441

707

91

52.6

66

13

1.7

15. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
¢ocuklarin kitabi dogru tutmalarini ve
sayfalart dogru ¢evirmelerini saglarim.

4.65

556

120

69.4

46

26.6

16. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
¢ocuklarin boya kalemlerini dogru
tutmalarini saglarim.

4.78

515

140

80.9

30

17.3

4.Faktor: Tiirkce’yi Dogru
Kullanmaya Yonelik Calismalar

Her
Zaman

Sikhikla

Nadiren

Cok Az

Hicbir
Zaman

Maddeler X

%

%

%

%

17. Okuma yazmaya hazirlik
¢alismalarinda ¢ocuklarin
kelimeleri dogru olarak
sOylemelerini saglarim.

4.64

672

124

71.7

41

23.7

23

18. Okuma yazmaya hazirlik
¢alismalarinda ¢ocuklarin
konusmalarinda s6z dizimi 451
kurallarimi dogru kullanmalarini
saglarim.

774

111

64.2

47

27.2

5.2

2.9

19. Okuma yazmaya hazirlik
¢alismalarinda ¢ocuklarin temel dil
bilgisi kurallarina uygun
konugmalarini saglarim.

4.59

730

122

70.5

37

21.4

5.8




60

Tablo 4.5.’in devami

5.Faktor: Problem Cozmeye Yonelik
Calismalar

V4

Her
aman

Sikhikla

Nadiren

Cok
Az

Hicbir
Zaman

Maddeler

>l

%

%

f| %

20. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin probleme ¢6ziim yollari
onerebilecekleri etkinlikler diizenlerim.

4,36

,762

88

50,9

64

37,0

18 | 10,4

21. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin problemin ¢dziim yollar1 igerisinden
uygun olani1 se¢ip deneyebilecekleri etkinlikler
diizenlerim.

434

751

84

48,6

69

39,9

22. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin probleme yonelik en uygun ¢oziim
yoluna karar verecegi ve karar verdigi ¢6ziim
yolunun gerekgelerini anlatabilecegi etkinlikler
diizenlerim.

4,31

82

474

68

39,3

6.Faktor: Kendini Sozel Olarak ifade Etmeye

Yonelik Calismalar

Her

Za

man

Sikhikla

Nadiren

Cok
Az

Hicbir
Zaman

Maddeler )?

%

%

f| %

23. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda

¢ocuklarin etkinlikler sirasinda sohbetlere 451

katilmalarini saglarim.

167

110

63.6

49

28.3

24. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda

¢ocuklarin konu lizerinde daha ¢ok 4.49

konusmalarini desteklerim.

744

106

61.3

51

29.5

11| 64

5 2.9

25. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin duygu, diisiince ve hayallerini
(siir, sarki, drama, vb) agiklayabilecekleri
etkinlikler diizenlerim.

4.16

1.060

82

474

59

34.1

19 | 11.0

26. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin kukla resim kartlar1 gibi
materyaller kullanarak iistlendigi role uygun
konusabilecegi etkinlikler planlarim.

1.096

60

34.7

61

353

33 | 19.1

11| 6.4
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Tablo 4.5.’in devami

7.Faktor: Baskalan ile iligkilerini
Yonetebilmeye Yonelik Calismalar

Her
Zaman

S1

khikla

Nadiren

Cok
Az

Hicbir
Zaman

Maddeler

>

%

%

f| %

27. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin aldiklart sorumluluklari yerine
getirmesini saglarim.

4.73

524

132

76.3

39

22.5

28. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin kendisinin ve bagkalarinin haklarina
saygl gostermesini saglarim.

4.80

422

142

29

16.8

29. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin gerekli durumlarda nezaket
sozciiklerini (liitfen, tesekkiir etme)
kullanmalarini saglarim.

4.86

346

149

86.1

24

30. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin etkinliklerin siiresine iliskin
yonergelere uymalarini saglarim.

4.44

885

107

61.8

49

8.Faktor: Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik

Calismalar

Her
Zaman

Sikhikla

Nadiren

Cok
Az

Hicbir
zaman

Maddeler

X

%

%

%

%

31. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin sozciiklerin baslangig seslerini
sOylemelerine yonelik etkinlikler
diizenlerim.

3.89

970

54

31.2

63

36.4

43

249 | 10 | 5.8

32. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
¢ocuklarin bak\tak, fal\bal gibi
sozciiklerdeki ses uyumunu fark etmelerine
yonelik etkinlikler diizenlerim.

3.37

1.192

37

21.4

47

27.2

42

243 | 38 | 22.0

33. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
¢ocuklarin nesneleri sdylenen isimleriyle
eslestirme ¢aligmalari yaptiririm.

4.05

923

67

38.7

58

33.5

39

22.5

4.6

Tablo 4.5. incelendiginde 1. faktdrde Ogretmenlerin %90.70’inin (n=157)

cocuklarin dikkat edilmesi gereken nesneyi, durumu, olay:1 fark etmesini saglayacak

etkinlikler ~diizenledikleri, %91.4’liniin (n=

158) okuma yazmaya hazirlik

calismalarinda cocuklarin inceledikleri resimlerdeki varliklarin ya da nesnelerin

ozelliklerini (rengini, yerini, seklini, sayisini) bulmalarina ve sdylemelerine yonelik

etkinlikler diizenledikleri, %81.4’linlin (n=140) c¢ocuklarin inceledikleri ya da

gozlemledikleri nesnelerin neden yapildigin1 sdylemelerini saglayacak etkinliklere

gerek gordiikleri, %92’sinin (n=159) okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarina
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cocuklarin nesnelerin igerisinde eksileni ya da eklenen bir nesneyi sdylemelerine
yonelik etkinlikler diizenledikleri, %82.7’sinin (n=143) okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda ¢ocuklarin yeni sozciiklerin anlamlarini sormalarini  saglayici
etkinlikler diizenledikleri, %84.5’inin (n=148) Okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda cocuklarin zit anlamli kelimeleri soyleyebilecekleri etkinlikler

diizenledikleri goriilmektedir.

Giiven (1991) okuma yazmaya hazirlik caligmalarinda etkinliklere katilma,
dinleme ve yonergeleri uygulayabilme agisindan c¢ocuklarda dikkat becerilerinin
gelismesinin  6onemli oldugunu belirtmistir. Arastirmada da Ogretmenlerinin
cogunlugu tarafindan 1. faktor olan dikkat ve bellek g¢alismalarinin yapildig:

goriilmektedir.

2. faktorde oOgretmenlerin %57.2’sinin (n=99) okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda cocuklarin kurabiye kaliplari, kapaklar gibi nesneleri kullanarak
cizimler yapabilecekleri etkinlikler planladiklari, %72.2°sinin (n=125) okuma
yazmaya hazirlik c¢aligmalarinda ¢ocuklarin ¢esitli malzemeleri katlamalarina,
kesmelerine ve yapistirmalarma yonelik etkinlikler diizenledikleri, %53.2’sinin
(n=92) okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ¢ocuklarin nesneleri degisik
malzemelerle baglayabilecekleri etkinlikler diizenledikleri, %42.2’sinin (n=73)
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ¢ocuklarin incelemeleri i¢in sinifa fotograf,
tablo, heykel gibi materyaller getirdikleri, %71.1’inin (n=123) Okuma yazmaya
hazirlik calismalarinda televizyon, video, slayt ve hikaye kartlar1 gibi materyaller
kullandiklari, %61.9’unun (n=107) Okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinda
cocuklarin resimlerden yararlanarak basit ve diizeyine uygun hikayeler olusturma

etkinligi diizenledikleri goriilmektedir.

Deretarla (2004), 32 6gretmen ve 384 cocuk lizerinde yaptigi ¢aligmasinda
okuryazarligin gelistirilmesi bakis agisina sahip Ogretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarma daha fazla yer verdikleri ve sinif materyallerinin niteligini,
niceliini arttirmaya ¢alistiklarin1 saptamistir. Arastirmada da Ogretmenlerin
okuma yazmaya hazirhk calismalarinda materyal kullanimimi arttirdiklar:

goriilmektedir. McMahon (1996), 12 ana sinifi 6gretmeni ve 16 ¢ocuk iizerinde
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yiiriittiigli ¢alismasinda okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin gerekliligine inanan
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik daha ¢ok materyal
kullandiklarm1  ve etkinlik diizenlediklerini ortaya koymustur. Arastrmanin
sonuglarina gore ana siifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin

gerekliligine inandiklar1 yorumu yapilabilmektedir.

3. faktorde 6gretmenlerin %89.6’smin (n=155) okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda ¢ocuklarin sandalyede dogru (egilmeden, dik bir sekilde) oturmalarina
dikkat ettikleri, %90.8’inin (n=157) okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinda
cocuklarin kitab1 goz ile uygun mesafede tutmalarmi (en az 30 cm) sagladiklari,
%96’sin1n (n=166) okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda ¢ocuklarin kitab1 dogru
tutmalarini ve sayfalar1 dogru ¢evirmelerini sagladiklari, %98.2’sinin (n=170) okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda ¢ocuklarin boya kalemlerini dogru tutmalarini

sagladiklar goriilmektedir.

4. faktorde o6gretmenlerin %95.4’linlin (n=165) okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda ¢ocuklarin kelimeleri dogru olarak sodylemelerini sagladiklari,
%91.4’lniin  (n=158) okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinda c¢ocuklarin
konusmalarinda s6z dizimi kurallarini dogru kullanmalarini sagladiklari, %91.9’unun
(n=159) okuma yazmaya hazirlik caligmalarinda cocuklarin temel dil bilgisi

kurallarina uygun konugmalarini sagladiklar: goriillmektedir.

5. faktorde Ogretmenlerin %88’inin (n=152) okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda c¢ocuklarin probleme ¢o6ziim yollart Onerebilecekleri etkinlikler
diizenledikleri, %88.5’inin (n=153) okuma yazmaya hazirlk ¢aligmalarinda
cocuklarin problemin ¢éziim yollar1 i¢erisinden uygun olani se¢ip deneyebilecekleri
etkinlikler diizenledikleri, %87.6’sinn (n=150) okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda ¢ocuklarin probleme yonelik en uygun ¢oziim yoluna karar verecegi
ve karar verdigi ¢oziim yolunun gerekgelerini anlatabilecegi etkinlikler

diizenledikleri goriilmektedir.

Whitehead (1990) problem ¢6zme becerilerinin yazmay1 kesfetmek agisinda

onemli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin 5. faktdr olan problem ¢dzme
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becerilerine yonelik yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Mansy (2006) cocuklar1 okuma yazmaya hazirlikmak i¢in c¢ocuklarin
kendilerini ifade etmelerine yonelik etkinlikler yapilmasi gerektigini belirtmistir.
Huls (2002) arastrmasinda yapilan okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinin
sonucunda ¢ocuklarda sozel dil becerisinin gelistigini bulmustur. Arastirmada da 6.
faktor olan kendini ifade etmeye yonelik calismalarda 6gretmenlerin %91.9’unun
(n=159) okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ¢ocuklarin etkinlikler sirasinda
sohbetlere katilmalarini sagladiklari, %90.8’inin (n=157) okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda c¢ocuklarin konu iizerinde daha ¢ok konusmalarin1 destekledikleri,
%81.5’inin (n=141) okuma yazmaya hazirlik caligmalarinda c¢ocuklarin duygu,
diisiince ve hayallerini (siir, sarki, drama, vb) agiklayabilecekleri etkinlikler
diizenledikleri, 70’inin (n=121) okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ¢ocuklarin
kukla resim kartlar1 gibi materyaller kullanarak iistlendigi role uygun konusabilecegi
etkinlikler planladiklar1 goriilmektedir. Bu etkinliklerin c¢ocuklarda soézel dil

becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

7. faktorde ogretmenlerin %98.8’inin (n=171) okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda cocuklarin aldiklar1 sorumluluklar1 yerine getirmesini sagladigi,
%98.9’unun (n=171) okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda ¢ocuklarin kendisinin
ve baskalarinin haklarma saygi gostermesini sagladigi, %100’iiniin (n=173) okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ¢ocuklarin gerekli durumlarda nezaket sézciiklerini
(liitfen, tesekkiir etme) kullanmalarini sagladigi, %90.1’inin (n=156) okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarinda ¢ocuklarin etkinliklerin siiresine iliskin yOnergelere

uymalarini sagladigi goriilmektedir.

Otlu (2003), okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda baskalar ile iliskilerini
yonetebilmeye yonelik ¢ocuklarin temel sosyal becerilerinin gelistirilmesi gerektigini
belirtmistir. Saracho (2004) yaptig1 arastirmasinda 6gretmenlerin okuma yazma
etkinlikleri sirasinda se¢gmen, destekleyici, izleyici, hikdye anlatici, grup tartisma
lideri ve dgretim kilavuzu rollerini iistlendiklerini belirlemistir. Ogretmenlerin bu
rolleri iistlenmelerinin ¢ocuklarin da bagkalari ile iligkilerini yonlendirmesini olumlu

etkiledigi diisliniilmektedir.
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8. faktorde oOgretmenin %67.8’inin (n=117) okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda g¢ocuklarin sozciiklerin baslangic seslerini sdylemelerine yonelik
etkinlikler diizenledigi, %48.6’sinin (n= 84) okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
cocuklarin bak\tak, fal\bal gibi sozciiklerdeki ses uyumunu fark etmelerine yonelik
etkinlikler diizenledikleri, 9%72.2’sinin (n=125) okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda ¢ocuklarin nesneleri sdylenen isimleriyle eslestirme ¢alismalari

yaptirdig1 goériilmektedir.

Ferah (2001), cocuklarda isitsel alginin okumayr Ogrenmede Onemli
oldugunu, isitsel algi gelismedigi taktirde okumanin &grenilmesinin ¢ok zor
oldugunu belirtmistir. Sperling’in (2003) yaptig1 arastirmada, harf tanima becerisi ile
sesleri ayirt etme arasinda giiclii bir korelasyon oldugunu saptanmistir. Bu nedenle
sesleri ayirt etme ¢aligmasi okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalart agisindan 6nemlidir.
Patterson (2002), 13 ogretmenle yapmis oldugu arastirmasinin sonucunda
ogretmenlerin  fonolojik duyarhilikla ilgili c¢aligmalara Onem vermedikleri
goriilmiistiir. Arastirmada da okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda ¢ocuklarin
bak\tak, fal\bal gibi sozciiklerdeki ses uyumunu fark etmelerine yonelik etkinlikleri

gerceklestiren 6gretmenlerin %50 nin altinda oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.6.°da “Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik
Calismalarina Iliskin Ogretmen Yeterlilik Algilarini Belirleme Olgegi”nden aldiklar
puanlarin, ortalamalarina ve standart sapmalarina gore dagilimi, dlgegin hem genel

hem de alt boyutlarinda verilmistir.
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Tablo 4.6. “Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarina
Iliskin Ogretmen Yeterlilik Algilarmi Belirleme Olgegi’nin Genelinden ve Alt
Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalar1 ve Standart Sapma Degerleri

Faktor FAKTORLER n | ¥ s
No
1.Faktor | Dikkat Ve Bellek Calismalar 173 | 27.16 | 3.78
2. Faktor | Gorsel Algilamaya Yonelik Calismalar 173 | 23.31 | 4.87

Okuma Yazmaya Hazirlik Caligsmalarinda
3. Faktor 173 | 18.12 | 2.11
Bedensel Hazir Bulunusluk Calismalari

4. Faktor | Tirkce’yi Dogru Kullanmaya Yonelik Caligmalar | 173 | 13.71 | 1.77

5. Faktor | Problem C6zmeye Yonelik Caligmalar 173 | 12.47 | 2.39
Kendini Sozel Olarak Ifade Etmeye Y6nelik

6. Faktor 173 | 17.24 | 3.04
Calismalar

Bagkalariyla Iliskilerini Yénetebilmeye Yonelik

7. Faktor Calismalar

173 | 19.05 | 1.38

8. Faktor | Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik Calismalar 1731 11.35 | 2.68

TOPLAM 173 | 141.98 | 15.07

Ogretmenlerin birinci faktdrden aldiklar1 puanlarm ortalamasi 27.16, ikinci
faktorden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 23.31, , iiciincii faktorden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 18.12, dordiincii faktorden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 13.71, besinci
faktorden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 12.47, altinci faktdrden aldiklari puanlarin
ortalamast 17.24, yedinci faktdrden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 19.05, sekizinci
faktorden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 11.35° dir. Ogretmenlerin genel yeterlilik
algilar1 puan ortalamalar1 ortalamasi ise 141.98’dir. Puanlar genel olarak
incelendiginde, Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligmalarimin hem alt
boyutlarinda hem de genelinde yiiksek yeterlilik algilar1 puan ortalamalara sahip

olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 6 incelendiginde de ana sinift 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik

caligmalarina iliskin yetelilik algilar1 puan ortalamalarinin  yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Muzevich (1999), 168 Ogretmenle yaptig1 ¢alismasinda
okuryazarligin gelistirilmesi bakis ag¢isina sahip Ogretmenlerin daha fazla

okuryazarlikla ilgili caligmalar yaptiklarini belirlemistir.

McMahon (1996), 12 ana sinifi 6gretmeni ve Ogretmenlerin siniflarinda
bulunan 16 ¢ocuk iizerinde yaptig1 arastirmasinda okuryazarligin gelistirilmesi bakis
acisina sahip O0gretmenlerin ¢ok daha nitelikli ve gesitli okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerine yer verdigi sonucuna ulagmistir. Bu aragtrmanin sonucunda da
Ogretmenlerin sekiz faktorde c¢ok cesitli ve nitelikli okuma yazmaya hazirlik

caligmalar1 yaptiklar1 goriilmektedir.

Pierce (2003) 5 6gretmen ve 78 cocuk iizerinde yaptigi aragtirmasinda okuma
yazmaya hazirlik caligsmalarinin, ¢ocugun okuma basarisi lizerinde olumlu etkisi
oldugu sonucuna ulagsmaistir.

Erduran (1999) 62 cocuk iizerinde yaptig1 deneysel ¢alismasinda ¢ocuklarin
anaokullarinda uygulanan okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin ¢ocugun okuma
davranigint dogrudan olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Gardiner (2006) 44 cocuk flizerinde yaptigi deneysel ¢aligmasinda okuma
yazmaya hazirliga yonelik yapilan caligmalarin sonucunda cocuklarin fonolojik
duyarliliginin ve yazi bilincinin gelistigini ortaya koymustur. Arastirmada okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarinda 6gretmen yeterlilik algilarinin puan ortalamalarinin
yiiksek olmasi c¢ocuklardaki okuma ve yazma becerilerinin gelisimi agisindan

sevindirici bir sonugtur.
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4.2.2. 2. Alt Problemlere iliskin Bulgular

2. Alt Problem: Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarina

iliskin yeterlilik algilari,
a) Ogretmenin yasina,
b) Ogretmenin mesleki kidem durumuna,

¢) Ogretmenin mezun oldugu okula gore farklilasmakta midir?
a) Yas

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirhk calismalarina iligkin yeterlilik
algilarinin 6gretmenlerin yaglarina gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii
varyans analizi kullanilarak incelenmistir. Tablo 4.7°de ana sinifi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlilik algilar1 puan ortalamalarinin

yaslara gore dagilimlar1 verilmektedir.

Tablo 4.7. Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarna
Iliskin Yeterlilik Algilar1 Puan Ortalamalarinin Yasa Gore Dagilimlar:

Yas N X S
21-30 yas 36 147.44 9.76
31-40 yas 75 144.12 16.47
41-50 yas ve lsti 62 146.41 14.47
Toplam 173 145.63 14.57

Tablo 4.7 incelendiginde 21- 30 yas arasinda 36 O&gretmenin, 3141 yas
arasinda 75 Ogretmenin, 41-50 yas ve {lstli arasinda 62 Ogretmenin oldugu

goriilmektedir.

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iligskin yeterliliklerinin

yasglara gore dagilimina bakildiginda, tiim yas gruplarinda yeterlilik algilar1 puan
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ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. 21- 30 yas arasindaki
ogretmenlerin yeterlilik algilar1 puan ortalamasi1 147.44; 31-40 yas arasindaki
ogretmenlerin yeterlilik algilar1 puan ortalamas1 144.12; 41-50 yas arasindaki
ogretmenlerin yeterlilik algilar1 puan ortalamasi ise 146.41°dir. Ogretmenlerin

tamaminin yeterlilik algilar1 puan ortalamasi ise 145.63dur.

Ozipek (2006) mesleki tiikkenmislige yonelik yapmis odugu arastirmasinda
yas ortalamasina gore 20-25, 26-30, 36-40 yas ortalamasindaki 6gretmenlerin 51-56,
56+ yas ortalamasinda olan 6gretmenlere gore kisisel basarilarinin daha diisiik
oldugunu belirlemistir. Yas ortalamas1 arttikca Ogretmenlerin yorgunluktan,
yipranmigliktan kaynaklanan kisisel basarilarinda diisme goriilebilmektedir.
Arastrmada da 50 yag ilizeri 6gretmen sayist 6 oldugundan 41-50 yas segenegi
icerisinde degerlendirilmistir. Ogretmenlerin 167’sinin 50 yasim altinda olmasindan
dolayr okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarina iligkin yeterlilik algilar1 puan

ortalamasinin yiiksek oldugu yorumu yapilabilir.

Ana smif1 6gretmenlerin yeterlilik algilari puanlari ile yaslari arasinda anlamli

farklilik olup olmadigina iliskin yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4.8 ‘de verilmistir.

Tablo 4.8. Ana Smifi Ogretmenlerinin Yaglar1 ile Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarindaki Yeterlilik Algilarma Iliskin ANOVA Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynag | Kareler Toplam | Sd | Kareler Ortalamasi1 | F P
Gruplar Arasi 192 2 .096
Gruplar ici 32.641 170 192 .500 | .607
Toplam 32.833 172

P>0.05

Tablo 4.8’de gorildiigi gibi, Ogretmenlerin yeterlilik algilart puan
ortalamalarinin 6gretmenlerin yas diizeylerine gore anlamli farkliliga neden olmadigi

[F(2-170y=.500, p>0.05] belirlenmistir.
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Ozbey (2006), okul éncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin
fen etkinliklerindeki yeterliliklerine yonelik yaptig1 arastirmasinda Ogretmenlerin
yaslarinin yeterlilik diizeylerini etkilemedigini belirlemistir. Ogretmenler farkl
yaslarda olmalarina ragmen okuma yazmaya hazirlik caligmalarimi ayni diizeyde
gerceklestirebilmektedirler. Bu durum hangi yas grubunda olursa olsun ana sinifi
ogretmenlerinin, kendilerini gelistirmek i¢in bulunduklari sartlar1 degerlendirdikleri,
son yillarda okul Oncesi egitime verilen dnemin artmasiyla daha nitelikli bir egitim
aldiklar1 ve mesleklerinde siirekli bir ilerleme igerisinde olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

b) Mesleki kidem

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterliliklerinin
ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore farklilik gosterip gdstermedigine tek yonlii
varyans analizi kullanilarak bakilmistir. Tablo 4.9°da ana sinifi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarindaki yeterlilik algilarinin mesleki kidemlerine

gore dagilimlar: verilmektedir.

Tablo 4.9. Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarina
[liskin Yeterlilik Algilar1 Puan Ortalamalarinin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimu

Kidem N X S
-5yl 30 147.90 9.90
6-10 y1l 23 137.39 19.04
11-20 y1l 74 146.51 14.18
21-30 yil 46 146.86 14.27

Toplam 173 145.63 14.57

Tablo 4.3.2.1. incelendiginde 30 6gretmenin 1-5 yil, 23 6gretmenin 610 y1l,
74 6gretmenin 11-20 yil, 46 6gretmenin 21-30 y1l mesleki kideme sahip olduklar1
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goriilmektedir. Sonucglara gore 11-20 yil arasi mesleki kideme sahip olan

ogretmenlerin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

1-5 yil arasinda mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin aldiklar1 yeterlilik
algilar1 puan ortalamasi1 147.90, 6-10 yil arasinda mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerin aldiklar yeterlilik algilar1 puan ortalamasi 137.39, 11-20 yil arasinda
mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin aldiklar1 yeterlilik algilar1 puan ortalamasi
146.51, 21-30 yil arasinda mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerin aldiklar1

yeterlilik algilar1 puan ortalamasi ise 146.86°dir. Puan ortalamalarina bakildiginda en

yiiksek yeterlilik algilar1 puan ortalamasina ( X =147.90) meslege yeni baglayan (1-5

y1l) 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. Ancak en disiik yeterlilik algilari

puan ortalamasimin ( X =137.39) ise 6-10 yil arasinda mesleki kideme sahip olan

ogretmenlerde oldugu goriilmektedir.

Sahin (1998) okul 6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 68retmenlerin
mesleki yeterliliklerini belirlemeye yonelik olarak mesleki kidemi 6-10 yil arasinda
olan 6gretmenlerin diger mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerden daha az mesleki
yeterlilik gosterdikleri sonucuna ulagmistir. Tablo 4.9. incelendiginde, 6gretmenlik
meslegine yeni baglayan Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligmalarini
gerceklestirmede daha istekli ve gayretli olduklari, 6-10 yil arasinda mesleki kideme
sahip olan O6gretmenlerin istek ve gayretlerinde bir diislisiin oldugu goriilmektedir.
Mesleki kidemleri 10 yildan daha fazla olan 6gretmenlerde, kidem arttikca okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalarindaki yeterlilik algilarinda tekrar bir yilikselme oldugu

goriilmektedir.

Ana smift 0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik caligmalarina iliskin
yeterlilik algilar1 puan ortalamalarmin 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore
anlamli farklilik gosterip gostermediklerine iliskin yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo
4.10°da verilmistir.
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Tablo 4.10. Ana Sinifi Ogretmenlerinin Mesleki Kidemleri ile Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalarindaki Yeterlilik Algilarma Iliskin ANOVA Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi | Kareler Toplam | Sd | Kareler Ortalamas1 | F P
Gruplar Arasi 1.565 3 522

Gruplar I¢i 31.268 169 185 2.819|.041%*
Toplam 32.833 172

*P<0.05

Tablo 4.10°da da goriildiigii gibi 6gretmenlerin yeterlilik algilar1 puan

ortalamalari, Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore anlamli farklihik [Fs.

169y=2.819, p<0.05] gostermektedir. Mesleki kidemleri 1-5, 6-10, 11-20, 21-30 y1l

ve Ustii olan &gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarindaki yeterlilik

algilar1 puan ortalamalarindaki farkin kaynagina iliskin Post Hoc ¢oklu karsilagtirma

analizi olan Tukey testi yapilmistir. Tablo 4.11°de Tukey testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.11. Ana Sinifi Ogretmenlerinin Mesleki Kidemleri ile Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalaridaki Yeterlilik Algilarma Iliskin Tukey Analizi Sonuglar

(I) meskidem | (J) meskidem Ortalama fark s | p
d-J)

6-10 y1l .30 121.06

1-5 yil 11-20 y1l .03 .09 | .98

21-30 yil .03 101 .99

-5yl -.30 121.06

6-10 y1l 11-20 y1l -27(%) .10 | .06

21-30 yil =27 A111.07

-5yl -.03 .09 | .98

11-20 y1l 6-10 y1l 27(%) .10 .05
21-30 yl -.00 08| 1

-5yl -.03 .101.99

21-30 yil 6-10 y1l 27 A111.07
11-20 y1l .00 08 1

Tablo 4.11°de 6-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 11-20 yil
mesleki kideme sahip Ogretmenler arasinda 11-20 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerin lehine, okuma yazmaya hazirlik caligmalarindaki yeterlilik algilari
puan ortalamalar1 agisindan anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Baska bir
ifadeyle 11-20 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler, 610 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerden daha fazla okuma yazmaya hazirlik calismalar1 yapmaktadirlar.
Mesleki kidemi 11-20 y1l arasindaki 6gretmenlerin, meslege yonelik tecriibelerinin
artmakta oldugu ve meslege yonelik daha verimli bir donemde bulunduklari

diistiniilmektedir.

Cemaloglu ve Sahin (2007) 6gretmenlerin mesleki tiikkenmislik diizeylerine
yonelik yaptiklar1 arastirmada ogretmenlerin  mesle§e yeni basladiklarindaki

heyecanlarinin  kidemleri arttikca azaldigini; duyarsizlasmanin  ve duygusal

tilkenmenin arttigini ortaya koymuslardir.

Ekici (2006) ogretmenlerin  yeterlilik inanglarma yonelik yaptigi
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aragtirmasinda mesleki kideme yonelik anlamli bir farklilik olmadigini saptanmaistir.
Arastirmada da 11-20 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin yeterlilik algilar1 6- 10

y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore anlamli farklilik gdstermektedir.
¢) Mezun olunan okul tiirii

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterliliklerinin
ogretmenlerin mezun oldugu okula gore farklilik gosterip gostermedigine tek yonlii
varyans analizi kullanilarak bakilmistir. Tablo 4.12’de ana sinifi 6gretmenlerinin
yeterlilik algilar1 puan ortalamalarinin mezun olduklar1 okul tiiriine gére dagilimlari
verilmektedir.

Tablo 4.12. Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina

Iliskin Yeterlilik Algilar1 Puan Ortalamalarinin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore
Dagilimi

Mezun Olunan Okul Tiirii N X S

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii (iiniversite) | 94 | 146.17 | 16.04

Okul Oncesi Ogretmenligi 34 | 142.70 | 13.55
Diger 45 | 146.73 | 11.84
Toplam 173 | 145.63 | 14.57

Arastirma kapsamma alinan ana siifi 6gretmenlerinin mezun olduklar1 okul
tiirii incelendiginde; normal lise (4 kisi), agik Ogretim kiz meslek lisesi (9 kisi),
meslek yliksek okulu (8 kisi), yliksek lisans (4 kisi), agik 6gretim fakiiltesi okul
oncesi 0gretmenligi (9 kisi) segceneklerinin her birinden mezun olan 6gretmen sayisi

10 kisiden az oldugundan “diger” secenegi icerisinde degerlendirilmislerdir.

Tablo 4.12 incelendiginde 6gretmenlerin %54,34 {iniin iliniversitelerin Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Boliimlerinden mezun olduklar, 9%19,65’inin  Egitim

Fakiiltelerinin Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dallarindan mezun olduklari,
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%26,01’inin ise diger (normal lise, agik dgretim kiz meslek lisesi, meslek yiliksek
okulu, yiiksek lisans, acik Ogretim fakiiltesi okul Oncesi 0gretmenligi ve bunun

disindaki okullar) okullardan mezun olduklar1 goriilmektedir.

Burgess ve arkadaglarinin (2001) yaptiklar1 arastirmada okumayla ilgili
tiniversitede daha fazla ders alan 6gretmenlerin daha fazla okuma yazmaya hazirlik
calismast uyguladiklarim1  belirlemistir.  Arastirmanin  sonuglarina goére de
tiniversitelerin ilgili boliimlerinde de okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina yonelik

ders verildigi yorumu yapilabilmektedir.

Cocuk gelisimi ve egitimi mezunu Ogretmenlerin yeterlilik algilar1 puan
ortalamasi 146.17, okul dncesi 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerin yeterlilik algilar1
puan ortalamasi 142.70, diger okul mezunu &gretmenlerin yeterlilik algilar1 puan
ortalamasi ise 146.73dir. Farkli okullardan mezun olan ana sinifi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik caligmalarindaki yeterlilik algilar1 puan ortalamalarinin

yiiksek ve birbirine yakin oldugu belirlenmistir.

Ana smifi 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik yeterlilik algilari puan
ortalamalar1 ile mezun olduklar1 okul tiirii arasinda anlamli farklilik olup olmadigina

iliskin yapilan ANOV A analizi sonuglar1 Tablo 4.13°de verilmistir.

Tablo 4.13. Ana Simifi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiirii ile Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarindaki Yeterlilik Algilarina iliskin ANOVA Analizi
Sonuglari

Varyansin Kaynagi | Kareler Toplam | Sd | Kareler Ortalamas1 | F P

Gruplar Arasi 0.326 2 163
Gruplar ici 32.507 170 191 852 | .428
Toplam 32.833 172

P>0.05
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Tablo 4.13 incelendiginde Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarindaki yeterlilik algilar1 puan ortalamalar1 arasinda mezun olduklar1 okul

tiirline gore gore anlamh farklilik [F(2.170)=.852, p>0.05] goriilmemektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuclara gore; yeterli diizeyde egitim alamadiklar1
diisiiniilen diger secenegi igerisindeki normal lise, agik 6gretim kiz meslek lisesi,
meslek yliksek okulu ve acgik 6gretim fakiiltesi okul dncesi 6gretmenligi anabilim
dalindan mezun olan 6gretmenlerin kendilerini gelistirme gayreti igerisinde olduklar1

goriilmektedir.

Saracaloglu, Aslantirk ve Cengel (2006), 0&gretmenlerin mesleki
yeterliliklerine yonelik yaptiklar: arastirmada 6gretmenlerin yeterlilik diizeylerinin,
mezun olduklar1 boliime ve hizmet ici egitim programlarina katilma durumlarina

gore anlaml farklilik gdsterdigini belirlemistir.

Huls (2002) vyaptig1 gozlem sonucunda Ogretmenlere okuma yazma
becerilerine yonelik hizmet i¢i egitim verilmesinin gerektigini belirlemistir. Anasinifi
ogretmenlerine hizmet i¢i egitim verilmesi, onlarin mesleki yeterliliginin artmasini
saglayacaktir. Ozellikle diger segenegi igerisinde yer alan normal lise, agik 6gretim
kiz meslek lisesi, meslek yliksek okulu, acik ogretim fakiiltesi okul oncesi
ogretmenligi anabilim dallarindan mezun olan &gretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarma yonelik yeterli diizeyde ders alamadiklar1t gbz Oniinde
bulundurulursa bu 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilerek bu konuda kendilerini

daha da gelistirmelerine destek verilmesi gerektigi sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Arastrma, “Ana Sinifi  Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarina Iliskin Ogretmen Yeterlilik Algilarii Belirleme Olgegi” ni gelistirmek
ve bu Olgekten alman yeterlilik algilar1 puan ortalamalarma goére ana sinifi
ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarini yeterli diizeyde gerceklestirip
gerceklestirmediklerini, 6gretmenlerin yeterlilik algilar1 puan ortalamalarinin, yasa,
mesleki kideme ve mezun oldugu okul tiirtine gore farklilik gosterip géstermedigini

ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda yeterliliklerini ortaya
koymak icin 6lgek gelistirilmistir. Gerekli literatiir taramas1 yapilarak okul oncesi
egitim programmin 6ngdrdigii dogrultuda 82 soru hazirlanmistir. Hazirlanan taslak
form 6 alan uzmanin gorlisiine sunulmustur. Uzman goriigleri likert tipi
derecelendirme 6l¢egine gore alindiktan sonra madde puanlar1 hesaplanmig ve madde
puani dordiin altinda olan 11 madde atilmistir. 71 maddeden olusan “Ana Sinifi
Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarina iliskin Yeterlilik Algilarii
Belirleme Olgegi”nin Ankara ili merkez 7 ilgesinde bulunan (Altindag, Mamak,
Kecidren, Yenimahalle, Sincan, Etimesgut, Cankaya) bagimsiz ve 0zel
anaokullardaki Ogretmenler ile ana smifi O6gretmenlerine gecerlik gilivenirlik
calismast yapilmistir. 468 O6gretmene ulagilmistir. Ancak 409 6gretmenden Olgek
formu geri alinabilmistir. 9 6lgek formu eksik dolduruldugundan, 400 6gretmenden

toplanan verilerle gegerlik giivenirlik ¢caligmas1 yapilmaistir.

“Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarma iliskin
Yeterlilik Algilarim Belirleme Olgegi nin yap1 gegerligini ortaya koymak i¢in SPSS
paket programinda faktor analizi yapilmis, madde yiikii .50’ den kii¢lik olan maddeler

atilmistir. Yapilan istatiksel ¢oziimleme sonucunda 8 faktérden olusan 35 maddelik
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“Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin
Yeterlilik Algilarim1 Belirleme Olgegi” elde edilmistir. Birinci faktorde yer alan 2
maddenin faktorlere uyum saglamadig1 goriildiigiinden 2 madde 6lcekten ¢ikarilmis
ve madde sayist 33 maddeye diisiiriilmiistiir. 33 maddeden olusan “Ana Smnifi
Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin Yeterlilik Algilarii
Belirleme Olgegi”nin birinci faktdriiniin toplam varyansin  %23.7° sini agikladigi,
ikinci faktoriiniin ise %11. 4’tnii agikladig1 goriilmektedir. Diger faktorlerin
acikladig1 varyans oranlari ise %8.5 ile %3.1 arasinda degismektedir. Sekiz faktoriin
acikladig1 toplam varyans ise %65.7°dir. Faktorlerin alfa degerleri .55 ile .89
arasinda degismektedir. Olgegin genelinin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayist .89 olarak hesaplanmistir. Boylece “Ana Sinifi
Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarina iliskin Yeterlilik Algilarii

=19

Belirleme Olgegi nin gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmstur.

Arastirmanin uygulamasi i¢in 8 merkez ilgede (Altindag, Mamak, Kegioren,
Yenimahalle, Sincan, Etimesgut, G6lbasi, Cankaya) bulunan 65 ilkégretim okulunda
yapilmistir. Bu okullarda gérev yapan toplam 196 ana smifi 6gretmenine 6lgek
formu verilmis; ancak 173 oOgretmenden Olcek formu doldurulmus olarak

aliabilmistir.

Ornekleme alinan ana smifi 6gretmenlerinin 36’s1 (%20,81) 21-30 yas
arasinda, 75’1 (%43,35) 31-41 yas arasinda, 62’°si (%35,84) 41-50 yas ve iistii
arasindadir. Ana smift 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine bakildiginda 30
(%17,34) oOgretmenin 1-5 yil, 23 (%13,29) 6gretmenin 6-10 yil, 74 (%42,77)
ogretmenin 11-20 yil, 46 (%26,59) Ogretmenin 21-30 yil mesleki kideme sahip

olduklar goriilmektedir.

Mezun olduklar1 okul tiiriine gore 94 (%54,34) 6gretmenin ¢ocuk gelisimi ve
egitimi boliimii  (Universite) mezunu, 34 (%19,65) o6gretmenin okul &ncesi
Ogretmenligi mezunu, 45 (%26,01) 6gretmenin diger (normal lise, acik 0gretim kiz
meslek lisesi, meslek yiiksek okulu, yiiksek lisans, acik d6gretim fakiiltesi okul dncesi

Ogretmenligi ve bunun disindaki okullar) okul mezunu olduklar1 goriilmektedir.
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Ana sinift 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore 30 (%17,34) 6gretmenin
1-5 yil, 23 (%13,29) 6gretmenin 6-10 yil, 74 (%42,77) 6gretmenin 11-20 yil, 46
(%26,59) 6gretmenin 21-30 y1l mesleki kideme sahip olduklar1 belirlenmistir.

“Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarima Iliskin
Yeterlilik Algilarini Belirleme Olgegi”nin uygulamasmin sonucunda dgretmenlerin;
dikkat ve bellek caligmalari, gorsel algilamaya ydnelik calismalar, bedensel hazir
bulunugluluk caligmalari, Tiirk¢e’yi dogru kullanmaya yonelik calismalar, problem
cozmeye yonelik caligmalar, kendini sozel olarak ifade etmeye yonelik calismalar,
bagkalariyla iligkilerini yOnetebilmeye yonelik c¢alismalar, sesleri ayirt etmeye
yonelik calismalar {izerinde yeterlilik algilar1  Olciilmistiir. Ana  smifi
ogretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik caligmalarina iligkin yeterlilik algilarinin

yiiksek diizeyde oldugu saptanmaistir.

Ana smift 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik caligmalara iliskin
yeterlilik algilari, yaslarina ve mezun olduklar1 okul tiirlerine gore anlamli farklilik
gostermemistir (P>0.05). Ancak ana smifi 6gretmenlerinin mesleki kidemleri ile
okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalarina iligkin yeterlilik algilar1 puan ortalamalar1
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (P<0.05). Ogretmenlerin mesleki
kidemi ile 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarindaki yeterlilik algilar1
puan ortalamalar1 arasinda ortaya ¢ikan anlamli farkin kaynagina iliskin yapilan
Tukey analizi sonucunda 610 y1l mesleki kideme sahip dgretmenler ile 11-20 yil
mesleki kideme sahip Ogretmenler arasinda 11-20 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerin lehine okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarindaki yeterlilik algilari
puan ortalamalar1 agisindan anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir. Baska bir
ifadeyle 11-20 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenler, 6-10 yil aras1 mesleki
kideme sahip Ogretmenlerden daha fazla okuma yazmaya hazirlik caligmalart

yapmaktadirlar.

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda ana smifi 6gretmenlerinin yeterlilik
algilar1 puan ortalamalarimin yiiksek olmasinin nedenleri asagidaki sekilde

siralanabilir:
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= Ogretmenlerin  hepsi  ilkdgretim  biinyesindeki  anasiniflarinda
calistiklarindan ve ¢ocuklar ana sinifindan sonra ayni okulun ilkdgretim
birinci smiflarina devam ettiklerinden dolayr 6gretmenlerin okuma
yazmaya hazirlhlk caligmalarina daha fazla Onem  verdikleri
diistiniilmektedir.

= Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun iiniversite mezunu (128 6gretmen)
olmalarinin okuma yazmaya hazirlik caligmalarini daha yiiksek diizeyde
gerceklestirebilmelerine yardimcei oldugu tahmin edilmektedir.

= Ogretmenlerin ¢ogunlugunun 31 yas iistii olmas1 (137 6gretmen ) ve 11
yil iistii kideme sahip (120 6gretmen ) olmasindan dolay1 okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinin yapilmasi konusunda daha deneyimli olabildikleri
diistiniilmektedir.

= Acik ogretim kiz meslek lisesi, meslek yliksek okulu, acik 6gretim
fakiiltesi okul Oncesi Ogretmenligi anabilim dallarindan mezun olan
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina yonelik kendilerini
gelistirme cabasi icerisinde olduklar1 diigiiniilmektedir.

= Ogretmenlerin yeterliliklerini 6lgmeye yonelik hazirlanan bu 6lgegin
smirliligi olan, Ogretmenlerin kendilerini olumlu gdérme istegi de

ortalamalarin yiiksek ¢ikmasina neden oldugu sanilmaktadir.
5.2. Oneriler

Arastrma sonuglarindan hareketle hem Ogretmenlere hem de Ogretmenlerin

yetigmelerinde ve atanmalarinda goérevli olan kurum ve kuruluglara yonelik oneriler:

Anasinifit 6gretmenlerinin tiimiine okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina yonelik
hizmet i¢i egitim verilmesi;

Normal lise, agik 6gretim kiz meslek lisesi, meslek yiiksek okulu, agik &gretim
fakiiltesi okul oOncesi Ogretmenligi anabilim dalinda okuma yazmaya hazirlik
calismalarinin miifredat dersi olarak verilmesi;

Yeni donemlerde yapilacak olan okul dncesi 6gretmen atamalarinda usta 6greticilerin

degil, ilgili lisans (Okul Oncesi Ogretmenligi) mezunlarmm atanmast;
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Ogretmenlerin ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini desteklemeleri igin materyal
cesitliligini arttirmalar1, kitaplik kdsesi olusturmalari ve cesitli etkinliklere yer
vermeleri Onerilebilir.

Ana smifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarini planlarken 1. sinif
ogretmenleri ile igbirligi icerisinde olunmasi, gerekli becerileri daha iyi kavranmasini
ve uygulanmasini saglayacaktir. Nitekim 2006 Okul Oncesi Egitim Programimnda da
okul dncesi 6gretmenlerinin ilkdgretim 6gretmenleri ile isbirligi icerisinde olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Bu konuda 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin etkili

coziimler gelistirmesi Onerilebilir.
Arastirmacilara yonelik Oneriler:

Ogretmenlerin gerceklestirmis olduklari okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin ne
diizeyde amacina uygun gergeklestirdiklerini saptamak i¢in bu konuda eksiklikleri
ortaya koymak agisindan gozleme dayali nitel aragtirmalarin yapilmast;

Okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinin nasil etkili ve verimli yapilabilecegine
yonelik o6rnek olusturacak bir egitim programi gelistirilerek, deneysel ¢alismalarin

yapilmasi Onerilebilir.
Ailelere yonelik oneriler:

Cocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek i¢in okumaya yonelik gazete,
dergi, kitap gibi; yazmaya yonelik boya, yapistirict ve makas gibi malzemeleri evde
bulundurmalari;

Cocuklarma sik sik hikaye kitabi okumalari, okudugu hikaye kitaplar1 hakkinda
konusmaya ¢ocuklarini tesvik etmeleri;

Cocuklarinin gérsel okuma yapmalarini saglayacak alis veris merkezleri, parklar gibi

yerlere gotiirmeleri Onerilebilir.

Arastrmanin yapilmasi sirasinda ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarna ilgi duyduklart goriilmistiir. Yapilacak olan tiim diizenlemelere karsi
olumlu tutum igerisinde olacaklari ve okuma yazmaya hazirlik calismalarimi

yaparken motivasyonlariin daha da artacag: diisiiniilmektedir.



82

KAYNAKCA

AKTAS, Y. (2002). Okul Oncesi Déonemde Matematik Egitimi. (Birinci Baski).
Adana: Nobel Tip Evi.

ALBAYRAK, H. (2000). Okuma Yazma Egitimine Hazirlik Caligmalari. 6. Ya-Pa
Okul Oncesi Egitimi Yayginlastirma Semineri. Istanbul: Turan Ofset. 5.45-54.

ALBRECHT, K., Miller, L. (2004). The Comprehensive Preschool Curriculum.
(Third Edition). Maryland: Gryphon House, Beltsville.

ALISINANOGLU, F. (2004). Bebeklik Dénemi (02 Yas) ve Yeni Yiiriime
Déneminde (2-3 Yas) Gelisim. Gelisim ve Ogrenme. Ataman, A. (Editor). (Birinci
Baski1). Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayncilik.

ALISINANOGLU, F., Ozbey, S., Kahveci, G. (2007). Okul Oncesinde Fen
Egitimi. (Birinci Baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

ANBAR, A. (2004). The Secret of Natural Readers, How Preschool Children

Learn to Read. ( Second Edition). London: Praeger Weartport, Connecticut.

ARAL, N., Bulut, S. (2001). Ana sinifi Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplariyla
Yaptiklar1 Uygulamalarin Incelenmesi. Cagdas Egitim. Say1: 278, s. 13 -19.

ARIKOK, 1. (2001). Bes —Alt1 Yas Cocuklarinda Gérsel Algr Egitiminin Okuma
Olgunluguna Olan Etkisinin Incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi.

ATAY, M., Sahin, S. (2004). Erken Cocukluk Doénemi 3-6 Yas. Gelisim ve
Ogrenme. Ataman, A. (Editér). (Birinci Baski). Ankara: Giindiiz Egitim ve
Yaymecilik.

ARNAS, A., Erden, S., Aslan, D., Cémertpay, B. (2003). Okul Oncesi (f)gretmenlerin
Gilinliik Programda Yer Verdikleri Etkinlikler ve Bu Etkinliklerde Kullandiklari



83

Yontemler. OMEP Diinya Konsey Toplantis1 ve Konferansi. Editor: Haktanir, G.
Istanbul: Ya-Pa Yaymlari. s. 435-450.

BACANLI, H. (2001). Gelisim ve Ogrenme. (Dordiincii Baski). Ankara: Nobel
Yaym Dagitim.

BAL, S. (1992). Okuloncesi Donemdeki Cocuklarda Cizgi becerilerinin
Gelisimi. 8. Ya-Pa Okuldncesi Egitim ve Yayginlastirilmasi Semineri. istanbul:

Ya-pa yaymlar1. s.77-82

BALAT, U. G. (2003). Alt1 Yas Grubu Korunmaya Muhta¢ ve Ailesinin Yaninda
Kalan Cocuklarin Okula Hazir Bulunusluluk ile Ilgili Temel Kavram Bilgilerinin
Karsilastirilmasi. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Marmara Universitesi, Saglik

Bilimleri Enstitiisi.

BASARAN, 1. E. (1996). Egitim Psikolojisi Egitimin Psikolojik Temelleri.
(Birinci Bask1). Ankara: Giil Yayinevi.

BAYHAN, S., Artan, I. (2004). Cocuk Gelisimi ve Egitimi. (Birinci Basli).
Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayimnlari.

BAYKOC, N. D., Abidoglu, U., Dinger, C., Erdemir, N., Giimiiscii, S. (2000). Okul
Oncesi Donemde Dil Gelisim Etkinlikleri. (Ugiincii Bask1). Istanbul: Ya-Pa Yayin

Pazarlama

BEATY, J. (2006). Observing Development of the Young Child. Small motor
Development. (Sixth Edition). America: Pearson Copyright.

BENNETT, W.; Finn, C., Cribb,J. (1999). The Educated Child A Parent’s Guide
Throught Eighth Grade. (First Edition). New York: The Free Press.

BJORKLUND, D. F. (1999). Children Thinking Developmental and Individual
Diferences. (Second Edition). New York: Brook Cole Puplising Company

BLOCH, C. (2000). Literacy in The Early Years: Teaching and Learning in



84

Multilingual Early Childhood Classrooms.
<www://web.uct.ac.za/depts/praesa/OccPabl.pdf > (12.06.2006)

BODROVA, E., Leong, D. (1996). Tols of the Mind The Vygotskian Approach to
Early Childhood Education. (First Edition). America: Pretice Hall.

BURGESS, AK., Lundgren, A.K., Lloyd, W.J., Pianta, C.R. (2001). Preschoool
Teachers Self-Reported Beliefs And Practices About Literacy Instruction. Center
fort he Improvement of Early Reading Achievement.

<www.ciera.org/library/reports/inquiry > (10.05.2006).

BUYUKOZTURK §. (2002). Faktor Analizi Temel Kavramlar ve Olgek Gelistirme
Kullanimi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi. Ankara: PegemA Yayincilik.

CLARK, P., Kragler, S. (2005).The impact of including writing materials in early
childhood classrooms on the early literacy development of children from low-income
families. Early Child Development and Care. Vol. 175, No. 4, May 2005, pp. 285—
301. America.

CEMALOGLU, N.; Sahin D.E. (2007). Ogretmenlerin Mesleki Tiikenmislik
Diizeylerinin Farkli Degiskenlere Gore Diizenlenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi.

Cilt:15, Say1:2, s.465-484. Ankara

CELENK, S. (2003). ilkokuma-yazma Ogretiminde Kulucka Dénemi. Ankara
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt:36, Say1:1-2, s.75-80. Ankara.

DEMIRIZ, D.;DINCER, C. (2001). 5-6 yas Cocuklarinn Oz Bakim Becerilerinin
Cinsiyet ve Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gére Incelenmesi. Milli Egitim

Dergisi. Say1: 150 s.11-19.

DERE, H. (2000). Okul Oncesine Devam Eden 6 Yas Cocuklarina Baz1 Matematik
Kavramlarim1  Kazandirmada  Yapilandirilmis ve  Geleneksel — Yontemlerin
Karsilastirilmasi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans tezi. Gazi Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisu.



85

DERE, E; (f)meroglu, E. (2001). Okul Oncesi Egitimde Fen, Doga, Matematik
Calismalar. (Birinci Baski). Ankara: An1 Yayincilik.

DERETARLA, G. (2004). Ana sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarina Iliskin Bakis Acilari, Smif I¢i Kullanilan Materyal Ve Etkinlikler ile
Cocuklarm Okuma Yazmaya Ilgilerinin Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

tezi. Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii.

EINON, D. (2000). Bebeklikten Okula Ogrenmede Ik Adimlar. (ikinci Baski).

Istanbul: Remzi Kitabevi.

EKICI, G. (2006). Meslek Lisesi Ogretmenlerinin Ogretmen Oz-Yeterlilik Inanclar
Uzerine Bir Arastirma. Eurasian Journal of Educational Research. Vol. 24, pp,
87-96.

ERCAN, L. (2004). Okul Doénemi 6-11 Yas. Gelisim ve Ogrenme. Ataman, A.
(Editor). (Birinci Bask1). Ankara: Glindiiz Egitim ve Yayncilik.

ERDEN, M., Akman, Y. (1998). Egitim Psikolojisi Gelisim Ogrenme Ogretme.
(Yedinci Baski). Ankara: Arkadas Yaymevi.

ERDURAN, E. (1999). Okuloncesi Egitimde Okuma Yazmaya Hazirlik Programlar1
ve Bilissel Yetenek Ozelliklerinin Okuma Siirecine Etkileri. Yayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi . Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi.

FERAH, A. (2001). ilk Okuma ve Yazmay1 Ogrenmede Ses Algisi: Cagdas
Egitim Dergisi: Say1: 280, s.27-34.

GARDINER, E. M. (2006). Assessing Dymanic mdicators Of Basic Early Literacy
Skills As a Predictor Of Reading Success For Beginning Readers. Unpublished
Doctoral Dissertation. Capella Universty. UMI Number: 3239060.

GIRGIN, U. (2003). Okumaya Hazirlik Etkinlikleri. Cocukta Dil ve Kavram
Gelisimi. Topbas, S. (Editor). (Ugiincii Bask1). Eskisehir: Anadolu Universitesi.



86

GUNN, B.; Simmons, D.C.; Kameeniu, E.J. (1992) .Emergent Literacy: Curricular
and Instructional Implacations for Diverse Learners.

<www.//e:emergentliteracyimplacation.htm > (12.09.20006).

GUL, D. (2004). Anasifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Iliskin Bakis Acilari, Smif i¢i Kullanilan Materyal ve Etkinlikler ile Cocuklarin
Okuma Yazmaya llgilerinin Incelenmesi. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Hacettepe

Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii.

GUNES, F. (2007). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel Yapilandirma.
(Birinci Bask1). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

GUVEN, N. (1991). Okuma Oncesi Hazirlilk 7.0kul Oncesi Egitimi
Yayginlastirma Semineri. istanbul: Ya-Pa Yaymlar1. s.36-40.

GUVEN, Y. (2000). Erken Cocukluk Déneminde Sezgisel Diisiinme ve
Matematik. (Birinci Baski). Istanbul: Ya-Pa Yayinlar1.

HEALY, M.J. (1999). Cocugunuzun Gelisen Akh: (ikinci Baski). Ingilizce
Ceviren: Ayse Bilge Dicleli. Istanbul: Boyner Holding Yayinlar.

HULS, T. A. (2002). Exploring Language and Literacy development of Head Start
Preschoolers. Doctoral Dissertation. Universty of Sourth Florida. Dissertation

Abstracts International, 63/11, 3849.

JINCHUL, J. (2004). Analysis Of The Factors And The Roles Of Hrd In
Organizational Learning Styles As Identified By Key Informants At Selected
Corporations In The Republic Of Korea. Unpublished Doctoral Dissertation. Texas

A&M University. Educational Human Resource Development.

JUEL, C.G. Biancorasa, D. Coker, R. D. (2003). Walking with Rosie.A Cautionary
Tale of Early Reading Instruction. Association For Supervision and Currilum

Development . Educational Leadership. April, s.12-18.



87

KANDIR, A.; Basaran, N. (2006). Okul Oncesi Dénemde Cocuklarda Diisiinme
Becerilerinin Gelisimi. Mesleki Egitim Dergisi. Say1:8, s.58—68.

KAPTAN, S. (1998). ileri Arastirma Teknikleri. Ankara: Tekisik Web Ofset

Tesisleri

KARASAR N. (2000). Verilerin Toplanmasi. Bilimsel Arastirma Yontemi.
Ankara: Nobel Yay1 Dagitim.

KEREM, A. E. (2001). Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Okuma Gelisimi ve
Okumaya Hazirlikk Programimnin Etkisinin Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis

Doktora Tezi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

KILIC, O. G. (2004). Ailesiyle birlikte yasayan ve ¢ocuk yuvasinda kalan ¢ocuklarin
gorsel algilama davranisi ile okul olgunlugu arasinadaki iliskinin incelenmesi.

Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii.

KILICASLAN, F. (1997). Farkli Sosyo — Ekonomik Diizeydeki Anaokulu
Cocuklarinin Okumaya Hazir Olma Durumu. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

KOCAK, N. (2000). Okul Oncesi Dénemde Tiirkge Dil Etkinlik Programi ve
Uygulamalari. 6. Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi Yayginlastirma Semineri. Istanbul:

Turan Ofset.

KOSTELNIK, M.; Soderman, A,; Whiren, A. P. (2004). Developmentally
Appropritive Currilum Best Practies in Early Childhood Education. (Second
Edition). Pearson New Jersey Columbus, Ohio: Merrill Prentice Hall.

KOSE, A. (2005). Ana smifina devam eden 6 yas grubu ¢ocuklari sekil-mekan-yon
kavramlar1 egitimlerinde miizik etkinliklerinin etkisinin incelenmesi. Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

MACHADO, J. (2003). Early Childhood Experience In Language Arts:

Emergent Literacy. (Second Edition). Canada: Thomson Delmar Learning.



88

MANSY, D. (2006). Literacy Development In Young Children. <http://www.cfc-
efc.ca/docs/cccf/00000049.htm > (1 19.10.2006).

MCDEVITT, T.; Omrod, E. J. (2002). Child Development and Education.
Development of Literacy: Reading and Writing. Chapter 8. Merrill Prentice Hall.

America.

MCLANE, J.B.; Mcname, G.D. (1991). The Beginnings of Literacy.
<www.zerotothree.org\site\> (19.10.20006).

MCMAHON, R.J. (1996). The Relationships Between Kindergarten Teachers'
Perceptions of Literacy Acquisition and the Quantity and Quality of Classroom
Literacy Materials and Children's involvemetn in Literacy Events. Doctoral

Dissertation. The University of Southern Mississippi. Dissertation

Abstracts International, 57/07, 2945.

MILLER, R. (1996). The Developmentally Appropriate Inclusive Classroom in
Early Education. (Second Edition). Washington: Delmar Publishers

MEB (Milli Egitim Bakanlig1). (2006). Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii. 36—
72 Aylk Cocuklar Ii¢cin Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: Milli Egitim

Basimevi.

MILLER, L.; Steiner, D.; Reid, S.; Trowell,J.; Holditch, L. (2004). 6 Yasindaki
Cocugunuz Okula Bashyor. Cocugumuzu Tamyahm. (Ugiincii Baski). Altin

Kitaplar Yaymevi. Istanbul.

MORRISON, G. (1998). Early Childhood Education Today. (Seventh Edition).
Columbus, Ohio.Universty of North Texas: Merril an Impirint of Prentice Hall .

MORROW, M.L. (2005). Literacy Development in the Early Years. (Fifth
Edition). America: Pearson Copyright.

MORROW M.; Gambrell, L. (2005). Using Children’s Literature in Preschool.
(Second Edition). USA: International Reading Asoociation



&9

MUZEVICH, K. (1999). Emergent Writing in the Kindergarten Classroom. Reading
Today. Say1:17, s.2-9.

NAEYC (Nationak Association for the Education of Young Children). (1998).
Learning to Read and Write. Developmentally Apropriate Practices for Young
Children. America: All Right Reserved.

OKTAY, A. (2000). Yasanmun Sihirli Yillari. (ikinci Baski). Istanbul: Epilson
Yaymecilik.

OKTAY, A.; Aktan E. (2000). Okul Oncesi Dénem (5- Yas) Cocuklarina
Yonelik Okumaya Hazirhk Programi. <http:/www.erg.sabanciuniv.edu/

10k2004/bildiriler/Ayla%200ktay.doc> (20.06.2006)

OKTAY, A.; Giiven, Y. (1998). Sosyo —Kiiltiirel Faktorlerin Matematik Yetenegi
Ile Iliskisi. VIL. Ulusal Egitim Kongresi. Konya: Selcuk Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yayinlari. s.122-130.

OKTAY, A.; Unutkan, O. (2003). Hkégretime Hazir Olus ve Okul Oncesi Egitimle
[Ikogretimin Karsilastiriimasi. Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklasgimlar. (Birinci

Baski). Istanbul: Morpa Yaymlar1. s.145-155.

OTLU, G. (2003). Anaokulu 6gretmenlerinin Mesleki Yeterliliklerinin Ayn1 Sinifta
Gorev Yapan Meslektaslarinin Gorlislerine Gore Degerlendirilmesi. Yayinlanmamig

Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

OMEROGLU, E., Kandir, A. (2005). Bilissel gelisim. (Birinci Baski). Istanbul:
Morpa Kiiltiir Yaymlar1.

OZBEY, S. (2006). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Goérev Yapan Ogretmenlerin
Fen etkinliklerine Iliskin yeterliliklerinin Belirlenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.



90

OZIPEK , A. (2006). Ortadgretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerde Mesleki
Tiikkenmiglik Diizeyi ve Nedenleri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Trakya

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

OZTUNC, S. (1994). Okuma Kavramlar1 Testinin Tiirk Cocuklarma Uygulanmasi.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisu.

PATTERSON, J. R (2002). Teacher Beliefs and Practices in Preschool
Literacy Instruction. Unpublished Doctoral Dissertation. University of SlIllinois at

Chicago

PIERCE, L.B. (2003). The Great Debate Continued: Does Daily Writing in
Kindergarten Lead to invented Spelling and Reading? Master's Thesis.
University of North Texas. Dissertation Abstracts International, 64/06, 1967.

REITSMA, B. A. (1994). Literacy Instructional Practices in Selected Kera
Preschool and Primary / Kindergarten Classrooms. Master's Thesis. Universtiy of

Kentucky. Dissertation Abstracts International, 55/05, 1231.

RUDDELL, R. B. (2002). Teaching Children to Read and Write. Boston: Pearson
Education Company. Alinmustir: UNUTKAN, O. (2003).Marmara {1k gretime Hazir
Olus Olgeginin Gelistirilmesi ve Standardizasyonu. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

SARACALOGLU, S.; Aslantiirk, E.; Cengel, M. (2006). Aydin ili [1kdgretim Okulu
Ogretmenlerinin Mesleki ve Bireysel Yeterliliklerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi. Ulusal Simf Ogretmenligi Kongresi. Ankara: Kok Yaymcilik. s. 104-
118

SARACHO, O. (2004). Supporting Literacy-Related Play: Roles for Teachers of
Young Children. . Early Childhood Education Journal. Vol:31, No:3, p. 201-205.

SAYESKI, L.K.; Burgrss, A.; Pianta, K,; Lloyd, C.R.; Wills, J. (2001). Literacy



91

Behaviors Of Preschool Children Participating In An Early Intervention Program.
Center for The Improvement of Early Reading Achievement. America.
<http://www.ciera.org/library/reports/inquiry-2/2-014/2-014.pdf > (12. 06. 2006).

SENEMOGLU, N. (2001). Gelisim ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya. Ankara:
Gazi Kitabevi.

SEVINC, M. (2003). Dil Gelisimi ve Ilkogretime Hazirlik. Erken Cocuklukta
Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklasgimlar. istanbul: Morpa Kiiltiir Yaymlar1. s.169—
176.

SCHICKEDANZ, J. (1992). More Than the ABCs The Early Stages of Reading
and Writing. (Third Edition). Washington: National Association for the Education
of Young Children.

SODERMAN, A. K.; Gregory, K. M.; Mccarty , L. T. (2004). Scaffolding

Emergent Literacy. (First Edition). Boston: Pearson.

SONNENSCHEIN, S.; Munsterman, K. (2002). The Influence of Home — Based
Reading Interactions on 5 Year — Olds Reading Motivations and Early Literacy
Development. Early Childhood Research Quarterly. Vol: 17, p. 318-337

SPERLING, R.; Head, D. (2002). Reading Attitudes and Literacy Skills in
Prekindergarten and Kindergarten Children. Early Childhood Education. Vol.
29, No.4, Summer, p. 233-238

STAHL, S.; Yaden, D. (2004). The Development of Literacy in Preschool and
Primary Grades: Work by the Center for the Improvement of Early Reading
Achievement. The Elementry School Journal. Volume 105, Number 2. p.141-165.

SAHIN, E. (1998). Bursa ili Merkez Ilgelerindeki Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Gorevli Ogretmenlerin  Mesleki Yeterliliklerinin Belirlenmesi. Yayinlanmamus

Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.



92

SIMSEK, O. (2007). Ana smifina Devam Eden Cocuklarin Okuma Olgunlugu
Diizeyine Tiirkce Dil Etkinlik Programm Etkisinin Incelenmesi. Yaymnlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

TEMEL, F., Omeroglu, E. (1991). 0-3 Yas Erken Cocukluk Egitimi Arastirmasinin
Psiko-Motor Yonden Incelenmesi. 7. Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi ve

Yayginlastirnlmasi1 Semineri. Eskisehir: Ya-Pa Yaymlari. s.119-127.

TEMEL, F. (1999). 0-6 Yas Cocuklarinda Dilin Kazanilmasi. Dil ve Edebiyat
Dergisi. Say1: 372, 5.715-721.

TEZBASARAN, A. A. (1997). Likert Tipi Olcek Gelistirme Kilavuzu (ikinci
Baski1). Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi Yaynlari.

TURAL, B. (2002). Okul Oncesi Dénemde Yazma Becerilerinin Gelisimi. Erken
Cocukluk Gelisimi Ve Egitimi Sempozyumu. Kok yaymcilik. Ankara. s:243- 248.

ULCAY, S. (1993). Okul Oncesi Cocuk Gelisim ve Egitim Kurumlarinda Yillik

Program. (Birinci Baski). Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

UNUTKAN, O. (2003).Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olceginin Gelistirilmesi ve
Standardizasyonu. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii.

UZUNER, Y. (2003). Dil Gelisiminin Bilissel Temelleril: Kavram Gelisimi.
Cocukta Dil ve Kavram Gelisimi. Topbas, S. (Editor). (Uciincii Baski). Eskisehir:

Anadolu Universitesi.

USTUN, E. (2004). Okuléncesinde Okuma-Yazma Becerilerinde Kitabin Onemi.
Yasadik¢a Egitim. istanbul: Golden Print Ofset. s. 22-25.

YAVUZER, H. (1993). Resimleriyle Cocugu Tamma. Istanbul: Remzi Kitabevi.

YAVUZER, H. (2000). Okul Cag Cocugu. (Birinci Baski). Istanbul: Remzi
Kitabevi.



93

YAZICI, Z. (2002). Okul Oncesi Egitimin Okul Olgunlugu Uzerine Etkisinin
Incelenmesi. Milli Egitim Dergisi. Say1:150, s. 155-156.

WHITEHEAD, M.R. (1990). Language And Literacy Early Years. (Firsth
Edition). London: Paul Chapman Puplishing Ltd.

ZYGOURIS, V. (2001). Emergent Literacy. Florida Literacy and Reading
Excellence Center.Orland. <http://flare.ucf.edu> (08.08.2006).

www://E:\Understanding Literacy Development in Young Children —htm,
10.09.2006).

EK

Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma ve Planlama Kurulu Baskanligi Arastirma izni



