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ON sOz

Toplumun bireylerden olustugu gergceginden hareketle her yonden saglikli ve
donanimli insanlar yetistirmek, her egitim sisteminin temel hedeflerinden biridir. Bu
dogrultuda Turk milli egitim sistemi de genel amaglarin1 belirlerken bireyi merkeze
alan ve bireyi her bakimdan miikemmel yetistirmeyi gaye edinen bir yaklagimi
hedeflemistir. Ogretim programlarinda dzelde Tirkge dersi dgretim programinda da
s0z konusu amagclar destekleyen kazanim ve etkinliklere yer verilmistir. Hem
Ogretim siirecinde hem de ginlik hayatta insanlar1 anlamak, duygu ve
diisiincelerimizi baskalarina dogru ve giizel bir bi¢imde, kurallara uygun olarak
aktarmak iletisimin vazgecilmez bir unsurudur. Bunun yaninda duygu, diisiince ve
hayalleri giinliik konusma dilindeki kelimeleri kullanarak fakat estetik bir anlayisla
sOzlii ya da yazili olarak ifade etmek kisacasi dilin sanat islevini kullanmak suretiyle
edebi olarak nitelendirebilecegimiz bir dil ve iislup kullanmak Tiirkg¢e derslerinin
diger bir hedefidir. Bu hedefe ulagmak i¢in dille ilgili kurallar1 6grenmeye ek olarak

Turk dilinin edebi nitelikteki giizel eserlerini okuma zarureti ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkge dersi okuma, dinleme, konusma ve yazma alanlarini igine alan bir
beceri dersidir. Bu beceriler iginde okuma, diger 6grenmelerin de kaynagi olmasi
ozelligi ile one ¢ikmaktadir. Tiirkge programinda diger beceri alanlarina gore daha
fazla bir agirliga sahip olan okuma becerisinin 0grencilere tam ve dogru olarak

Ogretilmesi her bakimdan 6nem arz etmektedir.

Bu ¢aligma, okuma becerisi temelinde ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
okuduklarin1 anlama duzeylerini 6lgmek, bu beceriyi etkileyen bazi degiskenleri
belirlemek ve 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyleri ile Tirkce dersine karsi

tutumlar1 ve akademik basarilar arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla yapildi.

Arastirmada ilk olarak kaynak taramasi yapilarak c¢aligmanin kuramsal
cergevesi olusturuldu. Daha sonra aragtirma hedefleri dogrultusunda veri toplama
araglar1 gelistirilerek olgtimler yapildi. Elde edilen veriler istatistiki usullere goére

degerlendirip yorumlandi.



Calismanin birinci bolimunde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi,

amaci, onemi, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlar yer almaktadir.

Ikinci béliimde, kaynak taramasi sonucunda konuyla ilgili oldugu diisiiniilen

arastirmalar incelenmistir.

Uclincti boliim; calismanin islem basamaklarmin belirtildigi, veri toplama
araclarin gelistirme siirecinin ve elde edilen verilerin analizinin nasil yapildiginin

anlatildigr yontem bolumudur.

Dordincl  bolimde, arastirma sonunda elde edilen veriler, bu veriler

dogrultusunda elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlar: yer almaktadir.

Besinci ve son bdliimde ise arastirmanin sonuglart Ozetlenmis, calisma
sirasinda edinilen bilgi ve tecriibeler dogrultusunda diger arastirmacilara Oneriler

sunulmustur.

Doktora tez ¢aligmami yonetip yonlendiren danigsman hocam Prof. Dr. Halim
Serarslan’a, tezimin izleme komitesi uyeleri Prof. Dr. Gonul Ayan’a ve Dog. Dr.
Ahmet Saban’a, calismalarim siiresince bana yardimci olan meslektaslarim Yard.
Do¢. Dr. Erdal Hamarta’ya ve Dr. Serdar Derman’a, arastirmanin Olgtimleri
stirecinde gosterdikleri hosgorii ve samimiyet igin g¢alisma yaptigim okullarin

Ogrenci, 6gretmen ve idarecilerine tesekkiir ederim.
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Tezin Ad1 [lkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu

Anlama Diizeyleri ile Tiirkge Dersine Kars1 Tutumlar

Ve Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

OZET

Bu c¢alismada, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri ile Tiirkge dersine iliskin tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliski
arastirllmistir.  Aragtirma genel tarama modeline uygun olarak yiiriitiilmistiir.
Arastirma kapsaminda birden fazla degisken olmasi ve bu degiskenler arasindaki
iliskinin incelenmesi arastirmanin iliskisel tarama modelinde yapilmasini
gerektirmistir.  Arastirmanin  evrenini  Konya ilindeki ilkogretim  okullari
olusturmaktadir. Aragtirmanin c¢alisma evreninin ¢ok genis olmasi nedeniyle
orneklem alimma yoluna gidilmis, Konya’daki ilkdgretim okullarindan oncelikle
tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi ile okullar belirlenmis, daha sonra belirlenen bu
okullarda tesadifi kime ornekleme yontemi ile arastirmanin gerceklestirilecegi
subeler belirlenmistir. Arasgtirmaya 160 erkek 186 kiz olmak {lizere toplam 346

ogrenci katilmistir.

Aragtirmada, veri toplama araglar1 olarak arastirma Ornekleminde bulunan
Ogrencilerin kisisel bilgilerini 6grenmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen

“Ogrenci Tanmima Formu”, Demirel (2006: 165) tarafindan gelistirilen “Tiirkce




Vi

Dersine Iliskin Tutum Olgegi” ve Yyine arastirmaci tarafindan gelistirilen

“Okudugunu Anlama Olgegi” kullanilmistir.

Elde edilen wverilerin istatistiki analizi bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenler iizerindeki etkilerini ortaya koyacak bir desen iginde ele alinmistir.
Arastirmada cinsiyete gore Tiirkce dersine iliskin tutumun, Tiirkge akademik
ortalama, genel akademik ortalama puanlarinin farklilagip farklilasmadiginin
belirlenmesinde bagimsiz gruplar i¢in t testi uygulanmistir. Anne egitim durumu,
baba egitim durumu, gelir durumu ve okudugunu anlama degiskenlerine gore Tiirkce
dersine iliskin tutum, Tirk¢e akademik ortalama, genel akademik ortalama
puanlarmin  farklilagip  farklilasmadigmmin  belirlenmesinde varyans analizi
kullanilmistir. Ayrica Tiirkce dersine iliskin tutum, Tiirk¢e dersi akademik ortalama,
genel akademik ortalama ve okudugunu anlama arasindaki iligskinin belirlenmesinde

pearson korelasyon katsayisi teknigi kullanilmaistir.

Arastirma sonucunda ilkogretim ikinci kademede Ogrenim goren kiz
ogrencilerin Tirkge dersine yonelik tutumlari, okudugunu anlama puan ortalamalari,
Tiirkge dersi akademik basari puan ortalamalari, genel akademik basari puan

ortalamalar1 erkek dgrencilerden yiiksek ¢ikmustir.

Arastirmada Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlarmin &grencilerin TUrkge
dersine yoOnelik tutumlarmi ve genel akademik basar1 puan ortalamalarim
etkilemedigi ancak aile gelir durumunun okudugunu anlama puan ortalamalariyla,

Tiirkge dersi akademik basar1 puan ortalamalariyla iligkili oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin anne ve babalarmin egitim durumlar1 égrencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarini etkilememekte ancak okudugunu anlama puan ortalamalarini
etkilemektedir. Bundan baska anne egitim durumu Ogrencilerin Turkce dersi
akademik basar1 puan ortalamalarin1 ve genel akademik basari puan ortalamalarim

etkilememekte, baba egitim durumu ise bu degiskenleri etkilemektedir.

Arastirmada okudugunu anlama diizeyleri yiiksek ve orta olan 6grencilerin
Tiirkge dersine karsi tutum puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik olan

ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.



Vil

Arastirmada okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin Tlrkge
dersi akademik basari puan ortalamalar1 okudugunu anlama diizeyi diisiik ve orta
olan 6grencilerden anlamli diizeyde yliksek bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama
diizeyi orta olan oOgrencilerin Tiirkce dersi akademik basar1 puan ortalamalari
okudugunu anlama diizeyi diisiik olan Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek

bulunmustur.

Arastirmada okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin genel
akademik basar1 puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik ve orta olan
Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama
diizeyi orta olan dgrencilerin akademik basar1 puan ortalamalar1 okudugunu anlama

diizeyi diisiik olan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Arastirmada Tiirkge dersine yonelik tutum puanlar ile okudugunu anlama
diizeyi, Tiirkce dersi akademik basarisi ve genel akademik basari arasinda pozitif
yonlii diistik bir iligski goriilmiistiir. Okudugunu anlama ile Tiirkge dersi basarisi ve

akademik basar1 ortalamasi arasinda pozitif yonli yiiksek bir iliski goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Okuma, Anlama, Tutum, Akademik Basari, Tirkce

Ogretimi
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Tezin ingilizce Ad1 The Relations Between Reading Abilities Of Students
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Achievement Were Studied

SUMMARY

In this study; the relations between reading abilities of second stage students of
primary schools and their attitudes to Turkish lesson and their academic achievement
have been studied. The study was performed according to general scanning method.
The existence of numerous variables in the content of the study and the examination
of the relations among these variables required us to use relational scanning model.
The primary schools in the province of Konya are the environments of our research.
Since the environment of the study is so large, we applied sampling method. The
schools were determined through randomly sampling method among the primary
schools in Konya, and then the classes were determined in these schools through
randomly sampling method. 160 boys, 186 girls with total of 346 students

participated the research.

In order to collect the personal data of the students in the sampling for
research, “The Student Identification Form”, developed by the researcher, “The
Attitude Scale for Turkish Lesson” developed by Demirel (2006: 165) and “Reading

Scale” were used in the study.



The statistical analysis of the obtained data was discussed in a pattern which
exhibits the effects of independent variables on dependent variables. In the study, t
test was used for independent groups to determine whether their attitudes to Turkish
lesson, Turkish academic average and general academic average showed differences
according to sex. In determining whether their attitudes to Turkish lesson, their
Turkish academic average and their general scores showed difference according to
the average he variables of education level of the mother, the education level of the
father, their income levels and reading skill, the variance analysis was used. Besides,
Pearson correlation coefficient method was used to determine the relations among
their attitudes to Turkish lesson, their Turkish academic average and their general

Scores.

Following the searches; the scores of girls at the second stage of the primary
schools were higher than boys for the average scores of their attitudes to Turkish
lesson, their Turkish academic average and their general scores.

In the research, it was determined that the financial status of their families
didn’t affect their attitudes to Turkish lesson and average scores for their general
academic achievement but there was a relationship between their reading abilities
and the scores of Turkish lesson academic achievement scores.

The educational levels of the students’ parents didn’t affect their attitudes to
Turkish lesson but they affected the averages of their reading scores. Moreover, the
educational levels of the students’ mother didn’t affect the score averages of their
academic achievement for Turkish lesson and general academic achievement but

educational level of students’ father affected these variables.

The scores of students for the attitudes of Turkish lesson of the students with
high and medium reading levels were found significantly higher than the students

with lower levels.

In the study, academic achievement of the students with higher reading levels
for Turkish lesson were significantly higher than the students with medium and

lower levels. Besides, the students with medium reading abilities for average



academic achievement scores for Turkish lesson were significantly higher than the

students with lower levels.

In the study, general academic achievement score averages of the students with
high reading abilities were significantly higher than the scores of the students with
medium and low levels. Moreover, average academic achievement scores of the
students with medium reading abilities were significantly higher than the students

with lower levels.

In the study, a slight positive relationship was detected between the scores of
their attitudes to Turkish lesson and reading comprehension, their academic
achievement of Turkish lesson and their general achievement. There was a high
positive relationship between reading levels and the achievement of Turkish lesson

and academic achievement average.

Key Words: Reading, Comprehension, Attitude, Academic Success, Turkish
Language Teaching
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BIRINCi BOLUM

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, amaci, onemi,

varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlar yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Insan yaratilis1 geregi cevresinde olup bitenleri, hayat1 ve diger insanlari
anlamak; kendi duygu, diistince ve isteklerini bagkalarina aktarmak ister. Her insan
kendini anlatma ve bagkalarini anlama geregi duyar. Sosyal bir varlik olmasi
sebebiyle insan, cevresiyle siirekli olarak iletisim halinde olmak zorundadir. Giinliik
hayattaki kiigiik ihtiyaclardan hayati ve evreni kavrama cabasina kadar her istek
insan1 iletisime zorlamaktadir. iletisim insanin dogumundan Sliimiine kadar uzanan
bir siireci kapsar. Insanin émrii boyunca ihtiya¢ duydugu iletisim siirecini “Her turli
bilgi, duygu ve diisiince aligverisi” (Isik, 2007: 1) olarak tanimlamak miimkiindiir.
Iletisim siireci hayatimizda her an ve farkli bigimlerde ortaya ¢ikar. Insanlar farkli
bicimlerde iletisim kurarlar, bununla birlikte insanlarin en ¢ok kullandiklar: iletigim

araci dildir. Bu yoniiyle bakildiginda dil, hayatimizi ¢evreleyen bir olgudur.

Dil kavramina yaklasanlar, onu cesitli yonleriyle ele almislar; ona farkli
tanimlar ve islevler kazandirmislardir. Dil ile ilgili tanimlara goz atildiginda bu

durum daha kolay anlasilabilecektir.

Ergin (1999: 3) dili, “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita,
kendine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergcevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden
ortilmiis igtimai bir miiessese” olarak tanimlamaktadir. Ergin, bu suretle hem dilin
iletisimi saglayan bir ara¢ oldugunu, hem dilin ne zaman ve nasil ortaya ¢iktiginin

bilinmedigini hem de dilin temel yap1 tasinin ses oldugunu ayni zamanda dilin sosyal



olaylardan etkilenebilen ve sosyal bir ortamda hayat bulan sosyal bir kurum

oldugunu belirtmektedir.

Aksan’a (1998: 55) gore dil; “Diistince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve
anlam yoninden ortak olan o6geler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina
aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir.” Bu tanim, dilin ortaya
¢ikis nedenini insanin iletisim ihtiyaci ile agiklamaktadir. Insanlarin diisiince, duygu
ve isteklerini bagkalarina aktarma ihtiyact —insanin sosyal bir varlik olmasi
itibariyle— dilin ortaya ¢ikisini saglamistir. Zaman igerisinde dil, kendi kurallarini

belirleyerek gelismis, biiylik bir sistem haline gelmistir.

Giines (2000: 20), dilin “Insanin sahsiyetini olusturan, zekasmm isleten,
dehasini ortaya koyan, ilmi giiciinii arttiran, kiiltiiriinii ayakta tutup besleyen; o
kiiltiiriin biitin muhtevasini sinesinde saklayan ve tarihin derinliklerine uzanan
kokleriyle asirlarin mirasini blinyesinde barindiran muhtesem bir sistem, tiikenmeyen
bir kaynak ve mucizevi bir kuvvet” oldugunu vurgular. Burada dilin kdltur
tagtyicilignt vasfina deginilmektedir. Cilinkii dil milletlerin s6zlii tarihidir ve
milletlerin manevi hususiyetlerini, estetigini, hayata ve olaylara bakis agisini ortaya
koyar. Dil kiiltiir dedigimiz olgunun tagiyicisidir. Ayrica dil insan zekasinin bir iiriinii

olarak zekaya dayali iiriinlerin, bilimsel ¢aligmalarin altyapisini olusturur.

Bununla birlikte dil sadece bir diisiince araci ve iletisim vasitas1 degildir. Bu
dar cerceveye hapsedilemez. Dilin bunun disinda ferdi ve igtimai pek ¢cok fonksiyonu
daha vardir. Bunlarin basinda da insanin hem ferdi hem de sosyal bakimdan
gelismesinin temel dinamiklerinden birisi olmasi gelir. Bir bagka ifadeyle dil bizim
insan olma noktasindaki kimlik ve kisiligimizi insa eden asli degerlerin basinda gelir.
Unutmamak gerekir ki insan, dille varliklar1 tanir, dille disiiniir, dille inanir, dille
hayal kurar, dille dua eder, dille riiya gorir ve kendisini dille ifade eder. Zira insan
gerek ruhi, gerek zihni, gerekse fizyolojik tepkilerine dil vasitasiyla hayat verir,

onlar1 sekillendirir, zenginlestirir (Cetisli, 2001: 117).

Insanla dil arasindaki bu bag, dilin, insanin ve yasammn en canli parcasi

olmasindan kaynaklanir. S6zciik ile yasam arasinda, ¢ok ince damar ve sinir aglari



ile ortli iligkiler vardir. Kiiglik ses organizmalarindan olusan dili, yasam kadar

6nemli yapan da budur (Kaplan, 1992: 160).

Buraya kadar ortaya konulan tanimlar incelendiginde dilin, genel anlamiyla
insanlar arasinda anlagmay1 saglayan en yaygin ve en giiclii ara¢ oldugu ve bu aracin
hayatin hemen biitiin alanlarinda tiirlii diisiinceleri, duygulari, tutumlari, inanglari,
deger yargilarin1 anlamada ve anlatmada; yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir

birikimini aktarmada kullanildig1 sdylenebilir (Ozbay, 2006a: 2).

Dil olgusunun insan kavramiyla birlikte degerlendirilmesinin sebeplerinden
biri de onun akil baglaminda ele alinma zorunlulugudur. Akil olgusu insani1 diger
canlilardan ayiran en bariz 6zellik oldugu gibi dilin kurallar1 ve mahiyeti de ancak
akil vasitasiyla kavranabilir. Akil ayn1 zamanda dilin gelisimine etki eden en 6nemli
etkenlerden biridir. Dilbilimcilerin dilin ¢ift eklemliligi seklinde ifade ettikleri nitelik
bir noktada akil yiiritmeye dayanir. Akil ile dil arasinda karsilikli bir ihtiyag
olugmaktadir. Ciinkii dil, aklin {iriiniidiir ancak akil da dil ile varligin1 ispat eder.
Alman diisliniirii Hamman akli tanimlarken “Akil anlama siireclerinin biitliniidiir.
Anlama dedigimiz sey ise ancak dil ile gerceklesebilir. Dilsiz, s6zsiiz akil yoktur.”
(Aktaran: Buran, 2001: 81) demektedir. Oyleyse insan zihninin en biiyiik ve ayni
zamanda en gizemli iirlinlerinden biri sayilan dil olmadan agiklayic1 diisiince diye bir
seyin varligina imkan yoktur. Vahsi ormanlarda yasayan en ilkel kavimlere kadar

herkesin kendine gore tam ve diizenli bir dili vardir (Arat, 1977: 106).

Dilin akil ile olan bu baginin yani sira dilin akli da kugatan, bir merhale daha
ileri giden bir yapis1 da vardir. Ciinkii aklin yaninda, sahip oldugumuz diger insani
Ozelliklerimiz de dil denilen olguyu beslemektedir. Bu asamada aklin yaninda
bilincalimiz devreye giriyor. Higbir soyleyis, hi¢bir yazis yoktur ki bu bilingalt1 ile
ilgili olmasin. Objektif sdyleyislerimizde, yazislarimizda bile bu bilingaltinin pay1 ve
rolii vardir. Dile ana karakterini ve estetigini veren bu bilingaltidir. Bu estetik, dili
yalniz bir akil, mantik isi, bir isaret olmaktan ¢ok ileri gotiiriir (Baltacioglu,1964:
29). Bu sebeple gerek insanin konusma ve yazma gibi anlatima dayali gerekse de
okuma ve dinleme gibi anlamaya dayal1 faaliyetlerinde aklin yaninda bilingaltimizin

bizleri bir yerlere siiriikledigi agikardir. Soyut bir resmi ya da kapali dille yazilmis bir



edebi eseri anlamlandirmaya calisirken aslinda bizi yonlendiren biraz da
bilingaltimizdir. Bir romandaki kurgusal kisiligi metindeki kuralli dil yapisindan
hareketle zihnimizde canlandirirken aslinda soyut ve tamamen gergeklikten uzak
olan bir roman kisisini farkinda olmadan ger¢ek hayattan aldigimiz kisilerle hayal

etmemiz biraz da bilingaltinin marifetidir.

Dilin kiiltiir tagiyicilifi, sosyal bir miiessese olmasi, bilingaltimiza etki etmesi
gibi 6zellikleri dilin millilik 6zelligini de akla getirir. Zaten bir anlamda dilimiz milli
kimligimizi de olusturur. Tirk sosyolojisinin 6nderi Ziya Gokalp (1981: 227) da
milleti “lisdnen miisterek olan, yani ayni terbiyeyi almis fertlerden mirekkep
bulunan harsi bir zimre” ibaresiyle tanimlamistir. Minoque (1968: 2), ortak dilin
ulusun en agik isareti oldugunu belirtir. Guibernau (1997: 41) ise Hegel ve Weber’in
goriislerini dile getirirken su yorumlar1 yapar: “Weber’e gore; ortak olarak paylasilan
dilin milliyetin temeli oldugu kosulsuz olarak kabul edilir.” Ardindan Hegel’in
goriislerini yansitirken de “Romantik milliyet¢ilikte ulus tekligini yansitan dil, hayati
ve diinyay1 6zel bir tarzda algilamanin ifade edilis bi¢cimidir” yorumunu yapar. Bu
noktada dil suurunun verilmesi, dilin giizel 6rnekler vasitasiyla sevdirilmesi gibi
etkinlikler ayni zamanda Tiirk¢e programinda (MEB, 2002: 7) ifade edilen
“Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek, onlari, TUrkgeyi, gelisim
sireci i¢inde bilingli, 6zenle ve giivenle kullanmaya yo6neltmek” ve “Onlarin milli
duygusunu ve milli coskusunu gii¢clendirmede kendi payma diiseni yapmak”
amaclarryla da ortiismektedir. Ogretimin boyutlart bu noktada dil kavrammin
sinirlarint asarak ana dili kavraminin sinirlarina girer. Cilinkii diisiinceyi olusturan
zihinsel mekanizma ana dili ile ¢alismaktadir. Kisacasi insan ana dili ile diisiiniir.
Oyleyse bastan beri belirtmeye calistigimiz dil ile ilgili niteliklerin ¢ogu aym
zamanda ana dili kavrami baglaminda ele alinmasi gereken 6zelliklerdir. Bu noktada

ana dili kavrami {izerinde durmak zarureti ortaya ¢ikmaktadir.

Ana dili Tiirkge sozliikte: “insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu

topluluktan 6grendigi dildir.” (TDK, 1998: 104) seklinde tanimlanmustir.

Uygur (1997: 14), ana dili kavramini su sekilde agiklar:



“Ana dili temel dilimizdir. Ozel dillerden 6ncedir, hepsini kusatir. Ana dili
giinliik dilimizdir. Ozel dillerle isimiz bittikten sonra da onun aliskanliginda
dinleniriz. Her insan ‘benim’ dedigi bir dili konusur. Bu i¢inde dogdugu, gelistigi,

bicim kazandig1 topluma 6zgii dildir.”

Bu baglamda ana dili kavraminin olusumundaki temel anlayis1 kavramin bir
parcasi olan ana kelimesi ile iliskilendirerek agiklamak yerinde olacaktir. Cocugun
ana dilini kazanma siireci 3 yas ve sonrasindaki déonemdir. Bu dénemde ¢ocuga en
yakin olan sahis elbette ki annedir. Ozellikle bizim iilkemizde ve diger bir¢ok iilkede
babalarin giin boyu calismalarindan dolay1 ¢ocuk anneyi daha fazla gormektedir. Bir
de babalar cocukla ne kadar ilgili olurlarsa olsunlar, ¢ocugun annesinin ses
kaliplarini, vurgu ve tonlamasimi aldigi gozlemlenmistir. Boylelikle c¢ocuk
annesinden edindigi dil kazanimlarim1 bilingaltina atmaya baslar. Nitekim bircok
yetiskinin dilinde gozlemledigimiz agiz ve sive izleri gocukluk dilinin gunimize
uzantisindan baska bir sey degildir (Ozdemir, 1983: 20).

Gogiis’e (1983: 40) gore ana dili egitimi, ¢ocugun ailede ve cevresinde
ogrendigi dili, okuldaki egitim etkinligi icinde, sonra is ve toplum yasaminda
duyacag cesitli ilgi ve iletisim gereksinimlerini karsilayabilecek nitelik ve yonlerde
geligtirmektir. Bu egitim ¢ocuga yeni bir dil 6gretmek degil, konustugu dil tizerinde

cesitli beceriler kazandirip ¢ocugu bu alanda bilinglendirmektir.

Cocuklar, 3—4 yaslarinda konustuklar: dilin dil bilgisini bilir. Bu bilme; dogru
sOyleyisi taklit etme, yanlisi fark edince dogrusuyla degistirme ve sonunda
genellemeler yaparak kurali ¢ikarsama seklinde olur. Boyle bir bilginin ¢ocuk da
farkinda degildir (Asici, 2005: 28). Dogal yollarla ana dilini 6grenmis olan ¢ocugun
orglin egitime basglamasi ile dil 6gretimi daha sistematik ve kuralct bir yapi ile
cocugun karsisina ¢ikar. Bir taraftan ilk okuma ve yazma becerisinin dgrencilere
kazandirilmasi1 amaglanirken bir taraftan da Turkcgenin temel becerilerinin ¢ocuga
kazandirilmas1 hedeflenir. Ilkdgretimden yiiksek 6gretime kadar her asamada birey,

dil becerileriyle ve dil bilgisi konulariyla i¢ igedir.



“Insanin ilk dgrendigi dil, ana dilidir. Aslinda bu, grenmeden ¢ok bir edinim
ya da kazanimdir. Aile ve yakin ¢evrede baslayan bu edinim, okullarda belli bir
sisteme oturtulmaktadir. Bu sayede bireylere, ana diliyle anlama ve anlatma yetenegi
kazandirilmaktadir. Bireyin toplumla iletisimi, ana diliyle gerceklesir. Insan
hayatinda bu denli 6nemli olan bir aracin, gérevini geregi gibi yapabilmesi bir diizen
igerisinde islenmesine baglidir. Bu isleyisin saglanmasi ise cocukluktan itibaren
diizenli bir egitimi zorunlu kilar. Ciinkii dil, belirli bir zamanda 6grenilip bitirilen bir
bilgi yigin1 degildir. Kisinin yasadigi silire igerisinde c¢evresiyle etkilesimde
bulunmasinin dogal bir sonucu olarak gelisen beceri alanidir. Baslangigta bireyin
dogup biiyiidiigii ¢cevrede 6grendigi bu dil, okul ortaminda belli bir diizen iginde
gelistirilmeye ¢alisir.” ( Ozbay, 2006a: 3-4).

Temelinde ana dili egitimi olarak nitelendirebilecegimiz Tiirk¢e 0gretiminin
etkinlik alanlari, Tiirkgenin dort temel becerisinin Ogrencilere kazandirilmasi
prensibinden hareketle ortaya konulmustur. Boylece bu temel beceriler olan anlama
(okuma, dinleme) ve anlatim (konusma, yazma) Tiirkgenin temel becerileri olarak
karsimiza c¢ikar. Tiirkge derslerinin temel hedefi, 6grenciye bu becerileri
kazandirmaktir. Ana dili edinim siireci igerisinde orgiin egitimin baslamasiyla
birlikte 6grenciler ilk olarak temel okuma ve yazma becerisini kazanirlar. Okuyup
yazabilme yetenegini kazanan 6grencilerin 6gretim siireci icerisinde Tiirkgenin dort
temel becerisini kazanmalarin1 ve asamali olarak bu becerilerini daha giizel, daha

dogru olarak kullanmalarini saglamak hedeflenir.

Ogrencinin kelime hazinesinin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi, 6grencinin
konustugu dilin kurallarin1 ve 6zelliklerini fark etmesi, temel becerilerin etkili bir
bicimde kullanilabilmesinin adeta 6n sarti olarak ortaya g¢ikar. Tiirk¢e derslerinde
dilin kurallarinin &grencilere kavratilmas: noktasinda dil bilgisi, Tiirk¢enin temel
becerileri olan okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini destekleyen bir bilgi
alan1 olarak kendini gosterir. Dil bilgisi ses bilgisi, kelime bilgisi, sekil bilgisi, ciimle
bilgisi, anlam bilgisi gibi alt kollarin yaninda noktalama ve imla gibi unsurlar1 da

biinyesinde barindirir.



Yukarida deginildigi gibi Tiirkge 6gretiminin dort temel etkinlik alanindan biri
okumadir. Cocugun kendi kendine 6grenimi, akademik basarisi, kiiltiirel gelisimi ile
dogru orantili olmasi sebebiyle okuma becerisi, 6gretim siirecinde ¢ocugun
kazanacag1 en degerli becerilerden biridir. Ayn1 zamanda okuma becerisi konusma,
dinleme, yazma gibi Tiirk¢enin diger becerilerinden bagimsiz bir alan olarak
diisiiniilemez. Ogretimin her asamasinda ve Ogretimin farkli programlarinin
tamaminda okuma, Ogretim siirecini yonlendiren en temel faaliyet alani olarak
karsimiza c¢ikar. Okuma, dinlediklerimizi anlamlandirmada, zihnimizdeki anlami
basgkalarina konusma ve yazma yoluyla aktarmada yararlanabilecegimiz en kisa ve
kestirme yoldur. Gerek bilgi edinmemizi saglamasi gerekse neyi nasil ifade
edebilecegimizi bagkalarinin yazdiklarindan hareketle bize hazir 6rnekler olarak
sunmasi okuma eyleminin Tiirk¢e dersi ve giinliik hayatimiz agisindan ne derece

onemli bir alan oldugunu gostermektedir.



1.2 Okuma

Okuma denildigi zaman, insan zihninde tek bir anlam, kavram veya eylem
olusmaz. Okuma, kullanimina gore degisik anlamlar1 i¢ine alabilen bir kavramdir.
Gokturk, (2002: 45) okumanin giindelik hayatta kazandigi anlamlar1 su sekilde
orneklendirmektedir: “Okuma, giindelik Tiirk¢ede ¢ok degisik anlamlarda karsimiza
cikabilen bir sozciik. ‘Onun okumast yoktur.” ‘Cok okuyan ¢ok bilir.” ‘Bizim ¢ocuk
Iyl okuyor.” ‘Oku da adam ol!” Bu timcelerdeki degisik anlamlarin yani sira, bir seyi
ezberden soylemek, okumak Uflemek gibi edimleri de belirleyebiliyor okuma.
‘Canina okumak’ dizisinden egretilemeli kullanimlarda ise daha bagka dogrultuda
anlamlar kazaniyor. Sozciiglin, yazili basili metinlerden anlam ¢ikarmaya degin
giindelik kullanimlarini, birazcik diisiinmek, ¢agdas yasamimn bu Onemli edimi
konusundaki tutumumuzun olumlu olumsuz, belirli belirsiz yonlerini bir Ol¢ude
aciklamaya yeter. Sozgelisi, ‘Onun okumasi yoktur.” tiimcesinde okuma,
okuryazarlik anlamina geliyor. ‘Cok okuyan cok bilir.” timcesinde, bireyin sirekli
bir seyler okuma aligkanligini belirtiyor. ‘Bizim ¢ocuk iyi okuyor.” tlimcesinde
okuma, 6grenim gormek anlamina geliyor. ‘Oku da adam ol!” ise yerine gore ya da

sOyleyenin 6fkesine gore bu ti¢ anlamdan herhangi birini belirtebiliyor.”

Yukaridaki 6rneklerde okumanin kelime anlamlari tizerinde durulmus olmakla
birlikte Tiirkge egitiminde okuma temel bir dil becerisi olarak diisiiniilmekte ve bu
boyutuyla tanimlanmaktadir. Okumanin, temelde birbirleriyle ayni yaklagimlari
ortaya koyan birgok tanimi vardir. Tamimlarin genelde okumanin, temelde algi
sinirlarimiza giren uyaricilarin bellegimizdeki karsiliklarini bulmak bi¢iminde tarif

edildigi goriilecektir.

TDK’nin (1998:1675) Tiirk¢e Sozliigiinde okumak, su sekilde tanimlanmistir:
“Yaziya ge¢irilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢ozlimleyip anlamak veya ayni

zamanda seslere cevirmek.”



Ozdemir’e (1991: 13) gore okuma, “Basili sozciikleri kavrama ve

yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir.”

Gogiis'e (1968: 15) gbre “Okuma, bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini

tanimak ve bunlarin anlamlarim kavramaktir.”

Oguzkan (1981: 111) okumayr “Bir yaziy1 olusturan simgesel imgeleri
seslendirmek ya da o imgelerin belirttigi diisiinceleri anlamak eylemi” olarak

tanimlamaktadir.

“Okuma islemi, gérme, isitme, algilama, kavrama gibi organik, zihinsel ve
karmagik bir siirectir (proses). Ciinkii bir seyi okurken o seyi yani yazi dedigimiz
sembolii gorerek seklini beynimize iletiriz. Eger sesli okunuyorsa sesini de zihnimize
malederiz. Zihin gorsel veya isitsel algilarin anlam ve kavramlarini bulmaya ve
kendisinde mevcut olan kavramlarla aralarinda baglanti kurmaya calisir. Yani yazi
dedigimiz gorsel semboller arasindaki gizli manay1 kesfeder. Iste zihnin bu anlam

prosesine okuma denir.” (Tiirkyilmaz,1969: 24).

Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (1995: 41) gore “Okuma, bir yaziyi, sdzciikleri,
cimleleri, noktalama isaretleri ve oteki Ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama

surecidir.”

Dokmen’e (1994: 15) gore “Okumak demek, kelimeleri ya da cumleleri
gormek demek degildir; okuyabilmek, oOzellikle anlayarak okuyabilmek icin
gormenin Otesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir. Okuma, bir algisal

etkinliktir, bir diisiinme siirecidir.”

Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma
becerisi, O6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenmeyi, arastirmay,
yorumlamayi, tartigmayi, elestirel diisiinebilmeyi saglayan bir siireci de igine alir.
Programda okuma becerisiyle, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilagtiklar1 yazili

metinleri dogru, akici bir bi¢imde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
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okuduklarmi degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla yorumlayabilmeleri ve

okumayi bir aliskanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir. (MEB, 2006: 6-7)

Ocak’a (2004: 20) gore okuma; yazili bir metni mekanik olarak tekrar etmek
degil, basili bir materyalden anlam ¢ikarmaktir. Tiim 6grenmeler i¢in gerekli olan
okuma ancak anlama giicii ile desteklendigi zaman hedefine ulasir. Bireyin
okudugunu 6grenebilmesi i¢in, okudugunu anlamasi gerekir. Okuma, okuyucunun
metni yeniden bir araya getirdigi bir surectir. Bu siiregc hem zihinsel hem de sosyal

yonii olan bir iletisim bigimidir.

Demirel’e (2000: 59) gore “Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor

becerilerin ortak ¢aligmasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.”

Baska bir tanimla okuma; “Goziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu kelime

sekillerini gdrerek, bunlarm anlamlarin1 kavrama ve seslendirmedir” (Oz, 2003:193).

Binbasioglu’na (1993: 15) gbre “Okuma, basili bir sayfadaki yazidan

diistinceyi anlamak yahut bir sayfadan anlam ¢ikarmaktir.”

Dikkat edilecek olursa bu tanmimlarin okumayir harflerin  zihinde
anlamlandirilmas1 olarak ele aldiklar1 goriilecektir. Bu tanimlar okumanin
stireclerinden, niteliginden ziyade teknik olarak okumanin nasil gerceklestigini
ortaya koymaktadir. Bu tanimlardaki diisiinceyi kisaca 6zetlemek gerekirse okuma
zihnimizdeki duygu, diisiince ve hayallerin yazi ile kodlanarak iletilmesi, bu yazili
iletinin alict tarafindan gorme organlar1t vasitasiyla algilanip zihnimizdeki

karsiliklariyla eslestirilmesi suretiyle anlamlandirilmasi olarak tarif edilmektedir.

Celenk (2007: 134) ise okumayi, “Bireyin diinyasini genisleten, kisiligini
bicimlendiren, onu bagkalarina baglayan énemli bir etken” olarak nitelendirmekte ve
tim toplumlarin, bireylerini okur hale getirmek icin caba goOsterdiginden
bahsetmektedir. Burada ise okuma eyleminin temel kazanimlarindan biri olan
bagkalarinin  duygu, diisince ve hayallerinden haberdar olma vasfi dile

getirilmektedir.
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Yukaridaki tanimlamalar okumanin, temel dil becerileri arasinda bir anlama
becerisi oldugundan hareketle bir anlam kurma siireci oldugunu ve bagskalarina ait
iletilerin okuma yoluyla ¢oziimlenebilecegini vurgulamaktadir. Okumay1 tanimlarken
sadece bir anlama siireci olarak okumaya yaklasmanin yeterli olmadigini diisiinen
arastirmacilar da vardir. Ornegin; Akyol’a (1997: 26) gore “Tamimlarin hepsi de
anlamanin karakterinin nasil oldugu ve hangi unsurlarin anlam kurma siirecinde
tesirli oldugu hususunda yetersiz kalmaktadir. Okuma karsilikli etkilesim yoluyla
ger¢eklesmektedir. Bir baska ifadeyle okumanin karakteri karsilikli etkilesimdir.
Hangi unsurlar aras1 bir etkilesim? Okuma, yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve
cevrenin karsilikli etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siirecidir. Tanimdan da
anlasilacag iizere, anlam ne yalmzca kitabin kendisinde, ne de icinde bulunulan
ortamdadir. Su halde anlam, okuyucunun rehberligi ve diger unsurlarin da yardimina

dayanan bir etkinligin, etkilesimin sonucu olusturulmaktadir.”

Baska bir tanimda ise okuma siireci sonucunda ortaya ¢ikan anlamin okura ait
bireysel bir anlamlandirma siireci oldugu vurgulanmaktadir. “Okuma, sadece
kelimelerin pes pese soylendigi pasif bir faaliyet degildir. Okuyucu metindeki
bilgileri alip bunlart kendi bilgi, diisiince ve amaglarina goére yogurur. Okudugunu
anlama ise bu tur bir etkilesim sonucunda olusur. Kisaca okuma, aktif ve yaratici bir
islemdir” (Sidekli, 2005: 17-18).

Bazi arastirmacilarin  tanimlarinda, okumanin seslendirme o6zelligine
deginilmektedir. Oysa okuma sadece sesli olarak yapilmadigi icin s6z konusu
tanmimlar yetersiz kalmaktadir. Ornek vermek gerekirse Ak¢amete (1989: 735-753)
“Basil1 ya da yazili isaretleri yorumlama ve anlamlandirma amaci ile zihnimizin goz
ve ses organlarimizla birlikte ortaklasa yaptig etkinlik” seklinde bir tanim yapmustir.
Bagka bir tanimda Glndemir (2002: 1) “Okuma, yazimnin anlamli ses haline
doniismesidir.” demektedir. Rozan (1982: 19) ise “yazili ve basili isaretleri, belli
kurallara uyarak seslendirmek” demektedir. Oz (2003: 193) de taniminda
seslendirme ifadesini kullanmis ve okumayr sOyle tamimlamistir. “Goziin satirlar
tizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek bunlarin anlamlarint kavrama

ve seslendirme.”
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Okumanin sadece seslendirme 6zelligini vurgulayan bu tanimlar, seslendirme
olmadan da okuma yapilabilecegi igin eksiktir. Oysa okumanin bir ¢esidi de sesiz

okumadir.

Okuma becerisine yonelik tanimlarda okuma kavraminin okur-yazar olmak,
kitap okumak gibi ozelliklerle agiklanmasinin yaninda okumanin sirf anlama ile
esdeger tutulmasi da dogru olmaz. Elbette anlama, okumanin temel amacidir ama

okuma becerisini olusturan tek unsur degildir.

Yukaridaki tanimlar ve okuma ile ilgili yaklasimlar g6z oniine alindig1 zaman
okuma becerisi; yazili sembollerin algilanmasi, buna bagl olarak bu sembollerin

anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi siireglerini igine alir.

Okumay1 “Yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir

stire¢” biciminde tanimlayan Sever (1997: 12) bu siireci su sekilde siralamigtir:
Okuma bir iletisim siirecidir,
Okuma bir algilama siirecidir.
Okuma bir 6grenme siirecidir.
Okuma, bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Buna bagl olarak “okuma nedir?” sorusuna tam olarak cevap verebilmek ve
okumanin smirlarimm tam olarak ¢izebilmek i¢in okuma becerisinin s6z konusu

sureclerini agiklamak gerekmektedir.

1.2.1 Okumanin Siirecleri
1.2.1.1 iletisim Siireci

Iletisim, insanlar arasindaki her tiirlii etkilesim ve mesaj paylasimidir. Bu

mesajin igerigi bilgi, duygu, dlsiince, haber olabilir. Bu etkilesim ve mesajlar yiiz
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yiize olabilecegi gibi yazi, resim, miizik araciligi ile de gergeklesebilmektedir.
Okuma bir iletisim stirecidir. CUnk iletisim siirecindeki kaynak, kanal, mesaj, alici
Ogeleri okuma sirasinda vardir. Okuma eylemi sirasinda okuyucu ve metin yani
metni yazan kisi vardir. Okuyucunun metni okumasi sirasinda okuyucu ile metin
arasinda iletisim gerceklesmektedir. Yazarin metne yerlestirdigi bilgi, duygu,
diisiince veya haber okuyucu tarafindan metin araciligi ile alinmaktadir. Sever’e
(1997: 13) gore; “Yazar duygu ve diisiince evreninde olusturdugu anlam birikimini,
dil dedigimiz simgeler sistemi ile isaretlere doniistiiriir ve metin olarak okura sunar.
Okur bu isaretleri once goriir -gerekirse seslendirir- anlamlarmi kavrar. Metin ile
okur arasindaki bu etkilesimde, yazarin kafasindaki anlam, okura aktarilmis olur.”
Okumanin iletisim siireci, yazarin okuyucuya iletmek istedigi mesajlar

kapsamaktadir.

1.2.1.2 Algilama Siireci

Okumanin algilama siireci denildiginde, g6z ile algilanan kodlarin (harfler,
simgeler, ikonlar vb.) sinirler araciligiyla beyne génderilmesi ve beyinde bu kodlarin
bellekteki karsiliklart ile eslestirilmesi kastedilmektedir. Okuma eylemi algilama
stireciyle baslar. “Okuma, goézlerin sayfa lizerindeki harf, rakam, kelime, kelime
grubu ve clUmlelerin karakterlerini tespit ederek beyne gdndermesi; anlama ise

beynin algilanan karakterleri tanimasi ile gergeklesir” (Calp, 2005: 82).

Algiy1  kisaca, ¢evreden gelen uyaricilarin, beyinde orgltlenerek,
anlamlandirilmasi seklinde tanimlayabiliriz. Uyaricilar ncelikle beyinde tanimlanir,
ardindan algilanir. Tanima, harf ve kelimelerin taninmasidir. Tanimayi, tanian
uyaricinin beyinde algilamasi izler. Algilama esnasinda uyarici hem Orgiitlenir,
anlamlandirilir hem de daha onceki bilgilerle baglantis1 kurulur. (Dokmen 1994: 15)
“Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda goriis aligverisidir. Bu
siirecte okuyucu metni anlamaya ugragsmakta ve anladiklariyla 6n bilgilerini

birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya c¢alismaktadir. Farkli becerilerin
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kullanilmasini gerektiren okuma, her seyden once saglikli bir algilamayr gerektirir.”

(Akyol, 2007: 15)

1.2.1.3 Ogrenme Sureci

Okuma, sadece yazil1 ve gorsel iletileri almamizda degil, 6grenme siirecinde de
en ¢ok basvurulan bir eylem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma, biitiin hayatimiz
boyunca bizi etkileyecek ve gelistirecek bir 6grenme siirecidir. Insanlar
okuduklarindan hareketle yeni bilgilere ulasirlar, bu bilgiler 1518inda cesitli
¢ikarimlarda bulunurlar. Okuyarak belli konular iizerinde diisiinmeye, diisiindiiklerini
yazili ve sdzlii olarak etkili bir bicimde ifade etmeye baslarlar. Ozellikle ders
kitaplar1 digindaki 6gretim gereglerinin az kullanildigr egitim-6gretim ortamlarinda,
okuma baslica 6grenme yolu durumuna gelebilmektedir. Bu durumda okudugunu
anlama giicii yiiksek olan Ogrencilerin 6grenmesi kolaylagmakta, diisiik olan
orgencilerin ise zorlasmaktadir (Ozgelik 1987:101-102). “Ogrenmenin 6zellikle sinif
i¢i 6gretiminde, biiylik 6l¢iide okumaya bagli olusu s6z dagarcigi-6grenme iliskisini

etkili kilmaktadir.” (Sever 1997: 15).

Glinlimiizde Ogrenme ortaminin sadece okullarda olmadigi g6z Oniine
alindiginda okumanin bir 6grenme siireci oldugu ve bu siirecin 6nemi kendiliginden
ortaya ¢ikmaktadir. “Giliniimiizde okuma ve kitaplar yeni bir 6nem kazanmistir. Bir
kisinin yalnizca okul 6grenimini bitirmesi yeterli degildir. Bilim ve teknolojideki
ilerleme Qylesine hizli olmaktadir ki kisinin yalnizca okul 6grenimini tamamlamasi
yeterli olmamaktadir. Gelecegin gorevi hayat boyu egitimdir. Ya da daha guzeli,
hayat boyu kisisel egitimdir.” (Bamgerger, 1990: 3) Hayat boyu kisisel egitim ise
okumanin bir dgrenme siireci olma islevini belirginlestirmekte ve Onemli hale
getirmektedir. “Okuma, amaca ulagsmak ig¢in ihtiyag duyulan en fazla bilgiyi
metinlerden elde edebilme yani grenmeyi gerceklestirme etkinligidir.” (Temizkan,
2007: 20).
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1.2.1.4 Bilissel, Duyussal ve Devinissel Streci

Okuma, insan bilincini olusturan, degistiren ve gelistiren bir sliregtir. Yasamin
ilk zamanlarinda ¢evresindeki gériiniimler ve sesler araciligi ile hayatta olup bitenleri
kesfeden c¢ocuk, ilkdgretim ¢agina geldigi zaman Ogretmenlerini dinleyerek ve
kitaplar okuyarak Onceki 6grendikleri ile baglanti kuracaktir. Yetigkin bir insan
oldugu zaman ise, yeni bilgilerinin hemen hemen bir¢ogunu okumayla elde
edecektir. Okuma, bireyleri sadece biligssel agidan gelistirmekle kalmaz, onlara
olumlu tutum kazandirir ve onlarin kisisel ilgilerini arttirir. Insan okuyarak
cevresindeki objeleri anlamlandirir, onlara karsi olumlu ya da olumsuz duygular
gelistirebilir. Dolayisi ile Goktiirk’iin (2002: 47) de dedigi gibi, 6grenim siireci
igerisinde bireylere kuru bir okuma becerisi kazandirilmamali, belli alanlarda
arastirici, bilgilendirici, duygu ve diisiinceyi gelistirici bir okuma aligkanlig

kazandirilmalidir.

Okumada “bilissel siire¢” ifadesiyle, okunan metnin kavranmasi,
¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi zihinsel islemler Kkastedilmektedir.
Okumanin biligsel boyutu zihinsel siiregleri kapsar. Bu sebeple kisinin zekast,

Ogrenim durumu, kelime dagarcigi gibi 6zellikleri bu siiregle dogrudan ilgilidir.

Okumanin duyussal siireci, kisinin okumaya iliskin sevgi, korku, nefret, ilgi,
tutum ve gudulenmislik gibi 6zelliklerini kapsar. “Bireyin okuma ediniminden zevk
almasi, okuduklarini baskalariyla paylasmasi ve ortak diistinsel bir evren olusturmast,
okumaya ve okuma malzemelerine karst olumlu bir tutum takinmasi, okumaya
icerige uygun duygular katilmasi okumanin duyussal yan1 olarak degerlendirilebilir.”

(Gllerytz, 1999: 8).

Okumanin devinigsel slreci, g6z, dil, dis gibi organlarin okuma anindaki
hareketleri ile gergeklesir. GOz, sozciikler arasinda sigrama hareketleri yaparak
anlamli biitiinler olusturur. Boylece sozciikler birleserek cilimlelere doniisiir ve
beyinde algilama gerceklesir. Sesli okumada devreye dil, hangere ve dis de girer.
“Okuma sirasinda bireyin oturma bi¢imi, ayaklarini yere basmasi, géz ve dil

hareketleri, bas ve gdvdeyi metin iceriyle biitlinlestirerek hareket ettirmesi, okuma
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sirasinda dinleyicilerle gz iletisiminde bulunmasi igin basi kaldirarak dinleyicilere
bakmas1 gibi davranislarin okumanin devinigsel boyutunu olusturdugu sdylenebilir.
Okuma sirasinda dik oturmama, sallanma, bas sallama, parmakla izleme, okuma
materyalini gozden uygun uzaklikta tutmama, okuma hizin1 metnin igerigine gore
ayarlamama, heceleme ve sozciik tekrari, soluk alma ve solugu kullanmadaki
sorunlar, sesleri c¢ikarmadaki yetersizliklerin nedenleri bilissel ve duyussal
nedenlerden kaynaklanabilir. Ancak bu tiir davraniglar okumanin devinigsel alaniyla

ilgilidir.” (Gllerylz, 1999: 9).

1.2.2 Okumanin Onemi

Giliniimiizde okuma, insan hayatinin olmazsa olmaz bir parcast olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma insana, diislinen, anlayan, yorumlayan ve elestiren
insan olma Ozellikleri kazandiran bir beceridir. Ciinkii “Okuma, bireyin dlnyasini
genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu bagkalarina baglayan 6nemli bir etkendir.”
(Demirel, 2000: 61). Okumanin insan ve toplum hayatindaki 6nemini anlamak igin
Aytas’in (2005: 462) ortaya koydugu verilere bakmak 6nemli olacaktir. “Okuma, bes
duyu organmin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama g¢abasindan
meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Genellikle 6grendiklerimizin %1 ini tatma,
%1,5’in1 dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini isitme, %83’linii gérme duyusu
yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuglara gore; goze ve kulaga hitap eden okumanin

ogrenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya ¢ikar.”

Okumanin birey ve toplum hayatinda biiyiik bir dneme sahip olmasindan
dolayr Ggrencinin okulda kazanacagi en Onemli yetenekler ve becerilerden biri
okumadir. Cocuklarin zihinsel ve ruhsal gelisimlerinin yeterli diizeye ulasmasinda
okumanin en biiyiik etken oldugu tartisilmaz bir durumdur. “Okuma aliskanligini
edinmis olan bir 6grenci, okudugu bir metni anlamaya g¢abalar ve yorumlayarak
diisiincesini gelistirmeye calisir. Karsilastigi bir matematik problemini ¢ézmeden
once, problemin sézel ifadesini okuyup anlamaya, gerekli bilgiyi gereksiz bilgiden

ayirt etmeye ve problemin ¢éziimii {izerinde diisiinmeye ¢alisir.” (Akay, 2004: 57 ).
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Okudugunu anlama giicii ile diger dersler arasinda iliski bulundugu
arastirmalarla ortaya konmustur. Ornegin Fidan ve Baykul’un (1994: 7-20)
ilkogretim ¢cagindaki 6grencilerin temel 6grenme ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirdikleri  arastirmada, Ogrencilerin - okudugunu anlama testindeki

basarilariyla diger derslerdeki basarilar arasinda ytiksek bir iligki bulunmustur.

“Okuma okul programlarinin omurgasi niteligini tasir. Hemen her derste
okumanin 6nemli bir yeri vardir. Bugiin 6gretim araclarinin ¢ok gelismesine karsin
yine de okuma, okul hayatinda yerini ve degerini korumakta, 6grenim genis Olciide
okumaya dayanmaktadir. Iyi okuyamayan ya da okudugunu tam olarak anlayamayan

bir 8grencinin derslerinde basar1 gosterecegi sdylenmez.” (Ozdemir, 1967:117).

Okumanin ¢ocugun Ogretim siirecindeki 6nemi milli  egitimin Tiirkge
miifredatina su ifadelerle yansimistir. “Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara
ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla
bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir

stireci de i¢ine alir.” (MEB, 2006: 6-7).

Smith ve Dechanta (1961) goére ise okuma becerisi, ii¢ bilesenden

olusmaktadir.
a. Kelime bilgisi,
b. Okudugunu anlama ve organize etme becerisi
C. Okuma hizi1 olmak iizere ti¢ bilesenden olusmaktadir. (Aktaran:

Dokmen, 1994: 25)

Okuma, 6grenme siirecinin ve Ogretim c¢alismalarinin en etkili ve en dnemli
araclarindan birisidir. Okuma becerileri ve aligkanligi yoniinden yetersiz olan
ogrenciler hem Tiirk¢e derslerinde hem de diger derslerde 6nemli sorunlarla
kargilasmaktadir. Buna gore iyi bir okuma egitimi Ogrencilere su yonlerden fayda

saglamaktadir:

Ders kitaplarinin kolayca okunup anlasilmasina yardim eder.
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Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.
Elestirme ve degerlendirme aligkanlig1 kazandirir.

S6z dagarcigini zenginlestirir.

Yazili ve sozlii anlatim giiclinii gelistirir.

Dil bilgisi kurallarini daha iyi kavramaya yardim eder.

Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina yardimci olur.

(Temizkan, 2007: 21).

Okuma bireysel gelisime oldugu kadar toplumsal hayata katkis1 bakimindan da
onemlidir. “Insanin kendiliginden yaptig1 davranislarin, gdsterdigi tepkilerin énemli
bir boliimii kiiltlirle ¢cevre tarafindan belirlenmektedir. Kiiltiirel kurallar ve toplumsal
kosullandirmalar, davranislar1 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Bu nedenle, okuma,
kisinin yasadigi topluma ve kiltiirel ¢evreye uyum saglayabilmesi, toplumun
gerektirdigi kosullandirmalart yerine getirebilmesi agisindan &nemlidir.” (Akay,

2004: 58).

“Okumanin toplum hayati agisindan 6nemi Oncelikle kusaklar arasindaki
baglar1 kurmasindan ve onlar1 birbirine baglamada bir kdprii goérevi gérmesinden
kaynaklanmaktadir. Siirekli olarak degisen ve gelisen toplum yapist i¢cinde kusaklarin
birbirinden kopmamasi, bazi ortak degerlerde birlesmelerine baglidir. Bu degerleri
kazanmada ise yazili ve basili kaynaklarin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.”

(Temizkan, 2007: 21).

Guneyli (2003: 23) okumanin toplum hayatindaki 6nemini ¢ok yonlii bir
yaklasimla vurgulamustir. “Ulkelerin kalkinmislig1 her alanda iiretim yapabilmelerine
yani teknolojiyi yaratabilmelerine ve kullanabilmelerine baglidir. Uretme ise kendini
gelistirmeye ve okumaya baghdir. Okuma, yaratict olmayr ve hayata farkh
pencerelerden bakmay: kolaylastiran bir beceridir. Ulkedeki okuma bilinci, kitaba
verilen deger ve okur sayisi arttikga diisiinen, iireten kafalar artacak, gelisme de o

denli fazla olacaktir.”
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1.2.3 Okumanin Boyutlari

Okuma, gozlerin yaziyr goriip tanimasindan, zihnin anlama ¢abasindan olusan
karmasik bir etkinliktir. Gorme, anlama, seslendirme, animsama, degerlendirme gibi
cesitli islemleri icerir. Bu etkinlik gorme, seslendirme yoniinden fizyolojik, kavrama
yoniinden biligsel bir siiregtir (Nas, 2003: 138). Diger taraftan bireyin okumaya karsi
tutumu, ilgisi gibi etkenler okumanin psikolojik bir yonii oldugu gergegini ortaya
koyar. Elbette bireyin hem fizyolojik hem de psikolojik durumunu etkileyen cevresel
etkenlerin de olabilecegi goz Oniine alinmalidir. Buna gore okumanin boyutlari

fizyolojik, psikolojik ve gevresel olmak {izere ii¢ kisimda incelenebilir.

1.2.3.1 Fizyolojik Boyutu

“Okuma, beyinde bir anda tek asamada olusan bir etkinlik degil, zihinsel ve
algisal becerilerin son derece 6nemli rol oynadigi, gérme, algilama, hatirlama,
cagrisim, kavrama, yorumlama ve seslendirme gibi degisik bilesenlerden olusan son

derece karmasik bir siirectir.” (Coskun, 2002: 9 ).

Okuma sirasinda metni goziimiizle algilariz. Okumanin ilk fizyolojik boyutu
goziin yazi tizerindeki hareketleridir. Bir metni okurken gozlerimizin, metnin satir
uzunlugunda kesilmeksizin devam eden bir yer degistirme yaptigini saniriz. Fakat bu
izlenim aldaticidir. Ciinkii gézlerimiz sigramalarla ilerler. Gergekten gozlerimiz
sadece hareketsiz oldugu anlarda gorebilir. Bu yiizden goz, satirin bir pargasini
saptamak i¢in durur ve sigramalarla okumayi siirdiiriir. Kisacas1 okumakta olan bir

kisi gozlenildiginde, tipki bir biskiiviyi yer gibi kiigiik kesikli vurgularla metni hizla
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okudugu segilebilir (Richaude vd., 1990: 31). Goziin sigrayis ve duraklamalari
yazinin giigliigiine, satirin uzunluguna, okuyucunun yasina, olgunluguna ve okuma
amacina gore degisir. Okuyucunun yasi ve olgunlugu onun fizyolojik 6zellikleridir.

Fizyolojik 0zellikler okumaya etki etmektedir.

Koksal’in  (2003: 2) Hidreth’ten (1960) aktardigmma gore “Okuma
sirasinda gozler hareketli bir kamera gibi calismaktadir. Okumaya aligkin olan bir
kisinin gozleri her satirda atlamalar yapar. Satirin bitiminde, alt satirin bir yerinde
odaklasir. Okuma sirasinda retinada olusan imge, optik sinirler araciligi ile beyindeki
gorme merkezine iletilir. Gorme merkezinde bu imgeler gérme anlamli hale
getirilerek anlasilir bi¢imde okuma eylemi gergeklesir.” Tazebay’in (2005: 6)

13

bildirdigine gore; “... goziin ¢alismasindaki bu fonografik durumu ilk belirleyen

1898 yilinda Alman psikolog Raymond Dodge’dur. Daha sonra Buswel bu goriisl

test etmis ve destekleyici bulgular elde etmistir.”
Binbasioglu (1993: 15), okumanin olusumunu su sekilde izah etmektedir:

1- Okuma pargasindan alinan izlenimlerin, izlerini g6zin ag tabakasi

Uzerine birakmasi,

2- Sinir akimlarimin bu izleri - zorunlu olarak- ag tabakasindan beynin

g6rme merkezine iletmesi,

3- Sinir akimlarina anlam veren zihinsel ¢agrisimlarin uyarilmasi ya

da kurulmasi,

4-  Sinir akimlarinin  beynin  gérme merkezinden devimsel dil

merkezine gegmesi,

5- Sinir akimlarinin, devimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak ve

sesi olusturan ses telleri ile diger yanak ve bogaz kaslarina gegmesi,

6- Dil kaslarinin devinime (harekete) gegmesi ve sozciiklerin sOylenmesidir.
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Yukaridaki alti basamak birbirini izlemektedir. Bunlarin ilk ¢l sessiz

okumada daima vardir. 4, 5 ve 6. basamaklar ise sesli okumada goraldr.

Giines (2000: 53) ise, okumanin fizyolojisini gorme yetenegine baglamakta ve
su sekilde agiklamaktadir. “Okumanin fiziki yonii gérme yetenekleri ile ilgilidir.
Bunlar, géz hareketleri, géoz duruslari, gérme yelpazesi, gérme yetenegi, kelimeyi
tamima, geri doniis hareketleri, géz-ses genisligi ve gozleri dinlendirme basliklar

altinda ele alinmaktadir.”

GO0z Duruslar1 ve Hareketleri: Goziimizin okurken yapmak zorunda oldugu
birgok durusu hizli ve ritmik bir bigimde birbirine baglamak i¢in yeterli bir gérme
ustaligr gerekir. Goziin bu duruslar1 Emie Javal tarafindan “saptama noktalar1” diye
adlandirilmistir. Javal tarafindan yapilan incelemelerde gozlerin sigramalarla
ilerledigi saptanmistir. Gozler durdugu zaman kelimeler goriilmektedir. G6z, satirin
bir pargasint gormek i¢in durmakta ve daha sonra sigrayarak ikinci parcasina
gegmekte ve okumayr bu sekilde siirdiirmektedir. Gozii yeterince hareketlilik
kazanmayan okuyucularin kesik kesik okumasi da bu nedenledir. (Sabak, 2007: 16).
“Okuma sirasinda gozler atlama duraklama yapar. Gozlerdeki bu aliskanliklar
arttikca okuma becerisi de artar.” (Koksal, 2003: 2). Binbasioglu’na (1981: 128)
gore, “... satirlarin esit uzunlukta olmasi ve aymi hizadan baslamasi da, okurken

g0zin iyi g6z hareketleri, aliskanliklar1 kazanmasi1 bakimindan 6nemlidir.”

GOrme Yelpazesi: Gozin bir durusla gorebildigi alana gorme yelpazesi
denmektedir. Okuma sirasinda goz, satir lizerinde sigramalar yaparak yaziyr goriir.
Her sigramada gozlin gordiigii alana gorlis genisligi denmektedir. GOrme
yelpazesinde ve gorme genisligi okuyucu tarafindan yapilan ¢alismalarla
genigletilebilir. Dar bir gérme yelpazesine sahip okuyucu, bir géz durusunda bes ya
da en fazla on harf gorebilirken, gorme yelpazesini genisletmis okuyucu on ya da on
bes kelime gorebilmektedir (Giines, 2000: 54). Okuyucu, goziin her durak sonrasinda
ne kadar ¢ok harf, say1, karakter genisligi gorebilirse gozler satir lizerinde o kadar az
duraklama yapacaktir. Bu arada beyne bilgi akist daha hizli ve anlam birimi

olusturan kelime kiimeleri ile olacagindan iletilen bilgiler beyni daha fazla mesgul
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edecek bu sayede aklin konu disina sapmasi onlenerek, akli mesgul eden, dikkati

dagitan dis uyaranlar ilginin dagilmasina tesir etmeyecektir.

GOrme Yetenegi: Okuma sirasinda gorme yetenegi onemli bir yere sahiptir.
“Insan gozii tipki bir fotograf makinesine benzemektedir. Farkli uzakliklara
ayarlanabilen bir mercegi, 15181n gectigi géz bebegi, 1518n siddetine gore goz
bebegini bliyiiltiip kiiciilten irisle géziin ag tabakas1 bulunmaktadir. Okuma sirasinda
g6z fotograf makinesi gibi satirin belli boliimlerini almaktadir. Bu islemler goziin net
gormesiyle gerceklesmektedir. Cocuklarda gorme ortalama 7-8 yaslarinda
netlesmektedir. Ileri yaslarda ise gérme yetenegi onemli bir faktdr olarak karsimiza
¢ikmaktadir.” Giines (2000: 54). “G0z hareketsiz goruntuleri tespit eden sonra
kesintisiz hareket izlenimi veren miikemmel bir kamera gibidir. Biz aslinda
g6zlerimizle degil beynimizle okuruz.” (Rusen, 1998: 32). Beynimizle okumamiza
ragmen okuma fizyolojik olarak gérme ile baslar. GOzler, 6nce hareketsiz goruntuleri
saptamakta ve bunlar1 ag tabakasi yardimiyla birlestirmektedir. Daha sonra ise
goruntdler birbiriyle baglantili olarak canlandirilmaktadir. Bu durum okumada
kolaylik saglamaktadir. Giines (2000: 54).

Kelimeyi Tanima: G6z, okuma sirasinda her kelime bi¢imini bir biitiin olarak
algilamakta ve kelimeyi anlatmak istedigi nesne ile birlestirmektedir. Ornegin deve
kelimesini okurken onu devenin sekli ile birlestirmektedir. Eger kelime dev olsaydi
onu bir dev sekli ile birlestirecekti. (Celikgi, 2000: 11). “Ozetle, g6z kelimelerin
yazilis bicimlerini bir biitiin olarak tanimakta ve onu tasidigi anlamla

birlestirmektedir.” (Giines, 2000: 54).

Geri Donus Hareketleri: Okumada ritim kazanmay1 engelleyen, bu nedenle
hizli okumay1 geciktirme tehlikesi olan yanilgilarin en biiyligii, bir sozcligl, bir
cimleyi veya bir ismi denetlemek igin ara vermeden, gerisin geriye donme
aligkanlhigidir. Bu yanlis oldukg¢a fazla zaman kaybina yol agmaktadir. Ayni seyi bir
kac kez okumaktan dolay1 bir gili¢ yitimi yaninda okuma ritmini de kesintiye ugratir.
G0z, once gerisin geriye gitmekle daha sonrada okumay1 kesip geriye dondiigii yeri
bulmakla zaman yitirir. Bunun nedenleri metnin anlagilmasi giic karmasiklikta

yazilmig olmasi, karigtirmalar ve kot aligkanliklardir (Richaude vd., 1990: 44 ).
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Giines’e (2000: 55) gore “Geri doniis hareketleri zor pargalarda normaldir. Ancak
aligkanlik haline getirilmemelidir. Geri doniisler, ciimle ya da paragraf okunup
bitirildikten sonra yapilmali, ciimle ya da paragraf igerisinde geri doniisler

yapilmamalidir.”

G0z-Ses Genisligi: Sesli okuma sirasinda beynin goz vasitasiyla algiladig
goriintiiyii, seslendirme organlar1 vasitasiyla seslendirmek zaman alir. Okuyucunun

gordiigi ile sdyledigi arasindaki ayrima goz ses genisligi denir (Acat 1996:8).

Alain Lieury’nun (1996) calismalarina goére, birey bir kelimeyi ortalama 10
salise i¢cinde tanimaktadir. Bir kelimenin taninmas ile sesli okuma arasinda gecgen
slire yani goz-ses genigligi kelimenin anlasilmasini etkilemektedir. Sayet goz-ses

genisligi fazla ise okuma ve anlama zorlagsmaktadir (Aktaran: Giines 2000: 56).

GO0z-ses genisligi i¢in gordiiglimiiz yerin anlamina gore seslendirme yapariz.
Yine okuma eyleminde ses yolunun da bir 6nemi vardir. Bunun yaninda vurgular
dogru yapmak, tonlamay1 tam ya da eksik yapmak isitme organmna dayamr. I¢ salg
bezlerinin tam gdrev yapmamasi durumunda, zihinde durgunluk, gerilik, konusmada,
gormede eksiklik goriiliir. Bunlarin sonucunda da okuma aksakliklart da meydana gelir
(Demirel, 1999: 50).

Gozleri Dinlendirme: Okumada gbéz ¢ok calisir ve ozellikle uzun siireli
yapilan okumalarda g6z yorulur. Bu yorulmalari en aza indirmek i¢in g6z kaslarini
guclendirmek gerekir. Bu amagla gesitli sekillerde yapilabilen g6z jimnastigi
uygulanmaktadir. Gozlerimiz ne kadar saglikli olursa olsun uzun siireli yapilan
okuma sonucunda gozlerimiz yorulmaktadir. Yoruldugumuz zaman okumaya ara
vererek go6zlerimizi dinlendirmeliyiz. “Yorulan g6z sinirlerini ve kaslarini
dinlendirmek i¢in avug¢ i¢i sicakligindan faydalanilabilir. Avug¢ i¢imiz g6z
kapaklarimizin istline hafifce, bastirilmadan konur. Tam bir karanlik saglanarak
avug ici sicaklig gerilen goz sinir ve kaslarinin gevsemesini saglayacagindan gozler

dinlenmis olacaktir. Bu yonteme “palming” denilmektedir (Giines 2000: 56).”

Tazebay’a (2005: 7-8) gore okuma eylemi sirasinda gézlerden baska “Ayrica,

isitme, dokunma organlari, i¢ salgi bezleri de okumayr etkilemektedir. Agzin
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seslendirdigini igitmek, sozciiklerin seslerini hecelerin arasindaki sdylenis farklarini
belirgin olarak ayirabilmek, vurgulari daha dogru ya da yanlhs yapmak, tonlamay1

tam ya da eksik uygulamak isitme organina dayanir.

I¢ salgi bezlerinin tam gorev yapmadiklar: hallerde okumada bozulma s6z
konusu olabilir. Ciinkii bu durumda zihinde durgunluk, konusmada, gdérmede

eksiklik gorulebilir.”

“Okuma fizyolojisindeki temel kurallar herkes i¢in aynidir. Fakat gérme ve
algilama genisligi, gorme acisi, g6z sigramalar1 ve saptamalari, bir alt satira inerken
belli bir noktada durmast kisiden kisiye farklilik gosterir. Okuma bir aligkanlik, ayni
zamanda bir tekrar igidir. Okuma yazmay1 6grenen kisi, daha sonra hi¢ okuma
yapmamissa bu kisi belki de okumayr unutmasa bile okuma becerisini
gelistiremeyecek, okumasi bozuk ve kotii okuyucu durumuna gelebilecektir.”

(Tazebay, 2005:8).

1.2.3.2 Psikolojik Boyutu

Bireyin iyi bir okuma seviyesine sahip olmasinda psikolojik yapisinin da
onemli bir etkisi vardir. Herhangi bir metni okuyan kisi onu kendi kisiligi ve kendi
yasantilar1 ile anlamlandirabilir. Her ne kadar fizyolojik olgunlagma okumada 6nemli

olsa da duygusal olgunluk diizeyi de okumada etkilidir.

Okuma {izerinde insanin psikolojik yapisinin ¢ok Onemli bir yeri vardir.
Ogrencinin iyi bir okuma seviyesine ulagmasinda psikolojik yap1 ¢ok &nemlidir.
Zihnin algilama ve diisinmede belli bir seviyeye gelmesi gerekir. Ogrencinin

duygusal olgunluga kavusturulmasi da ¢ok énemlidir (Demirel, 2000: 60).

Ana dili egitimini etkin bir sekilde tamamlamayan bireylerin, ileriki yillarda
okuduklarini1 anlamalarinda g¢esitli problemler ortaya cikabilir. Nitekim Akg¢amete
(1989: 6) bu konuda sunlar1 dile getirmistir: “Okuma-yazma becerisi Ustln bir
okuma aligkanliginin, kural bilmenin en 6nemli kosulu, temeli saglam bir ana dili

O0grenimidir.” Okuma araba kullanma gibi karmagsik bir faaliyettir. Fakat beyindeki
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okuma merkezi bu isi otomatiklestirir. Okuma bilmece ¢ozme gibidir. Okuyucu
hi¢cbir zaman bir sozciikten sonra neler gelecegini bilmez. Bundan dolay1r okuma
vardama ve aciklama siireclerini i¢erir. Okumada baz1 yargilara da varilir. Baska bir

ifadeyle okumanin psikolojisinde dort boyut vardir. Bunlar:
1. Fikir ve anlamlarin 6nemi vardir.
2. Sozciik ve climleler arasinda baglantilar kurulur.
3. Gergekgi yargilara ulasilir.

4. Yargilar test edilip son yargiya varilir ( Hildreth, 1960: Aktaran Sabak:
2007: 18).

Ozetle; ilk okuma-yazma donemi, ana dil egitimi, zihinsel algilama ve
diistinmede belli bir seviyede olma durumu gibi faktorler, okumanin psikolojik

boyutunun incelenmesinde oldukca 6nemli ve etkilidir.

Okumay1 etkileyen psikolojik faktdrlerden biri de sinif igersindeki 6gretmenin
tutumudur. Cok kat1 bir egitim anlayis1 olan bir 6gretmenin bu tutumu, okuma
egitimini olumsuz etkileyecektir. Ogrenci her an cezalandirilma korkusu iginde
girisimci olmaktan ¢ok i¢ine kapanik biri olacaktir. Hata yapma korkusu ¢ocugun
derse katilimini engelleyecegi gibi okuma sirasinda korku ve heyecan sebebiyle
viicudunda meydana gelen kontrol edemeyecegi degismeler ile okuma hizi diisecek

ve okuma hatalar1 baslayacaktir (Unalan, 2001: 100).

1.2.3.3 Cevresel Boyutu

Kisi sosyal ortamda yasayan bir varliktir. Dogal olarak, bulundugu ortamin
kaltur dizeyinden, cevresinden ve aile bireylerinden etkilenmektedir. Bunun da
okuma 6gretiminin gelisiminde ¢ok 6nemli oldugu séylenebilir. S6z konusu ¢evreyi
Ozbay (2006: 163 ) aile, arkadas ¢evresi, kitap-kiitiphane, okul-6gretmen olarak

belirlemistir.
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“Okuma, bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ok toplumla da ilgilidir. Bireyler
topluma uyabilmek i¢in okurlar. Toplumun uygarlasmasi ile okuma arasinda anlaml
bir iligki bulunmaktadir. Giinlimiizde bir toplumdaki niifusun okuma orani, toplumun

gelismislik seviyesinin tespitinde bir kriter olarak gorilmektedir.” (Acat, 1996: 9).

Ogrencinin cevresinde bulunan teknolojinin driinleri de okuma becerisini
etkiler. Ornegin televizyonun olumlu etkileri gdz ard1 edilemez. Akyol’a (2003: 31)
gore televizyon c¢ocuklarin kelime hazinesinin gelismesine ve ©On bilgilerinin
artmasina yardimci olur. Kirsal kesimle sehirler arasinda bilgi ve tecriibe aktarimini
saglar. Kdyde yasayan cocuk sehir hayati, sehirde yasayan ¢ocuk da kdy hayati
hakkinda bilgi edinebilir. Televizyon ayni zamanda tarihi sahsiyetlerin veya
toplumdaki sevilen kisilerin hayatlariyla ilgili okumaya yonlendirebilir. Clinki cocuk

bir sekilde izledigi kisilerle kendisini 6zdeslestirmek isteyebilir.

Yasanilan c¢evrede olup biten her sey bizleri dolayisiyla ¢ocuklarimizi da
etkileyebilir. Insanoglunun cevresinde olup bitenler, canli varliklarin yasamlarmin
triinleri oldugu disiiniiliirse bizler de bu sosyal olgunun iginde yer almakla
cevremizde yasayanlara bir sekilde etki edebiliriz. Cocuklarin, ¢evresinde var olan
kelime hazinesi kadar kelime hazinesine, ¢evresinin sahip oldugu aligkanliklar kadar
aligkanliklara sahip olmasmin kaginilmaz oldugu kabul edilebilir. O nedenle
cocuklarin ¢evreleri ne kadar zenginlestirilirse onlara karsi yararli uyaricilart ne
kadar c¢ok artirilirsa okuma aligkanligini ve okudugunu anlama yeteneginin de o

kadar ¢ok arttirabilecegi diisiiniilebilir.

Kisinin i¢inde bulundugu ¢evre, onun okuma aligkanligi kazanmasin1 dogrudan
ya da dolayli olarak etkilemektedir. Okuma aliskanligi olan aile ve ortamlarda
yetisen bir ¢ocugun okuma egilimleri beceri ve aligkanliklar1 okumaya yonelik
ilgileri az olanlara gore olumlu olacaktir. Okumay1 etkileyen olumsuz faktoérler
arasinda ekonomik sikintilar, ebeveynler arasindaki gecimsizlikler, evde Tiirk¢enin
disinda baska bir dilin kullanilmasi, ¢ocuga ait ¢alisma odasinin olmamasi, kitapligin

ya da ¢ocugun okuyabilecegi seviyesine uygun kitaplarin olmamasi sayilabilir.
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Okumay1 etkileyen ¢evre sartlar1 denildigi zaman okuma eyleminin
gergeklesmesi anindaki ¢evresel sartlar da diisiiniilmelidir. Okuma sirasinda
okuyucuyu etkileyebilecek psikolojik ve fiziki sartlar da cevreyle ilgilidir. Okuma

yapilan ortamdaki 151k, giiriiltii vb. durumlar okumay1 dogrudan etkilemektedir.

Kadioglu’na (2001: 114-116) gb6re okumanin tam ve verimli bir sekilde
yapilabilmesi igin gerekli ideal ortamin diizenlenmesinde su hususlara dikkat

edilmelidir:

1. Oturulan sandalye veya koltuk iyi sec¢ilmeli, rahatsizlik vermemeli, ne

fazlasiyla sert ne de yumusak olmalidir.
2. Aydinlatma objeleri goz ile dogrudan kars1 karsiya gelmemelidir.
3. Sessiz ve dikkatin tam olarak toplanabilecegi bir ortam secilmelidir.

4. Okunacak metin ile goz arasindaki ideal ag1 70 derecedir. GOz ile metin
arasindaki agry1 iyi ayarlayabilmek i¢in okunan materyalin durumunu degistirmek

gerekir.

5. Yorgunluk iyi anlama duzeyini engelleyen faktorlerden biridir. En blyuk

olumsuzluk zihnt yorgunluktur.

6. Hastalik ve B vitamini eksikligi anlama diizeyini normalin altina diistirebilir.

1.2.4 Okuma Cesitleri

Okuma cesitlerini farkli arastirmacilar cesitli sekillerde tasnif etmislerdir.

Ornegin Kantemir (1997: 23 )’in tasnifi sdyledir:
a- Yapiligina gore
1-  Sesli okuma

2-  Sessiz okuma
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b- Okuyucunun davranigina gore
1- Eglenmek i¢in okuma
2-  Zevkicin okuma
3- Inceleyerek okuma
c- Okuyucunun amacina gore
1- Metnin ana fikrini bulmak amaciyla okuma
2-  Belirli bir soruyu cevaplandirmak i¢in okuma
3-  Yazarm amacin gostermek icin okuma
4-  Metnin zevkine varmak igin okuma

d- Belirli alanlara gore; biyografi, cografya, tarih, hukuk, roman

vb. alanlara ilgili olarak yapilan okuma

Giines (2000: 56) okumay1 sese gbre ve metnin okunma durumuna gore
gruplandirmaktadir. Sese gore; sesli, yari sesli, sessiz; metnin okunma durumuna

gore; tam okuma, se¢cmeli okuma ve esnek okuma.

Yine okumayr tasnif ederken okuma teknigini goz Oniine almak da
mimkunddr. Buna gore; sesli okuma, sessiz okuma, g6z atarak okuma,
Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek
okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle

iliskilendirme, tartigarak okuma, elestirel okuma bigiminde tasnif yapilabilir.

Bunlarin yaninda 1968 ilkokul programinda yer alan ve yiiksek sesle siir
okuma anlamina gelen insat bazi arastirmacilar tarafindan ayri bir okuma tiirii
olarak gortlmektedir. Ornegin Calp ( 2005: 97) okuma cesitleriyle ilgili olarak
“okuma sesli ve sessiz okuma olmak iizere ikiye ayrilir. Ayrica sesli okumaya
benzemekle birlikte, bazi 6zellikleriyle ondan ayrilan ‘insat’ (yiiksek sesle siir

okuma) vardir.” demektedir.
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Ancak arastirmacilarin deginmedigi fakat yiiriirliikteki Tiirk¢e programinda
yer alan gorsel okuma olarak adlandirilan bir okuma tiirii daha vardir. Biz bu

calismada gorsel okuma tiiriinii de diistinerek okumayi;

1- Dil gostergelerine bagli ( harf, hece, kelime, climle unsurlara bagl

olarak yazi1) okuma

Dil gostergelerine bagli olarak yapilan okuma; okuyucunun amaci, okuma
teknigi gibi durumlar dikkate alinmadan metnin okunma durumuna goére yani

okuma eyleminin yapilis sekline gore;
a-  Sesli okuma
b-  Sessiz okuma.

2- Dil gostergelerine bagli olmayan (resim, grafik, beden dili vb.) okuma

bi¢iminde ayiracagiz.

Baz1 egitimcilerin farklt bir okuma cesidi olarak kabul ettikleri insat,

calismamizda sesli okuma ¢esidi olarak kabul edilmistir

1.2.4.1 Dil Gostergelerine Bagh Olarak Yapilan Okuma
1.2.4.1.1 Sesli Okuma

Sesli okuma, dil gostergelerine bagli olarak yapilan okuma c¢esitlerinden

biridir. Sesli okumay1 arastirmacilar farkli sekillerde tanimlamiglardir:

“Goz ve zihin esgiidiimiiyle yazidan anlagilanin bagkalarina bildirilmesi ya da

okuyanin zevk i¢in seslendirmesidir.” (Tazebay, 2005: 13).

“Sesli okuma, goz bellek iliskisi sonucu yaziya aktarilmis anlamin konusma

organlariyla ifadesidir.” (Aktas ve Giindiiz, 2002: 25).
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“Sesli okuma, gozle algillanip zihinle kavranan sozcik ya da sozciik
kiimelerinin konusma organlarinin yardimiyla sdylenmesidir.” (Kavcar, Oguzkan,

Sever, 1995: 43).

“Sesli okuma, bir yazinin, dinleyenlerin duyabilecegi ve zevkle dinleyebilecegi
yiikseklikte bir sesle okunmasidir.” (Oz, 2003: 200).

“Sesli okuma bir yazinin, konusma organlariyla seslendirilerek okunmasidir.”

(Y1lmaz, 2007, 69).

“Sesli okuma yaziya aktarilmis anlamin, goz ve bellek iligkisi neticesinde

konusma organlari vasitasiyla seslendirilmesidir.” (Keles, 2005: 15).

Giines, (2000: 56) ise sesli okumay1 “Sesli okuma yaziyr gérme, kelimeleri
seslendirme ve anlam1 kavramadir. G6z yaziy1 goriince tanimakta, ses organlariyla
kelimeleri seslendirmekte, seslendirdigi bu kelimeleri kulakla isitmekte ve bellege
gondermektedir.” seklinde tanimlar. Sesli okumanin gergeklesme big¢imi sekildeki

gibidir.

Sekil 1 _
Sesli Okuma
_Isik - 3 -
Yaz1 Dalgalarl " Goz " Bellek
< < < A\ 4
. Ses
r 5 | Ses telleri > > Kulak >
Dalgalan

(Lieury, 1996: 26. Aktaran: Giines, 2000: 56)

Gilinimiiz arastirmalart okuma-yazma surecinde sesli okuma etkinliklerinin

baslica ii¢ temel arag icin kullanilmasini 6nermektedir. Bunlar;

1. Okuma-anlama 6gretimi igin sesli okuma

2. Paylagmaya yonelik sesli okuma
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3. Sorun tespiti i¢in sesli okuma (Akay, 2004: 60 )’dur.

Sesli okuma Ogrencilere bazi beceriler kazandirmaktadir. Bunlar soyle

siralanabilir:

a. Sesli okuma goz hareketlerine diizenlilik kazandirmaktadir. Ogrenci, bir
durusta kavradigi sozciikleri sdylerken, goz diger duraga giivenle atilir. Bu eylem

gbzde aliskanlik durumuna gelir.
b. Ogrenciler diiz yazilar1 geregince okumayi 6grenirler.
c. Yazili metinleri, sesle de yorumlandig i¢in, daha iyi anlarlar.

d. Bir yaziy1 baskalarina da okuma aligkanligi kazanarak topluma uyma ve

katilma yeteneklerini gelistirirler.
e. Ogrenciye, kendi okumasinda sagladigi ilerlemeyi gosterir.

f. Derste yapilan sesli okuma uygulamalari ile 6grencilere dinleme aligkanligi

da kazandirilir.

g. Ogrencinin kelimeleri daha diizgiin telaffuz etmesinde ve dili etkin

kullanabilmesinde yardimc1 olur (Gogiis, 1978: 64).

1.2.4.1.2 Sessiz Okuma

“Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve
bas hareketleri yapmadan, yalniz gozle yapilan okumadir.” (Kavcar, Oguzkan, Sever,

1995: 44),

“Bir yaziy1 veya bir kitab1 sadece gozle izleyerek okumadir. Sessiz okumada
konusma organlari ise karismadigi icin okuma hizi daha fazladir. Sessiz okuma goz

okumasi olup hayatta en ¢ok karsilasilan okuma ¢esididir.” (Yilmaz, 2007, 69).
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“Sesli okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, govde ve
bas hareketleri yapmadan, yalniz gozle daha dogrusu beyinle yapilan okumadir.”

(Calp, 2005: 102).
Giines, ( 2000: 57) sessiz okumanin sematik gosterimini soyle yapmistir.
Sekil 2

Sessiz Okuma

Yazi Goz Bellek

Kendi kendine okuma aligkanligi kazandirmak sessiz okuma etkinliklerinin
oncelikli amaglarindan biridir. Boylece Ogreniciler ders dis1 saatlerde ilgi ve
begenilerine uygun eserleri okuyabilirler. Sessiz okuma, sesli okumaya gore anlami
cabuk kavrama olanagi saglar. Cemiloglu, (2004: 99) yapilan arastirmalarin sessiz
okumanin, sesli okumaya oranla kavrama hizini iki kat arttirdigini soylemektedir. Bu
noktada Ogretmenlere diisen gorev, cocuklar1 belirli bir diizeye getirdikten sonra,

onlar1 serbest okuma materyallerine yonlendirmek olmalidir.

1.2.4.2 Dil Gostergelerine Bagh Olmayan Okuma
1.2.4.2.1 Gorsel okuma

Cocuklar glinumtizde hem okulda hem okul disinda pek ¢ok gorsel 6geyle karst
karsiya kalmaktadir. Gorsel oOgeler de yazi gibi okunarak anlasilmakta ve
yorumlanmaktadir. Gorsel ogelerinin ¢ok ¢esitli ortamlarda, bigimlerde ve bircok
Ogretim kaynaginda gorsel iletisim bigcimi olarak kullanilmasi gorsel okumayi

neredeyse zorunlu hale getirmis ve yayginlastirmigtir. Glnlik hayatta en fazla gérme
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duyumuzu kullanir, buna bagl olarak 6grendiklerimizin biiyiik bir boliimiini gorsel

Ogelerle karsilasarak 6greniriz.

“Psikologlar, psikodilbilimciler ve okuma teoristleri, okudugunu anlamada
bilgi birikiminin 6nemli oranda etkili oldugunu savunmaktadirlar. Bu baglamda
okuma teoristleri Piaget (1963)’nin ipuglarin1 degerlendirerek “sema teorisi” adiyla
okudugunu anlama teorisi gelistirmiglerdir. Bu teori, anlamanin temelinin
okuyucunun ya da dinleyicinin daha once zihninde yer alan bilgilere dayandigini
savunur. Okuduklari materyali anlama ugras1 veren bireyler, edindikleri yeni
bilgilerle 6nceden zihinlerinde var olan bdliimlere ayrilmis bilgiler arasinda bag
kurmaktadir. Bu bag, yeni bilgilerin gelecekte kullanilmak iizere zihinlerinde var
olan mevcut dosyalara eklenmesi ile kurulmaktadir. Baska bir ifadeyle, sema
teoristlerine gore aslinda yazilan ya da sdylenen mesajlar tek baslarina bir anlam
tasimamaktadir. Aksine konusulanlar ya da yazili metinler, okuyucu ya da dinleyici
icin, kendi bilgilerini kullanarak okuduklarina ya da dinlediklerine nasil anlamlar
yiikleyecegine dair ipuglar1 ve direktifler vermektedir. Onceden edinilmis bu bilgiler,
zihinde “sema” adi verilen soyut biligsel yapt formunda depo edilmektedir. Bu
semalar, unsurlar arasindaki iligkiyi belirttigi i¢in bilgi yapist haline gelmektedirler.”

(Aktaran: Akgam, 2006: 26)

Insanlar1 yalmzca dil ve matematik zeka kaliplar1 arasma sikistirmaya,
hapsetmeye calisan klasik yaklasimlar yerini giderek daha farkli zeka cesitlerini de
kabullenen yeni anlayislara birakmaktadir (Koksal, 2003: 18). Bu ve benzeri
yaklagimlar sonucu Tiirk¢e 6gretiminde ¢ok yakin bir zamana kadar dort temel beceri
alan1 (okuma, dinleme, konusma, yazma) bulunurken gorsel okuma yeni bir 6grenme

alan1 olarak ortaya ¢cikmaistir.

Gorsel; “Gorme ile gérme duyusuyla ilgili, gérmeye dayanan” (TDK, 1998:
877) anlamina gelmektedir. Gorsel okuma ise; yazi disinda kalan 6gelerin bagka bir
deyisle dil gostergeleri disinda kalan ogelerin anlamlandirilmas1 ve yorumlanmasi

anlaminda kullanilmaktadir.
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Gorsel okuryazarligi, gériineni okuma ve anlama, ayni zamanda da anlagilmasi
icin ortaya yeni ve goriinebilir materyaller koyma yetenegi olarak ifade eden Akyol
(2006: 110) ise, gorsel okuryazarligin neden 6grenilmesi gerektigini su gerekgelere

dayandirmstir:
—Pek ¢ok bilgi verici metin gorsel kullanmaktadir.
—Gaorsel metinler her diizeydeki okuyuculara hitap etmektedir.
— Gorsel metinler karmasik ve farkli bilgilerden olusmaktadir.

— Gorsel metinler bilgileri yazili ve sozlii metinlerden daha agik ve anlasilir

sekilde aktarmaktadir.
— Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.
— Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadirlar.

— Gorsel metinler makalenin veya yazinin planlanmasina daha fazla katki

saglar.
— Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanilabilen bir beceridir.

Gorsel okuryazarligin daha ¢ok beynin sag yari kiiresine ait bir faaliyet olmasi,
okuryazarlik gelisim evresinin ilk basamagi olmasinin da temel sebebidir. Clnki
cogu sinirbilimciye goére erken yaslarda beynin sag yar1 kiiresi daha baskin
konumdadir. Ak¢cam’in Harris’ten aktardigina gore bir kisiyi yiiziinden tanimanin
beynin sag yarisina ait bir faaliyet olmasi beynin sag lobunun sol lobundan daha hizl
olgunlagtigint ve yeni dogan bebeklerin bilgileri, beyinlerinin sag yarisiyla
islenmektedir. Sinirler sozel dilin anlasilmasini saglarken ayni zamanda klglk
cocuklar da ¢evrenin aktif izleyicisi ve gorsel kasifi konumundadir. Bu ¢ercevede de
sag yar1 kiire faaliyeti olan gorsel okuryazarligin, diisiinme siireci igindeki yeri temel

ve vazgecilmez olmaktadir ( Akgam, 2006: 25).

Turkce derslerinde okuma becerisi hem gorsel okuma hem de yazili metinleri

okuma temelinde ele alinmaktadir. Tiirk¢e programinda okuma oncesi etkinliklerle
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birlikte &grencinin okuma davramlarini sergilemesi hedeflenmektedir. Ogretim
programinin temel hedefi ise okuma siire¢lerinin mutlaka anlama ile sonuglanmasini
saglamaktir. Ogrencilerin  kelime hazinesinin  zenginlestirilmesine  ydnelik
uygulamalarin, okuma Oncesinde metne ait gorsellerin yorumlanmasinin, metnin
basligindan ve ana diisiincesinden hareketle metne yonelik tahmin ve yorumlarin
yapilmasinin asil amaci okudugunu anlama seviyesini yiikseltmektir. Bu etkinlikler
bir taraftan 6grencinin okudugunu anlamasi i¢in bir 6n sart olan metindeki kelimeleri
tanimasin1 amaglarken bir taraftan da okudugunu anlamayi olumlu yénde etkileyen
Ogrencinin zihinsel hazir bulunugluluk diizeyini artirmayr amagclar. Tiirkce
derslerinde okuma faaliyetlerinin neticelenmesi i¢in 6grencinin metinleri algilamasi
yetmez. Metinden elde edilen mesajlarin zihinde yorumlanmasi bu yorumlama
stirecinde elde edilen yeni bilgilerin 6grencinin belleginde bulunan ge¢miste edinilen
bilgilerle karsilagtirilmasi, kisisel hayat tecriibelerinden hareketle degerlendirilmesi,
mesajlarla kisinin giindelik hayati arasinda kopriiler kurulmasi gerekir. Tiirkge
derslerinde okunan bir metnin 6grenci tarafindan benimsenmesinin temel
sartlarindan biri metinle 68renci arasinda duygusal bir iligkinin ortaya ¢ikmasidir.
Eger metnin iletisi ile 6grencinin yasantisi arasinda bir bag kurulursa bu bag, yazarin
metne yiikledigi anlamdan bagimsiz olarak Ogrencinin metne kendince bir anlam
yiiklemesini dolayisiyla da begeniyi ortaya cikarir. Okuma etkinliklerinde asil
beklenen metinden elde edilen anlamin degerlendirme, sentez gibi biligsel 6grenme
basamaklarina tabi tutulmasidir. Bu nedenle okumanin nasil ve hangi asamalarda
olustugu kadar anlama siirecimizin nasil ve hangi etkenlere bagli olarak olustugu da
onemlidir. Tiirkge derslerinde kullanilan okuma kavraminin tasidigi asil anlam,
okumanin anlama ile sonuglanmasidir. Yani Tiirkce derslerinde 6grencilerin nasil
okuduklarindan daha ¢ok okuma sonucunda anlamin nasil ortaya ¢iktigidir. Bu
boliimde genel hatlartyla tanimlamaya g¢alistigimiz “okuma” kavraminin yaninda

“anlama” tizerinde durmak da faydali olacaktir.
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1.3 Anlama

Okuma ve anlama egitimi, yasam boyu Ogrenmeyi siirdiirebilmek ve
yasadigimiz bilgi ve teknoloji ¢cagina ayak uydurabilmek i¢in yapilacak en onemli
caligmalardandir. Okuma ve anlama biitiin disiplinlerin &gretilmesinde anahtar

durumunda bulunmakta ve bireyin gelismesini saglamaktadir.

Gerek dinleme etkinligi, gerekse okuma etkinligi anlama ile sonuglanmissa bir
deger tasir. Bu nedenle, okuma ve dinleme Ogretiminde, bu becerilerle ilgili
caligmalar ¢ogu zaman anlama etkinligi ile tamamlanir, biitiinlenir. Anlama
etkinlikleri, bir bakima, 6grencilerin dinleme ve okuma etkinliklerindeki anlama ya

da basar1 diizeylerini gérmemize yardimci olur (Kavcar, Oguzkan, Sever: 1995: 49).

Okuma tanimlarinin ortak Ozelliklerine baktigimizda, anlamanin 6n plana
ciktigini gérmekteyiz. Okuma eylemi hangi amagla yapilirsa yapilsin, ister bir
gazeteden haber almak, ister bir roman, hikdye ya da ders kitab1 olsun, sonunda
ulasilmak istenen hedef, okunan materyalden anlam ¢ikarmaktir. Yani okumanin asil
amaci, okudugunu tam ve dogru anlayabilmektir. Bilgi almanin temel yollarindan
biri olan okumanin amacina ulagsmasi i¢in, anlamanin da tam olarak saglanmasi
gerekir. Bir metnin okunmasi kadar anlasilmast da oOnemlidir. Ayrica okuma
becerilerinin gelistirilmesi i¢cin de anlama diizeyinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Bazi okuma tanimlarinda, okumanin anlama oldugu 6zellikle vurgulanmaktadir.

“Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma islemi gozlerin ve ses organlarinin
cesitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla
yazar ile okuyucu arasinda bir iligki kurulmaktadir. Okuyucudan, yazarin verdigi
mesajin ne oldugunu anlamasi istenir.” (Demirel, 1995: 65). Eger kisi bir metni
okudugunda anlam ¢ikaramiyorsa bu tiir okuma belli sozclkleri seslendirmenin

Otesine gecemez.

“Gliniimlizde ise okuma yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve cevresel
unsurlarin etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir.”

(Akyol, 2003: 14).
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“Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siirecidir. Okuma 6gretiminin temel amaci ¢ocuga yazi ve
¢izim dilini iletisim kurmada etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmaktir.
Okuma zihinsel bir siirectir ve dogrudan gozlenmesi miimkiin degildir. Giiniimiizde
okumanin en Onemli konusu okunandan anlam kurmadir yani anlami

yapilandirmadir.” (Akyol, 2006: 29).

Giines’in  (2000: 59-60), Fetitelson’dan (1976) aktardigina goére anlama,
yazinin anlamin1 bulma, onlar iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar
cikarma ve degerlendirme bi¢imidir. Anlama, inceleme, se¢cim yapma, bir karara
varma, cevirme, yorumlama, 6teleme, analiz- sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihin faaliyetlerini i¢ine almaktadir. Anlama siirecinde, biitiin bu zihin faaliyetleri
onceki deneyimlerle birlesmekte ve okunana yazi okuyucunun kendi deneyimleri
1s1g¢inda incelenmis olmaktadir. Bu nedenle, anlama siireci ile ilgili her agiklama,
anlami bulma, kavrama ve degerlendirme asamalarmni kapsamaktadir. Anlama, bu
asamalar yerine getirildikten sonra gerceklesmektedir. S6z konusu asamalardan
herhangi birinde eksiklik, anlamanin tam olmasini engellemektedir. Tam bir anlama
icin Once yazarla birlikte yaziyormus gibi hareket etmek gerekir. Okuyucu kendi
diisiincesini bir tarafa birakarak, yazarin sundugu diisiinceleri alincaya kadar
beklemeli, sonra aldiklar1 iizerinde diisiinmeli, kendi bilgi ve deneyimleri 1s18inda

incelemeli ve degerlendirmelidir

Holt’a (1999: 109) gore birey, herhangi bir konuyu asagidaki Oolgiitleri

gerceklestirebildigi oranda anlamis sayilmaktadir:
a. Bir konuyu kendi sozctiikleriyle ifade edebiliyorsa,
b. Konuya iligkin 6rnekler verebiliyorsa,
c. Konuyu ¢esitli bigim ve kosullarda fark edebiliyorsa,
d. Konuya iligkin olgu ya da fikirler arasinda baglant1 kurabiliyorsa,

e. Konudan gesitli yollarla yararlanabiliyorsa,
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f. Konunun bazi sonuglarini dnceden kestirebiliyorsa,

g. Konuyu karsit bicimiyle ifade edebiliyorsa anlama aktivitesi gergeklesmis

demektir.

1.3.1 Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama bir beceridir. Okumaktan maksat anlamaktir. “iki ayr1 caba
gibi goriinen okuma ve anlama aslinda birbirine neden- sonug iligkisi ile baglidir.
Insan anlamak i¢in okur. Okudugunu anlamak ister.” (Demirel, 2000: 68). Okumanin
taniminit yapan arastirmacilar okuma kavramini bir beceri olarak vurgulamak
istediklerinde anlamayr on plana ¢ikarirlar. Ornegin, Binbasioglu (1993: 15)
“Okuma, ¢ok kisa olarak, basili bir sayfadaki yazidan diislinceyi anlamak yahut bir

sayfadan anlam ¢ikarmaktir” der.

Bloom’a (1998: 48) gore “Genel nitelikteki biligsel giris davraniglarindan bir
kisminin egitimle ilgili yonleriyle dil yetenegi ve ozellikle okudugunu anlama
giiclinii igermekte oldugundan kusku yoktur. Daha ilkokul yillarinda iken kazanilan
okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki yillarda ger¢eklesen 6grenmelerin ¢ogunu
etkilemesi beklenir. Okullarda kullanilan 6grenme araglarinin biiyiik bir kisminin
dile dayali olmasi bunun bir nedenidir. Ogretim araglarini okuyup anlayabilme
giicliniin, 6gretimin niteligindeki degismelere ragmen 6grenmeye olanak tanimasi da
bunun nedenleri arasinda goriilebilir” (Aktaran: Nas, 2003: 136). Okullardaki
ogretim surecinde oOgrencilerin  okuduklarin1 anlama gii¢leri ile Ogrenme
materyallerinin ¢ogunun okumaya dayali olmasi, okumanin, Ogretim siirecinde

blylk bir yere sahip oldugunu ispat eder.

Nitekim okudugunu anlama giicli ile akademik basari arasinda yiiksek iliski
oldugunu gosteren arastirma bulgulari, bu yargilar1 destekler niteliktedir. Bloom’un
da iginde bulundugu bir grup tarafindan, 15 iilkeden segilen ortadgrenimdeki
ogrenciler, itizerinde, kendi ana dillerinde okudugunu anlama, dil-edebiyat, fen

bilimleri ve matematik alanlarinda olmak tizere dort basari testi uygulanmistir. Bu
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testlerin sonucglarma bakildiginda, okudugunu anlama giicii ile s6z konusu ii¢
alandaki basar1 arasindaki iliski katsayisinin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir.
(Bloom, 1979, Aktaran; Nas, 2003: 136 ). Ulkemizde de benzer bazi ¢alismalar
yapilmis ve okudugunu anlama giiciiniin basariytr olumlu yonde etkiledigi sonucuna
vartlmistir. Fidan ve Baykul (1994: 7-20) yaptiklar1 arastirmada, Ogrencilerin
okudugunu anlama testindeki basarilariyla diger derslerdeki basarilar1 arasinda

yiiksek bir iliski bulmuslardir.

Aragtirmasinda yukaridakilere benzer verilere yer veren Tekin (1980: 20)
okudugunu anlamanin akademik basariya etkisini “Okudugunu anlamanin etkisi sabit
tutuldugunda, fen bilimleri ve edebiyat alanlarindaki 6grenci basarilart istatistiksel
olarak birbirinden bagimsizdir. Bu, okudugunu anlama giiciiniin, edebiyat ve fen
alanlarindaki basariyr belirleyen ortak 6ge oldugunu kanitlar” gseklinde

aciklamaktadir.

Genel olarak gdérme basamagindan anlamlandirma basamagina kadar okuma
eyleminin tamaminda okuma siireci, okuma materyali, okuyucu ve metnin okuyucu
tarafindan yorumlanmasi olarak ii¢ temel unsurdan olusur. Bu noktada okuma
materyalinin yani metnin dil ve yap1 6zellikleri, kelime kadrosu gibi unsurlar metnin
anlamlandirilmasinda etkin bir rol oynarlar. Yine okuyucunun bilgi seviyesi,
psikolojik ve fizyolojik durumu, kelime dagarcigi gibi hususlar da anlamlandirmay1
etkiler. Ugiincii unsur olan metnin okuyucu tarafindan yorumlanmasi, a¢iklamaya
calistigimiz metin ve okuyucu unsurlarinin ayni1 zeminde bulusmalart ile ortaya ¢ikar.
Kisacasi birbirinden bagimsiz olan metin ve okuyucu unsurlarinin bulugsmasi metnin

okuyucu tarafindan yorumlanmasiyla neticelenir ki iste bu okudugunu anlamadir.

Tam ve dogru anlayabilmek, okunanlari yasanan olaylar iginde

degerlendirebilme, olaylar1 anlatim ve diisiince yorumlayabilmeye baglidir.

Okudugunu anlama becerisini “bir yaziyi, yapit1 anlamak, yorumlayabilmek”
olarak tanimlayan Gray ve Rogers (1959) tanimda yer alan “yorum”u soyle agiklarlar
(Aktaran, Gogiis, 1987: 72):
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a. Yazarin sozlerini, One siirdiigli gortslerini anlayarak ana diislinceyi

kavramak,

b. Yazarin dogrudan anlatmadigi disiinceleri de kavrayip diistincesinin

kapsamini belirlemek,
. Okudugunu dogruluk, gecerlilik, deger yonlerinden 6lgebilmek,
d. Anladigini, duydugunu davraniglarinda, yaptiklarinda uygulayabilmek

Staiger (1976), okunani anlama siirecinde yer alan asamalar1 sdyle belirlemistir

(Aktaran, Giines, 2000: 60):
1-Anlami bulma,
2-Anlami1 kavrama,
3-Anlami1 degerlendirme.

Okullardaki 6grenme - 6gretme siirecinde okumanin biiylik bir yere sahip
oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda iyi bir okuyucu olmanin énemi artmaktadir.
Bu durumda iyi bir okuyucu nasil okumalidir? “Iyi bir okuyucu okudugundan anlam
kurma beklentisiyle metinle karsi karsiya gelmekte, ilk is olarak metne goz
gezdirerek materyalin tiiriinii belirlemekte ve okuma amacini olusturmaktadir. Daha
sonra konuyla ilgili 6n bilgilerini okuma ortamina aktarmaktadir. On bilgilerin
okuma ortamimna aktarilmasi okuyucunun tahmin yapmasm kolaylasgtrmaktir. Iyi
okuyucu okuma aninda, anlama durumunu siirekli kendi kendine kontrol eder ve
kendisine sorular sorarak, zihinsel imajlar olusturarak, 6nemli noktalar1 daha dikkatli
inceleyerek ve karmasik ifadeleri agikliga kavusturarak tahminlerini diizenleyip
gelistirir. Eger metnin veya paragrafin anlami hakkinda ag¢ik ve anlasilir bir sonuca
ulagsmazsa yardimci stratejileri kullanir. Anlagilmayan bolimi tekrar okumak,
ogretmenden veya arkadastan yardim istemek bazi yardimci stratejilerdir. lyi
okuyucu, okumay1 bitirdikten sonra metni uygun bir sekilde 6zetlemekte, olaylarin
kritigini yapmakta ve degerlendirmektedir. Kisacasi1 6zetlenen bu siirecin etkili bir

sekilde biitiin 6grencilerce yasanmasi gerekir (Akyol, 2006: 29).”
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Irwin (1991, Aktaran; Gelen, 2003: 62-63) okudugunu anlama siire¢lerini tim

boyutlar ile kapsamli bir sekilde tanimlamistir:

1. Mikro Surecler: Uniteyi kiigiik parca ya da ciimlelere ayirarak anlamay1
igerir. Burada bir dizi ipucu niteligindeki kelime ya da climlelerin (6rnegin anahtar
kelimeler) kendi ifadelerimizle bir diizen igerisinde bize bir sey anlatmasi énemlidir.
Boylece tiim metni bir biitiin olarak pargalariyla birlikte animsayabiliriz. Burada

Onemsiz bilgileri ayiklama isimizi kolaylastirir.
2. Butunleyici Surecler:

Ipuclarimin Anlagilmasi: Bazi1 yerlerde bir isim, isim bekleri ya da fiiller
yerine “o, bu, bdyle olunca vb.” dolayli anlatimlar kullanilabilir. Bunlarin bir biitin

olarak ele alinmasi ve acgik¢a kavranmasi 6nemlidir.

Iliskilerin Anlasilmasi: Bazi okuma parcalarinda bir ciimle kendinden 6nceki
ya da sonraki ciimle ile tamamlayici olabilir. Okuyucu burada bu iliksiyi gérmelidir.
Ormegin “Cay icecegim. Ciinkii camim ¢ok istiyor.” Burada her iki cimle birbiriyle

iliskili ve birbirini tamamlayicidir.

Destekleyici Ipuclarimin Bulunmasi: Bir parca ya da olaya “ne, kim, nerede,
kimle, nicin, amag ne idi, sonug ne idi” gibi sondaj sorular: ile destekleyici bilgilerin

ortaya ¢ikarilmasi ve bir climle ya da olaydan bir¢ok sey anlasilmasini igerir.

3. Makro Surecler: Elde edilen bilgilerin bir diizen i¢inde hatirlanmasi ve 6zet

olarak zihinde belirmesi, makro anlama sureclerini gerektirir.

Organize Etme: Karigik igerigi anlamak ve hatirlamak zordur. Bu nedenle bu
icerigi “belirlemek, olay1 sirasi ile bilmek, bunlarin igerisindeki tutarlilik, olay, sonug
ve doniit” gibi basamaklar bilgileri organize etmede kullanilabilir. Burada olayin ya

da bilginin anahtar kelime haritas1 yapilabilir.

4. Ayrintilar1 Belirleme Siireci: Bu siirecler bizim ne bildigimizi, ne yapmak
istedigimizi, Ogrendiklerimizi ortaya koymamizi saglar. Bu siirecler igerisinde,

onceden tahmin etme ve sema (harita) ¢ikarma, iist diizey diistinme siirecleri igin
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onemli adimlardir. Bu haritada olay, kisi, nesne vb. boyutlar kullanilabilir. Onemsiz
kisimlar atilir. Bu bireysel dgrenme, diisiinme ve hatirlamayr gelistirir. Ogrencinin
daha oOnceki on bilgileri de birlestirilerek, bu bilgileri zihninde canlandirmasi,
renklendirmesi, seslendirmesi, hissetmesi vb. saglanir. Boylece bilgi, ayrintilariyla
biitiin olarak, tiim hatlariyla ve tutumlarla birlikte kolayca 6grenilir, uygulanabilir ve

hatirlanabilir.

5. Ustbilis Anlama Siirecleri: Bircok kisi farkinda olsa da olmasa da
okudugunu anlayip- anlayamadigini izleme, kendi diisiinme ve 6grenme yollarini
izleme ve ders galisma becerileri gibi bir¢ok iistbilis becerisini kullanir. Baslangigta
kisinin dikkatini vermesi, tutum gelistirmesi, ne bildigini kontrol etmesi ve
Ogrenecegi seyi basarmasi icin o seye odaklanmasi gerekmektedir. Sonra bir
diisiinme stratejisi planlayip, yapacagi isleri dnceden belirlemelidir. Bu stratejiyi
kullandiginda; amacina ulagsma derecesini kontrol etmeli, en son elde ettigi bilgi ile
ilk bildigini karsilagtirip, gerekiyorsa planda diizenleme yapmalidir. Bir 6grenci
tistbilis stratejilerini sistematik olarak kullandiginda; o kisinin okudugunu anlama
becerisi bdylece gelismektedir. Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek ve eksikliklerini giderebilmek i¢in arastirmacilar tarafindan cesitli

okudugunu anlama ve {istbilis stratejileri gelistirilmistir.
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1.4 Tutum

Tutum Kisinin karsilastig1 bir isi, davranisi, diisiinceyi ve ya durumu olumlu ya
da olumsuz degerlendirmesidir. Tutum bireyin kendi disindaki unsurlara karsi
gelistirdigi genel egilimdir. Tutum, TDK’nin (1998: 2260) Tiirkce Sozliigii'nde

“tutulan yol, davranis” olarak tanimlanmustir.

“Tutum, bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir diisiinceyi
kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya

egilimidir.” (Ozgiiven, 1994: 336).

“Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince,
duygu ve davranislarini diizenli bir bigimde olusturmasini saglayan bir egilimdir.
Tutum gozlenebilen bir davranis degil, davranisa neden olabilecek bir egilimdir.”

(Kaya ve Blyukkasap, 2005: 368).

Demirel (1993: 94) ise tutumu “bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar
karsisinda belli davraniglar gostermeye iten Ogrenilmis egilim.” olarak

tanimlamaktadir.

Tavsancil’in (2005: 65) Katz’dan (1967) aktardigina gére tutum, “bireyin sahip
oldugu degerler dizgesine bagli olarak bir simgeyi, bir nesneyi, bir kisiyi veya
diinyay1 iyi ya da kotii, yararli ya da zararli yonleriyle algiladigi bir 6n diigiinme

bicimidir.”

Tutum, herhangi bir nesne, fikir ya da kisiye karsi diisiincelerle veya
duygularla ilgili 6geleri olan ve davranigsal egilimler iceren oldukg¢a kalict bir
sistemdir ya da kisinin bir kisiye, nesneye ya da konuya kars1 olumlu veya olumsuz
olabilen genel bir duygu ya da degerlendirmesidir. Tutumlar, egitim siirecinin basari
ya da basarisizligini etkilemektedir. Olumlu tutumlar 6grenme siirecinde 6grencileri

daha basarili kilarken, olumsuz tutumlar basarisiz kilabilmektedir.

“Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya

da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimidir.
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Tutum bir bireye atfedilen egilimdir. Gozlenebilen, ortaya konan davranmis degil,

davranisa hazirlayici bir egilimdir.” (Yildiz vd, 2008: 363).

Allport’a (1967) gore tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitlin obje ve durumlara karsi bireyin davranislar1 lizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkileme giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur.

(Aktaran, Alim ve Bekdemir 2006: 265).

“Tutum, kiside bir seye karsi ilgi uyanmasini saglayan, merak ve
degerlendirme gibi 6zellikleri de kapsadigi i¢in sadece 6grenmenin olup olmamasini
degil ayn1 zamanda 6grenme tarzini da degistirir, yani kisinin biligsel stratejileri

kullanmasini etkiler.” (Atasoy 2002: 68).

“Ogrenci gerek okulda ve gerekse iginde yasadig sosyal cevrede karsilikli
iletisime bagli olarak karsilagsmis oldugu problemleri ¢ozmek i¢in biligsel, duyussal
ve psiko-motor davraniglarda yani tepkilerde bulunur. Kisinin ¢evre ile etkilesimi,
onun siirekli olarak ¢evresinden bir seyler alip vermesi demektir. Kisi, ¢evresinden
siirekli olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak

diisiinsel, duyussal ve davranissal tepkilerde bulunur.” (Ozden, 1999, 91).

Tutumun ne oldugunu anlamak i¢in tutumlarin nasil ortaya g¢iktiklarina

bakmak gerekir.

Tutumlar, insanin yapisinda var olan insanin dogustan getirdigi ozellikler
degillerdir. Tutumlar, bireyin zaman ig¢inde gelistirdigi Ozelliklerdir. S6z konusu
Ozelliklerin sekillenmesinde anne baba davranislari, akranlar, kitle iletisim araglari ve

egitim ortami gibi ¢evre faktorleri etkilidir.

Bu tanim ve agiklamalardan yola ¢ikarak tutumlarla ilgili asagida belirtilen

ozellikler siralanabilir:

1-Tutumlar dogustan gelmez, yasayarak kazanilir. Birey toplumsallasirken
kiiltiirel olarak kazanilir. Diger bir anlatimla, tutumlar yasantilar yoluyla

Ogrenilmistir.
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2- Tutumlar gecici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani

bireyler yasamlarinin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.

3- Tutumlar, birey ve nesne arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglar.
Ogrenme siireci iginde derece derece bicimlendiklerinden, insanin gevresini

anlamasina da yardimc1 olurlar.

4- Insan nesne iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey

bir nesneye iligkin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

5- Bir nesneye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olugmasi, ancak o

nesnenin baska nesnelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

6- Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,

toplumsal deger, grup ve nesnelere yoneliktir.

7- Tutum bir tepki sekli degil, daha bir tepki gosterme egilimidir. Bir bagka

deyisle, tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

8- Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilirler. (Tavsancil,

2005 66).

“Tutumlar bireylerin hayatin1 dogrudan etkilerler. Bireyin kendine, iginde

yasadig1 topluma ve diinyaya karsi nasil bir tutum i¢inde oldugu onun nasil bir insan

olacagini da belirler.” (Corek, 2006: 59).

Egitim siirecinde, bireyin egitim unsurlarinin tamamina yonelik tutumlar
gelistirmesi ve bu tutumlarin bireyin egitim silirecini dogrudan etkileyecegi
muhakkaktir. “Egitimde basariy1 etkileyen degiskenlerden biri de dgrencinin konu,
okul, 6gretmen vb. dgelere iliskin tutumudur. Ogrencinin egitimle ilgili tutumlarmin

olumlu olmas1 onun basarisini arttiracaktir.” (Agikgoz, 1992: 93).

Corek (2006: 59), Bilen (1995), Kocabas (1995) ve Ozkal’in (2000) yaptig
arastirmalarin tutumun fen, matematik, miizik, Ingilizce, sosyal bilgiler vb. cesitli

derslerdeki basartyr etkiledigini ortaya cikardigini sdylemektedir. Ogrencinin
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herhangi bir derse yonelik olumlu tutumu, 6grenciyi giidiilemekte ve dersi anlamaya

caligmasini saglamaktadir. Bu da onun bu dersteki akademik basarisini artirmaktadir.

Bireyler, 6gretimin etkililigi ile yakindan ilgili olan tutumlara sahip olarak
dogmazlar, sonradan edinirler. Ayrica, aragtirmalar tutumlarin genellikle erken
yaslarda edinildigini gostermektedir. Erken yaslarda edinilen tutumlarin, 6nemli
deneyimler ve olaylar ger¢eklesmedikce duragan oldugu ve kolay kolay degismedigi
gorulmektedir. Bu baglamda, ilkogretimde Tiirkge dersine 6zel olan ve Ggrencilerin
bireysel ozellikleriyle ilgili olan tutumlarinin incelenmesi, olumsuz olan tutumlarinin
azaltilmasi ve olumlu tutumlarinin artirilmasi1 amaciyla 6gretimde degisikliklerin
yapilmasi yoluna gidilip gidilemeyeceginin belirlenmesi bakimindan 6nemli olabilir.

(Bloom, 1995 116).

Tutum kavrami zaman zaman O6nyargi ile karistirilmaktadir. Olumsuz tutumlar
pesin yargilart biinyesinde barindirmakla birlikte Onyargilar her zaman davranis
olarak neticelenmemektedir. Onyargilar insan davranislarini etkilemekle birlikte her
zaman davranig olarak ortaya cikmazlar. Tutumun ise genel olarak davranis
biciminde ortaya ¢iktig1 kabul edilmektedir. Tutumlar 6grenilmeyen ve 6gretilmeyen
duyussal 6zelliklerdir. Ogrencinin dersin dgretmenine kars: olumsuz tutumu sadece
Ogretmen Ogrenci iliskileriyle sinirli kalmamakta 6gretmene karsit olumsuz tutum o
dersin basarisizligini birebir tetiklemektedir. Ogrencilerin genel olarak bir derse kars1
sergiledikleri tutum o dersle ilgili olarak yapilan Ol¢limleri de birinci dereceden
etkilemektedir. Bu nedenle deneysel ¢alismalar sirasinda 6grenci basarisini 6lgmeye
yonelik sonuclar degerlendirilirken 6grenci basarisizliklarinin tutumdan kaynaklanip
kaynaklanmadigi da g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bu noktadan hareketle
calismamizda kullanmis oldugumuz okudugunu anlama 0lgeginin sonuglarini
degerlendirme asamasinda 6grencilerin almis olduklari puanlarin 6grencilerin Tiirkce
dersine karsi tutumlarindan etkilenip etkilenmedigini belirlemek amaciyla
okudugunu anlama 6l¢eginin uygulanmasindan 6nce d6grencilere bir de tutum Olgegi

uygulanmustir.

Elde edilen veriler, okudugunu anlama becerisine ait puanlarla tutum arasinda

bir iliski olup olmadig1 sorusuna cevap arayan bir bakis acistyla degerlendirilmistir.
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Ayn1 zamanda ters orantili olarak okudugunu anlama becerisi yiiksek ve diisiik olan
ogrencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumlar arasinda bir iligki olup olmadigina da

bakilmustir.

1.5 Problem Ciimlesi

[lkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile

Tiirkge dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?

1.6 Amag

Bu arastirmada, ilkogretim ikinci kademe O6grencilerinin okuduklarini anlama
diizeyleri ile Tiirk¢e dersine kars1 tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliski

incelenmistir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkce dersine ydnelik tutumlar:
nasildir? Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar: Cinsiyet degiskenine gdre

anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

2. [Ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin  okudugunu anlama puan
ortalamalar1 nasildir? Ogrencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalar1 cinsiyet

degiskinine gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?

3. Tlkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkce dersi akademik basar1 puan
ortalamalar nasildir? Ogrencilerinin Tiirkce dersi akademik basar1 puan ortalamalar

cinsiyet degiskenine gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?

4. Ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin genel akademik basari puan
ortalamalar1 nasildir? Ogrencilerinin genel akademik basar1 puan ortalamalar

cinsiyet degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?
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5. 1lkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlari

ogrencilerin ailelerinin gelir durumlarina gére anlaml diizeyde farklilasmakta midir?

6. Ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin okudugunu anlama puan

ortalamalari ailelerinin gelir durumlarina gére anlaml diizeyde farklilasmakta midir?

7. llkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkge dersi akademik basar1 puan

ortalamalari ailelerinin gelir durumlarina gére anlamh diizeyde farklilasmakta midir?

8. Ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin genel akademik basar1 puan
ortalamalar1 Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlarina gore anlamli diizeyde

farklilagmakta midir?

9. Tlkdgretim ikinci kademe &grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlari

Ogrencilerin baba egitim durumlarina gore anlamhi diizeyde farklilasmakta midir?

10. Ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin  okudugunu anlama puan
ortalamalar1 &grencilerin baba egitim durumlarina gore anlamli diizeyde

farklilagmakta midir?

11. Ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkge dersi akademik basar1 puan
ortalamalar1  Ogrencilerin baba egitim durumlarina goére anlamli diizeyde

farklilagmakta midir?

12. Qlkdgretim ikinci kademe o&grencilerinin genel akademik bagar1 puan
ortalamalar1  Ggrencilerin  baba egitim durumlarina gére anlamli diizeyde

farklilagsmakta midir?

13. Tlkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlari

Ogrencilerin anne egitim durumlarina gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

14. T1lkogretim ikinci kademe ogrencilerinin okudugunu anlama puan
ortalamalar1  Ogrencilerin anne egitim durumlarina goére anlamli diizeyde

farklilagmakta midir?



49

15. lkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkge dersi akademik basari puan
ortalamalar1  6grencilerin  anne egitim durumlarina gére anlamli diizeyde

farklilasmakta midir?

16. Ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin genel akademik basari puan
ortalamalar1 &grencilerin anne egitim durumlarina gore anlamli diizeyde

farklilasmakta midir?

17. Ilkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum

puanlar1 okudugunu anlama diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

18. Tlkdgretim ikinci kademe &grencilerinin Tiirkge dersi akademik basari

puanlart okudugunu anlama diizeylerine gore farklilagmakta midir?

19.11kdgretim ikinci kademe o&grencilerinin genel akademik basari puanlari

okudugunu anlama diizeylerine gore farklilasmakta midir?

20. ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlar,
okudugunu anlama diizeyleri, Tiirk¢ce dersi akademik basari puan ortalamalar1 ve

genel akademik basar1 puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde iliski var midir?

1.7 Onem

Toplum ve insan hayatinda ¢ok énemli bir yer tutan okuma becerisi her alanda
kullanilan bir etkinliktir. Ayn1 zamanda biitiin 6grenme etkinliklerinin temel
unsurlarindan biridir. Hayat boyunca 6grenilen bilgilerin 6nemli bir bélima okuma

yoluyla elde edilir.

Ogretim programlarimiz, ¢ocuga bilgiyi dogrudan aktarmak yerine dgrenciye,
bilgiye ulasma yollarim1 gosterecek sekilde hazirlanmistir. Bilgi ve teknoloji ¢agi
olarak adlandirilan giiniimiizde ¢ocugun o6gretim merkezinde oldugu bir egitim
anlayis1 benimsenmistir. Ciinkii bu anlayisa gore ¢ocuk, arastiran, Ogrenen,

yorumlayan, kesfeden, yeni elde ettigi bilgileri onceki bilgileriyle biitiinlestiren,
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tiretici bir kisilige sahiptir. Bu 6zellikleri tagiyacak bir kisinin, akici okumaya ve

okudugunu anlamaya sahip olmas1 gerektigi kacinilmazdir.

[Ikdgretimin birinci siifindan itibaren 6gretimi yapilan Tiirkce derslerinin en
onemli amaglarindan biri, 6grencilere okuduklarini ve dinlediklerini anlama yetenegi
kazandirmaktir. Bu amaca ulasabilmek icin de 6gretmenlerin 6grencilere okuma ve

anlama egitimi vermeleri gerekmektedir.

[lkogretim ikinci kademeye gelen ogrenciler okumanm mekanik yoniinii
(harfleri, kelimeleri tanima, bunlar seslendirme vb.) 6grenmis, zevk i¢in okuma
becerilerini kismen kazanmistir. Bu donemde yapilacak okuma egitimi, cocugun ¢ok
yonlii ve hizli olan gelisim yeteneklerine cevap verebilecek dogru, hizli ve anlaml
okuma becerisini gelistirebilecek sekilde olmalidir. Okuma egitimi c¢alismalarinin
baslangicinda oncelikle, 6grencilerin okuma diizeyinin saptanmasi, yani anlamanin

ve okuma hizinin belirlenmesi gerekir. (Ozbay, 2006b: 4)

Okuma becerisinin hayatin biitiin asamalarina yayilan bir aligkanlik haline
getirilmesi ilkogretim siirecinde iyi bir okuma egitimi verilmesini gerektirir.
Ogrencilerin okuduklarin1 anlama diizeyleri ve bunu etkileyen faktdrler iyi
belirlenebilirse ve dgrencilerin okuduklarini anlama diizeyleriyle iliskili diger egitim
unsurlarinin anlamaya etkisi dogru olarak ortaya konabilirse daha saglikli bir okuma
egitimi yapmak miimkiin olacaktir. Bu bakimdan bu galisma ilkégretim ikinci
kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerini 6lgmesi ve ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama dlzeyleri ile Turkce dersine yonelik
tutumlart ve akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymasi bakimindan

onemlidir.

1.8 Varsayimlar

Arastirmanin planlanip yiiriitiilmesinde ve sonugta elde edilecek bulgularin

islenmesinde su varsayimlardan hareket edilmistir:
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1. Ogrencilerin akademik basarilar1 almirken &gretmenlerin ilgili dersi

degerlendirmede 6l¢me kurallar1 dogrultusunda hareket ettikleri varsayilmistir.

2. Oprencilerin dlgeklere verdikleri cevaplarda icten ve samimi olduklari

varsayilmistir.
1.9 Simirhhiklar
Bu ¢alisma;
a. [lkogretim 6 ve 7. siif dgrencilerinin okuduklarmi anlama diizeyleri ile,

b. Ogrencilerin anlama diizeyleri ile Tiirkge dersine karsi tutumlar ve

akademik bagarilar1 arasindaki iligkinin tespiti ile,

c. Konya il smirlarindaki ilkogretim okullari ile sinirlidir.

1.10 Tanimlar

Okuma; bir yazidaki harflerin, kelimelerin, isaretlerin taninmasi, yazidaki
duygu ve dislincelerin kavranmasi, anlamlandirilmasi, ¢Ozumlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir

sirectir.

Anlama; duyulan ses, soz ve anlatimlardan; okunan materyallerden; goriilen
olay ve olgulardan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma; denmek isteneni veya neye isaret
edildigini kavrama ve kisinin egitim ve 6grenim deneyimlerinden elde ettiklerinin

timu olarak tanimlanmaktadir.

Okudugunu Anlama; yazili bir metni okuyup kavrama, lizerinde diigiinme
metni kavrama Onceki bilgilerle birlestirerek anlamlandirma ve degerlendirme

yapmadir.
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Tutum,; kisinin karsilagtigi bir isi, davranisi, diisiinceyi ve ya durumu olumlu
ya da olumsuz degerlendirmesidir. Bireyin kendi disindaki unsurlara kars1 gelistirdigi

genel egilimdir.
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IKINCi BOLUM

2.1 Ilgili Arastirmalar

Tazebay (1995), “ilkokul Ugiincii Ve Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma
Becerilerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli1 doktora tezinde; ilkokul iiciincii ve
dordiincii smif Ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlarina, okuma sirasinda
yaptiklar1 okuma hatalarina, olumsuz okuma davranislarina ve bu hatalarla olumsuz
okuma davraniglarinin okuma hizina, okudugunu anlama becerisine olan etkilerini
incelemigstir. Arastirma Ankara il merkezinde yer alan 3 farkli okuldaki 192
Ogrenciyle yiiriitiilmistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak sesli ve sessiz
okuma metinleri, gozlem formlar1 ve okudugunu anlama testleri gelistirilmis, bu
araclarla ulasilan veriler istatistiksel analize tabi tutulmus ve asagidaki sonuglar elde

edilmistir.

1- Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma hizlar1 arttikca okudugunu anlama

puanlar1 diismektedir.

2- Sesli okuma sirasinda yapilan telasli olma, dik oturmama, noktalamaya
uymama, heceleyerek okuma ve okudugu yeri kaybetme gibi olumsuz okuma
davraniglarinin  okudugunu anlama puanlarini anlamli bir bicimde diistirdiigii

belirlenmistir.

3- Sessiz okumada ise olumsuz okuma davranislarinin okudugunu anlama

puanlarini anlamli diizeyde etkilemedigi gdzlemlenmistir.

4- Ogrencilerin sézciigii yanlis okuma, yeni bir sozciik ekleme, sézcugii
atlama, sozciigi okuyamama gibi okuma hatalariin sesli okuma sirasinda

okudugunu anlama puanlarini anlamli bir bigimde diisiirdiigii tespit edilmistir.

Acat (1996), “Okuma Giigliikleri Ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki

Iliski Diizeyi” adli yiiksek lisans tezinde; ilkokul 4. smif dgrencilerinin okuma
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giicliikleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin var olup

olmadigini belirlemeye ¢alismistir.

Arastirmanin evrenini Mugla ili Fethiye il¢esi ilkokullar1 arasindan 6rneklem
olarak secilen 8 ilkokulun 4. siniflarinda okuyan 300 Ogrenci olusturmustur.
Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen okuma giicliiklerini belirlemeye yonelik
bir goézlem formu ile arastirmacinin belirledigi okuma metinleri kullanilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin sesli okumalari kasetlere kaydedilmis daha sonra bu
kasetler dinlenerek ogrencilerin sesli okuma guclukleri tespit edilip go6zlem
formlarina aktarilmistir. Arastirmada ayni1 6grencilere uygulanan okudugunu anlama
testinden alinan puanlar ile okuma giigliigli formundaki puanlar karsilagtirilmistir.

Arastirmadan elde edilen baslica sonuclar sunlardir:

1- Okudugunu anlamayi olusturan ii¢ temel faktor olan ““ sézciiklerin anlamini
bilme, cilimlelerdeki yargilari, paragraflardaki disiinceleri belirleyebilme” ve
okudugunu anlamadaki toplam diizey ile okuma giicliikleri arasinda yiiksek diizeyde

anlaml iliskiler bulunmustur.

2- Ogrencilerin genellikle sesli okumada gereksiz duraklamalar yapma
giicliigii, sessiz okumada ise konusma organlarini hareket ettirme giicliigii ile
karsilastiklar1 gozlenmistir. En az karsilagilan giigliik parmakla ya da kalemle takip

ederek okuma giigliigii olmustur.

3- Okudugunu anlamadaki toplam diizey ile okuma giicliiklerinin her biri
arasinda anlamli iliskiler bulunmus, en yiliksek diizeydeki iligski kelimeleri atlama
giicliigii ile okudugunu anlama arsinda goriilmiistiir. Parmakla ya da kalemle takip
ederek okuma gicligii ile okudugunu anlama arasindaki iliski anlamlh

bulunmamustir.

Caligmadan elde edilen en genel sonug ise okudugunu anlama diizeyi ile iyi bir

okuma stratejisine sahip olma arasinda yiiksek diizeyde bir iligkinin varligidir.

Guleryiiz (1999), “Okudugunu Anlama Ile Soézciik Bilgisi Arasindaki iliskiler”
adl yiiksek lisans tezinde; Bursa merkez ilkogretim okullarinda 1998-1999 6gretim
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yilinda 6grenim goren besinci simif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile
sozclk bilgisi diizeyleri arasindaki iligkileri incelemistir. Arastirma, alt1 ilkogretim
okulundaki 180 Ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Calismada veri toplama araci olarak
ogrencilerin okuduklarint anlama diizeylerini ve so6zciik bilgisi diizeylerini
belirlemeye yonelik olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen ¢oktan se¢meli elliser
sorudan olusan iki test gelistirilmistir. Arastirma sonucunda besinci siif
Ogrencilerin, okudugunu anlama diizeyleri 100 puan iizerinden 56, sozciik bilgisi
diizeyleri 53 olarak bulunmustur. Bu bulgular &6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ile sozciik bilgisi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya
koymaktadir. Elde edilen bulgular arastirma Orneklemine giren 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarinin diinya ve Avrupa ortalamasinin altinda oldugunu
gostermektedir. Calismada Ogrencilerin s6zciikk dagarciklarinin - gelistirilmesiyle
okudugunu anlama diizeylerinin ve diger derslerdeki basarilarinin da artirilabilecegi

ileri siirilmustiir.

Caliskan (2000), “Ailenin Bazi Sosyo-Ekonomik Faktorlerinin Ogrencinin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde; ilkdgretim 5. sinif
ogrencilerinin ailelerinin gelir diizeyi, egitim seviyesi, meslek grubu ve ailedeki
cocuk sayis1 gibi bazi sosyo-ekonomik faktdrleriyle 6grencilerin okudugunu anlama
basarisi arasindaki iliskiyi belirlemeye ¢aligsmistir. Arastirma Diizce il merkezinde ve
merkeze bagli kdylerde bulunan ilkégretim okulu 5. smif 6grencilerinden 270
Ogrenci lizerinde yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak aileler i¢in bilgi
formu ve oOgrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemeye yonelik
okudugunu anlama testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglardan bazilar

sunlardir:

1-Ailenin gelir diizeyiyle 6grencinin okudugunu anlama basaris1 arasinda

dogrusal bir iligki vardir.

2- Anne ve babanin egitim seviyesi ile okudugunu anlama basaris1 arasinda

dogrusal bir iligki vardir.
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3- Farkli meslek gruplarina mensup anne ve babalarin ¢ocuklarinin okudugunu

anlama basarilar1 farklilik géstermektedir.

4- Ailedeki ¢ocuk sayisi ile 6grencinin okudugunu anlama basarisi arasinda zit

yonlii bir iliski vardir.

Akca (2002), “Hikdye Haritas1 Yonteminin Ilkdgretim Dérdiincii Smif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Beceri Diizeyleri Uzerine Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinde hikaye haritas1 yonteminin ilkogretim dordiincii simif 6grencilerinin
okudugunu anlama beceri diizeyleri iizerine etkisi olup olmadigini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma 2001- 2002 6gretim yilinda Ankara ili Yeni Mabhalle ilgesi
sinirlar1 iginde buluna Afsin Bey Ilkogretim Okulu dgrencilerinden 22’si deney, 22’si
kontrol grubunda olmak iizere toplam 44 ogrenci ile son test Sl¢iimlii deneysel desen
modeli kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin uygulama asamasinda arastirmaci
tarafindan belirlenen 14 hikaye 7 hafta siireyle hikaye haritasi yontemiyle deney
grubunda islenmistir. Deneysel ¢alismanin sonunda hikadye haritas1 yOonteminin
ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeyine etkisinin ortaya koymak amaciyla
14 soruluk bir sinav veri toplama araci olarak kullanilmistir. Sinavdan elde edilen
veriler deney ve kontrol grubu &grencilerinin aldiklari puanlarin istatistiki olarak
karsilastirilmast ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6zet olarak su bulgular

yer almaktadir.

1- Ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve hikayenin
elemanlarim1 dogru olarak bulabilme beceri diizeyleri ilizerinde hikaye haritasi

yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

2- Hikaye haritas1 yonteminin, hikdyenin ana fikrini bulmada hikayeyle ilgili

diger unsurlara gore daha zayif kaldig1 sonucuna ulagilmistir.

Coskun (2002), “Lise Ikinci Smif Ogrencilerinin Sessiz Okuma Hizlar1 ve
Okudugunu Anlama Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde;
ogrencilerin okuma hizlar1 ile anlama diizeyleri arasindaki iligskiyi cinsiyet,
sosyoekonomik durum, calisma ortami1 ve okuma aliskanligmma iliskin bazi

gostergelere gore incelemis, O6grencilerin bu gostergelere gére okuma becerilerinde
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bir farklilik olusup olusmadigini degerlendirmistir. Arastirma Ankara’nin merkez
ilcelerindeki farkli sosyo ekonomik ¢evrelerde bulunan ii¢ okuldaki 160 6grenciyle
yuriitilmistir. Arastirmanin verileri bilgi toplama formu ve farhi tiirdeki okuma
metinlerinden elde edilen sesli okuma hizi Olgegi ile toplanmistir. Arastirmada
kullanilan haber metni, bilimsel metin ve edebi metinlerde 6grencilerin sessiz okuma
hiz1 ile anlama diizeyi arasinda olumlu bir iliski belirlenmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri yiiksekten diisiige dogru haber metni, edebi metin ve
bilimsel metin olarak siralanmistir. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére okuma
becerilerinde anlamli bir fark bulunamamistir. Sosyo ekonomik diizey ve calisma
ortamlarina iligkin baz1 gostergelere gore ise okuma becerilerinde anlamli farkliliklar
olustugu gdzlenmistir. Ogrencilerin kitap okuma sikli1 ve evlerine diizenli olarak
gazete ve dergi alinmasi durumuna goére okuma becerilerinde anlamli fark meydana
gelirken Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme sikligina gére okuma becerilerinde anlamli

bir fark meydana gelmemistir.

Luma (2002), “Ilkdgretim Okulu Yedinci Sinif Ogrencilerin Okuma Beceri Ve
Aligkanliklarini1 Gelistirmeye Yonelik Uygulamali Bir Arastirma” adl yliksek lisans
tezinde geleneksel yonteme alternatif oldugunu diisiindiigii okumaya yonelik bir
program gelistirmistir. Program 2000-2001 Ogretim yilinda Ankara Esentepe
[Ikdgretim Okulu’nda Ogrenim gormekte olan deney grubuna uygulanmis, elde
edilen veriler ayni okuldaki kontrol grubunda yer alan o6grencilerin puanlariyla
karsilagtiritlmistir. Arastirma toplam 60 6grenci ile yiriitiilmiistiir. Aragtirmada veri
toplama arac1 olarak kisisel bilgi formu, gézlem formu, okuma metinleri, okudugunu
anlamay1 6l¢en metin sorular1 kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda hem deney
hem kontrol gruplarina uygulanan yontemin 6grencilerin sesli, sessiz okuma hizlarini
ve anlama diizeylerini artirdig1 fakat deney grubuna uygulanan programin kontrol

grubuna uygulanan programdan daha basarili oldugu gézlenmistir.

Gelen (2003), “Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Tiirkge Dersine iliskin
Tutum, Okudugunu Anlama Ve Kaliciliga Etkisi” adli doktora tezinde; bilissel
farkindalik okudugunu anlama stratejisinin ( BFOA) uygulandigi deneysel yapidaki
Tiirkce Ogretimiyle kontrol grubunda uygulanan geleneksel yapidaki Tiirkce
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Ogretiminin Ogrencilerin; biligsel farkindalik becerilerinin gelisimine, okudugunu
anlama basarilarina ve derse iligkin tutumlarina olan etkisini ve bunlarin kaliciligin
karsilagtirmistir.  Arastirma, Antakya’da 7. simf diizeyindeki ilkogretim
Ogrencileriyle yiirlitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak BFOA 6lgegi,
IOWA okudugunu anlama basar1 testi, Tiirkce dersi tutum o6lgegi, SED 0lgegi,
biligsel farkindalik goriisme formu, bilissel farkindalik gézlem formu, arastirma
giincesi, Ogrenci degerlendirmesi, haftalik izleme testleri kullanilmistir. Calisma
sonunda biligsel farkindalik stratejisinin Tiirkge dersinde, Ogrencilerin bilissel
farkindalik becerilerini artirdigi, 6grencilerin okudugunu anlama basarisini artirdigi,
ogrencilerin derse iliskin tutumlarin1 olumlu yonde artirdigi buna ek olarak biligsel
farkindalik becerileri ve okudugunu anlama basarilar1 agisindan kaliciligi sagladig

tespit edilmistir.

Guneyli (2003), “Metin Tirlerine Gore Okudugunu Anlama Becerisinin
Sinanmas1” adli yiiksek lisans tezinde; Tirkiye’de ve Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’nde yiksek 6gretimde sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goéren
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini sinamaya, metin tiirii farkliliklarinin
okudugunu anlama becerilerine etkisini ve O6grenci gruplari arasinda okudugunu

anlama becerisi bakimindan bir farklilik olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’nde,
Lefkosa’da, Milli Egitim Bakanlhigi’na bagl Atatiirk Ogretmen Akademisi’nde
birinci, ikinci ve lglinci siniflarda 6grenim goren 80 6gretmen adayi ile Tirkiye’de
Ankara Universitesinde siif 6gretmenligi programimin ikinci smifina devam eden 80
O0gretmen adayr (toplam 160 kisi) olusturmustur. Bu betimsel aragtirmada veri
toplamaya yonelik testler arastirmaci tarafindan gelistirilmis bu testlerin giivenirlik
ve gecerlik katsayilarima bakilarak istenilen seviyeye ulasan testler uygulamada

kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen sonug¢lardan bazilari sunlardir:

1- Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde yiiksek 68renim goéren Ogrencilerin
Ogretici metinleri anlama diizeyleri yazinsal metinleri anlama diizeylerine gore daha

yiiksek bulunmustur.
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2- Tiirkiye’de yliksek 6grenim gdren Ogrencilerin Ogretici metinleri anlama

diizeyleri yazinsal metinleri anlama diizeylerine gore daha yiiksek bulunmustur.

3- Tiirkiye’de yliksek Ogrenim gdren Ogrencilerin Ogretici metinleri anlama
diizeyleri Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde yiiksek 6grenim goren 6grencilerin

Ogretici metinleri anlama diizeylerine gore daha yiiksek bulunmugtur.

4- Tiirkiye’de yiiksek 6grenim goren Ogrencilerin yazinsal metinleri anlama
diizeyleri Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde yiiksek 6grenim goren Ogrencilerin

yazinsal metinleri anlama diizeylerine gore daha yiiksek bulunmustur.

Sen (2003), “Bilis Otesi Stratejilerin Ilkogretim Okulu Besinci Sinif
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisi” adli doktora tezinde
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleriyle bilis Otesi stratejiler arasindaki etkiyi
belirlemeye caligmistir. Arastirma, 2001-2002 ogretim yilinda Ankara il
merkezindeki farkli ilkogretim okullarinin 5. smiflarinda okuyan 190 6grenciyle
yiirlitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak okudugunu anlama testi ve bilis Otesi
stratejilerin farkindalik 6l¢egi kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin yonlendirilmesi
amaciyla 6gretmen goézlem formu gelistirilmistir. Arastirma sonucunda bilis Gtesi
stratejileri kullanarak sonu¢ tahmini yapmay1 6grenen deney grubu Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerisinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek ve daha
basarili oldugu ancak ana fikir bulma davranisi agisindan kontrol ve deney grubu

Ogrencilerinin basarilar1 arasinda farklilik bulunmadigr gozlenmistir.

Akay (2004), “ilkdgretim 2. Simif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama
Becerilerinin Matematik Problemlerini C6zme Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde, ilkogretimin 2. simifinda okuyan Ogrencilerin  okudugunu anlama
becerilerinin matematik problemlerini ¢dzme basarisini olumlu yonde etkileyip
etkilemedigini arastirmistir. Bu deneysel calisma Istanbul ili Eyiip ilcesindeki bir
ilkdgretim okulunun 2. smifina devam eden 43 Ogrenci {iizerinde yapilmstir.
Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak “Matematik Degerlendirme Testi,

Okudugunu Anlama Testi, Problem Cozme Testi, Kisisel Bilgi Formu” ve deney
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gruplarinda 6l¢lim yapmak amaciyla kullanilan Matematik Ara Degerlendirmesi,

Okudugunu Anlama Ara Degerlendirmesi kullanilmistir.

Aragtirma siirecinde deney grubuna kontrol grubundan farkli olarak matematik
sorularinin ¢ézlimiinlin yaninda haftada 4 saat olmak {izere okuma ve okudugunu
anlama calismalar1 yaptirllmigtir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama
caligmalarinin matematik problemlerini ¢6zme ve bu problemlerin ¢6ziim yollarim

ifade edebilme basarisini yiikselttigi sonucuna ulasilmistir.

Kuzu (2004), “Etkilesimsel Model’e Uygun Okuma Ogretiminin Tiirkge
Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine Etkisi” adli makalesinde metindilbilim
tabanli biligsel bir okuma modeli olan etkilesimsel modelin temel alindig1 bir okuma
Ogretiminin 6grencilerin Tirkge bilgilendirici metinlerin anlama diizeylerine etkisini
arastirmistir. Calismada kontrol gruplu 6n test ve son test modelli deneysel arastirma
modeli kullanilmistir. Universite birinci sinif dgrencileri iizerinde gerceklestirilen bu
calismanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve okuma becerisinin kavrama
ve uygulama dizeyini 6lgen kisa yanithi 20 sorudan olusan “Okudugunu Anlama
Becerisi Olgme Arac1” ile elde edilmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilmig yapilan istatistiksel analizler sonucunda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Etkilesimsel modelin 6grencilere okudugunu anlama becerisinin
“kavrama” ve “uygulama” diizeyindeki davramislar1 kazandirmada ve ayrica
okudugunu anlama becerisinin biitiinleyen davraniglart kazandirmada geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Belet (2005), “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma
Becerileri Ile Tiirkge Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi” adli doktora tezinde; grenme
stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlara etkisini belirlemeye calismistir. Kontrollii Ontest sontest modelli bu
arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testleri, ders materyalleri ve yapilandirilmig goézlem formlar1 ile Acat (2000)
tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Arastirma ilkogretim besinci sinif diizeyindeki 43 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir.
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Arastirmada elde edilen sonuglar soyledir:

1- ilkdgretim besinci sinif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda

deney grubu lehine anlamli fark vardir.

2- 1lkdgretim besinci sinif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda deney grubu

lehine anlamli fark vardir.

3- [lkdgretim besinci sinif Tiirkge dersinde grenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigir deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubundaki o6grencilerin Tiirkge dersine iligkin tutumlari

arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli fark vardir.

4- {lkdgretim besinci siif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin deneysel
islem siiresinde, smif-i¢ci etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek oldugu;
ogrencilerin not alma ve kavram haritasi olusturmaya yonelik yapilandirilmis gozlem
formlarindaki davraniglar1 kazandiklari; ancak 6zetleme stratejisine iligkin “Okunan
materyaldeki basligi bulma” ve “Materyalde anlatilmak istenen ana fikri bulma”
davraniglarinin  gézlem sistematigi iginde goreceli olarak daha az kazanildig

sonucuna ulagilmistir.

Bozkurt (2005), “Hikaye Haritas1 Yonteminin Okudugunu Anlamaya Etkisi”
adl yiiksek lisans tezinde, hikaye haritasi yonteminin okudugunu anlama diizeyine
etkisini arastirmistir. Bu arastirma deneysel bir calismadir. Arastirma, ‘son-test
Ol¢timlii’ desen kullanilarak, 17°si deney, 17’si kontrol grubu olmak {izere toplam 34
denek ile yapilmigtir. Aragtirmanin denekleri, 2004-2005 egitim ve dgretim yilinda
Doganc1 Ayse Yilmaz Becikoglu Ilkogretim Okulu ve Dagkent-Kiroglu Egitim ve
Saglik Vakfi Ilkogretim Okulu 8. sinif dgrencilerinden segilmistir.
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Onceden segilmis yedi hikaye, yedi haftalik bir siiregte, deney grubunda hikaye
haritas1 yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. Deneysel
caligmanin sonunda, hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkisini
saptamak amaciyla, her iki gruba da 16 soruluk bir sinav uygulanmistir. Elde edilen
verilerle, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 SPSS programinda t-testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus; hikaye haritasi
yonteminin geleneksel yonteme gore okudugunu anlama diizeyinde daha etkili

oldugu saptanmustir.

Giingér (2005), “ Altinci, Yedinci ve Sekizinci Smf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Stratejilerini  Kullanma Diizeyleri” adli  makalesinde
Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyetlerine ve
smiflarma gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirmada veriler
Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ile toplanmistir. Arastirma ilkdgretim
okullarmin 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goéren 858 Ogrencinin katilimiyla
gergeklestirilmistir.  Arastirma sonucunda &grencilerin  bilmedigi kelimelerin
karsiligin1 buldugu, ilgili sorular1 yanitladigi, yliksek sesle okudugu onemli yerleri
belirlemeye ¢alistigl, okudugunu anlama stratejilerini diger anlama stratejilerine gore
daha sik kullandiklari; 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini  kullanma
duzeylerinin cinsiyete gore kizlar lehine farklilik gosterdigi; 7. smiflarin 8. sinif
ogrencilerine gore okudugunu anlama stratejilerini daha sik kullandiklar

saptanmistir.

Keles (2005), “Bolvadin ilgesi Merkez Ilkogretim Okullarindaki 8. Simif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek
lisans tezinde; ilkogretim 8. sinif &grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminin ne diizeyde oldugunu dlgmeye ¢alismistir. Arastirmada cinsiyet, ailenin
ekonomik durumu, dershane, anne ve babanin egitim durumu gibi degiskenlerin
okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma Afyon ili
Bolvadin ilce merkezindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren 96 Ogrenciyle

yiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri “Okudugunu Anlama Becerisi Basar1 Diizeyi
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Testi” ile elde edilmistir. Aragtirma sonucunda dershane, aile gelir diizeyinin yliksek
olmasi, anne ve babanin egitim diizeyinim yiiksek olmasi degiskenlerinin 6grenci
basarisi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu gézlenmistir. Cinsiyet degiskenine
gore kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla daha basarili olduklar1 arastirmada

ortaya konulan diger bir sonugtur.

Sidekli (2005), “Ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Ogretici ve Oykiileyici
Metinlere Gore Okudugunu Anlama Becerilerinin Sinanmasi” adli yiiksek lisans
tezinde; dgretici ve Oykiileyici metin tiirlerinin ilk6gretim besinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlamalarina etkisini aragtirmistir. Arastirma, Ankara’daki farkli
ilkdgretim okullarinin 5. siniflarinda 6grenim goren 411 Ggrenciyle yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin verileri bilgi formu ve basar1 testiyle toplanmistir.  Arastirma
sonucunda {iniversite mezunu anne babalarin ¢ocuklarinin 6gretici ve Oykiileyici
metinleri okuyup anlama diizeyleri diger degiskenlere gore yiiksek bulunmustur. il
merkezindeki dgrencilerin okudugunu anlama diizeyleri diger yerlesim yerlerindeki
ogrencilere gore yiiksektir. Ust sosyo-ekonomik ve (st sosyo-kiltirel diizeydeki
ogrenciler her iki metin tiirinde de diger sosyo-ekonomik ve Ust sosyo-kiltirel
diizeydeki 6grencilerden daha basarili olmuslardir. Ogrencilerin genel okudugunu

anlama duzeyleri 6ykuleyici metinlerde daha ylksektir.

Arzu (2006), “Ilkogretim Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Olg¢iimii ve
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde; ilkogretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin vurgu, tonlama gibi sesli okuma becerisine yonelik unsurlar1 dykii
tiirtindeki konusma climlelerine yansitma seviyelerine bakmis, 6grencilerin yaptiklar
sesli okuma caligmalarin1 uzman okuyucunun okuma c¢alismasiyla karsilagtirmistir.
Calismada uzmana ve 6grencilere ait ses kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilmis ve
prosodik unsurlar1 ¢oziimleyici programlar vasitasiyla bu kayitlar degerlendirilerek
istatistiki bulgular elde edilmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
sinif 6grencilerinin vurgu, tonlama gibi sesli okuma becerisine yonelik, bilgisayar

ortaminda elde edilen teknik bulgular ortaya konulmustur.

Cam (2006), “Ilkdgretim Ogrencilerinin  Gorsel Okuma Diizeyleri ile

Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilari
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Arasindaki 1Iliski” adli yiiksek lisans tezinde; ilkogretim okulu besinci smif
Ogrencilerinin gorsel okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel
okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirleyerek,
gorsel okuma Ogretimi icin bazi Oneriler gelistirmistir. Aragtirma, 2005 — 2006
Ogretim yilinda, Eskisehir ilinden kiimeleme yontemle secilen okullarin 5.
siniflarinda 6grenim gormekte olan 1053 6grenci tizerinde yapilmistir. Arastirmada
veriler, 6grencilerin kisisel bilgilerini igeren “kisisel bilgi formu”, gorsel okuma
becerilerini dlgen “gdrsel okuma testi”’, okudugunu anlama becerilerini Glgen
“okudugunu anlama testi” ve elestirel okuma becerilerini belirleyen “elestirel okuma
Olcegi” ile toplanmistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin gorsel okuma beceri
duzeylerinin; anne- babanin egitim durumu yiikseldikge, ailedeki kisi sayisi
azaldikca, ailenin ortalama geliri arttikca, evde kitle iletisim araglariin bulunma
siklig1 ve cesidi arttikca, evde bulunan teknolojik arac cesitliligi arttikca, yasanilan
yerlesim yeri biiylidiikce, gilinliik televizyon izleme saati diistiikkge yiikseldigi
belirlenmistir. Aragtirmada cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grenciler lehine anlaml
diizeyde farkliliklar oldugu bulgulanmistir. Arastirmada elde edilen diger bir bulgu
da 6grencilerin gorsel okuma, okudugunu anlama, elestirel okuma becerisi ile Tiirkce
dersi akademik bagarilart arasinda anlamli bir iliskinin oldugudur. Ayrica
Ogrencilerin gorsel okuma beceri diizeylerinin okul tiiriine gore farklilastig1 sonucuna

ulasilmstir.

Kaya (2006), “ilkdgretim Dérdiincii Smif Tiirkce Dersinde Bazi Ogrenme
Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Tutuma Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde bazi
O0grenme stratejilerini  geleneksel Ogretmen merkezli yontemle karsilastirarak
bunlarin okudugunu anlama ve Tiirk¢e dersine karsi tutuma etkisini belirlemeye
calismistir. Aragtirma verileri okudugunu anlamaya yonelik basari testi ve Tiirkce
dersine yonelik tutum dlgegiyle toplanmustir. On test, son test, kontrol gruplu deneme
modelindeki bu arastirma, Hatay ili Altin6zii ilgesine bagh bir ilkogretim okulunun
Ogrencileri ile yiritilmistiir. Arastirma sonucunda bazi Ogrenme stratejilerinin
uygulandigt deney grubunun puanlarinin  kontrol grubundaki Ogrencilerin
puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmis ancak bu deneysel

caligmanin 6grenci tutumlarinda etkili olmadig1 gézlenmistir.
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Toraman (2006), “Ogrenci Merkezli Ogretim Uygulamalarinda Yer Alan Ve
Almayan Farkli Basar1 Ama¢ Yénelimli Ogrencilerin  Okudugunu Anlama
Becerilerinin Karsilagtirilmasi” adli ytliksek lisans tezinde; ilkdgretim dordiincii sinif
diizeyindeki  Ogrencilerin  okudugunu anlama giiciinii  6lgen  PIRLS’iin
yayimlanmasina izin verilen okuma parcalarindan ikisi ve bu okuma parcalarinin
sorularinin kullanilmasi yoluyla olusturulan “okudugunu anlama testi’ni kullanarak
yeni ilkogretim programinin denemesinin yapildigi ve yapilmadigr okullardaki
Ogrencilerin basarilarini karsilagtirmistir. Arastirma Ankara ili Altindag ilgesindeki
iki ilkogretim okulunun besinci siniflarindaki ikiser sinifta okuyan 98 0Ogrenci
tizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grenci merkezli 6gretimin denendigi
okul ile deneme dis1 kalan okuldaki O6grencilerin okudugunu anlama gii¢leri
bakimindan aralarinda manidar bir fark bulunamamstir. Ogrenci merkezli 6gretim
yontemleri ile amag yoneliminin birlikte okudugunu anlama giiciinde farklilik yaratip

yaratmadig1 incelenmis, ancak manidar farkliliklar bulunamamustir.

Seflek Kovacioglu (2006), “ilkdgretim Ikinci Smmiflarinda Aile Cevresi ve
Cocugun Okumaya Karsi Tutumu ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki
Mliskiler” adli yiiksek lisans tezinde; ilkdgretim 2. sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerisine aile gevresinin etkisinin ne oldugunu ve okumaya karsi tutum ile
okudugunu anlama arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadigini arastirmistir.
Betimsel nitelikteki bu arastirmanin uygulamalarina Istanbul ili Sariyer ilgesindeki
iki ilkdgretim okulunun 2. smiflarinda 6grenim goren 146 Ogrenci katilmistir.
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak okudugunu anlama diizeyini Slgme testi,
okumaya yonelik tutumlar1 belirleyen bir ciimle tamamlama testi ve Ogrencilerin

ailelerine yonelik bir okuma aliskanlig1 anketi kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglart sunlardir:

1- 0-6 yas donemindeki ¢ocuklarin yazili materyallere karsi ilgilerinin

okudugunu anlama agisindan 6nemli bir etken olmadig1 belirlenmistir.

2- Cocugun evinde okuma materyallerinin bulunmasi ¢ocugun okudugunu

anlama duzeyini etkilememektedir.
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3- Okudugunu anlama diizeyini etkileyen faktorlerden biri annenin okul dncesi
donemde c¢ocukla birlikte okuma faaliyetlerine zaman ayirmasidir. Yazili
materyallere ilgi ve merakin yogun oldugu bu donemde ¢ocugun annesi ile birlikte
okumalar yapmasi ilerleyen donemlerde c¢ocugun okudugunu anlama becerisi

yoniinden etkili bir degiskendir.

4- Okul doneminde ebeveynle yapilan okuma c¢alismalar1 ise okudugunu

anlama duizeyini etkilememektedir.

5- Cocugun okumaya karst tutumu ile okudugunu anlama diizeyi arasinda

anlamli bir iliski vardir.

Unal (2006), “llkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile
Okudugunu Anlama ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasindaki Iliski” adli yiiksek
lisans tezinde; Eskisehir ilindeki ilkogretim okullarimin 5. simifinda okuyan
ogrencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iliskin tutumlari ve
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi arastirip, iliskinin derecesini

belirlemeye ¢aligmistir.

Calismanin verileri, 14 ilkogretim okulundaki 1012 6grenciden toplanmustir.
Verilerin toplanmasi asamasinda, elestirel okuma 06lgegi, okumaya iliskin tutum
Ol¢egi ve okudugunu anlama testi uygulanmistir. Toplanan verilerin analizinde,
aritmetik ortalama, standart sapma ve korelasyon analiz y6ntemlerinden

faydalanilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlart ile
elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur. Yine ayni 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel okuma

becerisi diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Ozaslan (2006), “Kelime Oyunlari ile Kelime Dagarcigmin Gelistirilmesinin
Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi” adl1 yiliksek lisans tezinde; kelime oyunlari ile
ogrencilerin kelime dagarciklarinin gelistirilmesinin 6grencilerin okudugunu anlama

duzeyleri Gzerindeki etkisini incelemistir. Kontrol gruplu 6n test- son test deseninin
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kullanildig1 arastirma Konya ili Meram ilgesinde bulunan Dikmeli Ilkoégretim Okulu
yedinci smif 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda 12, kontrol
grubunda 12 olmak Uzere toplam 24 &grenci ile ¢alisilmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “okudugunu anlama” basar1 testi
kullanilmistir. Arastirmanin deneysel islem siiresince deney grubu Ogrencilerine
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Tabu” ve “Kelime Tiiretme” oyunlar1 oynatilmas,
kontrol grubu 6grencilerine ise her hangi bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi erisileri arasinda
anlamli fark goriilmemistir. Ancak kelime oyunlart oynayan deney grubu
Ogrencilerinin ciimle, paragraf ve genel okudugunu anlama diizeyi erisilerinin
midahalede bulunulmayan kontrol grubu 6grencilerine oranla daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Yilmaz (2006), “llkdgretim 3. Sinif Ogrencilerinin Sesli Okuma Hatalarmi
Diizeltmede ve Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirmede Tekrarli Okuma
Yonteminin Etkisi” adli doktora tezinde ilkogretim 3. simif Ggrencilerinin sesli
okuma hatalarini diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli

okuma yonteminin etkisini incelemistir.

Arastirma, Ankara’da lhsan Aras Ilkdgretim Okulu ve Sinasi Ilkdgretim
Okulu’ndan arastirmanin amacina uygun olarak secilen zekd yoniinden, isitsel ve
gorsel yonden herhangi bir problemi olmamasina ragmen okuma gii¢liigii bulunan 4
Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Segilen 6grencilere 3. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan
“Tipi” isimli okuma metni ile 2. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan “Arslan Kral”
1simli okuma metni okutturulmus, 6grencilerin okumalar1 Hata Analizi Envanterine
gore degerlendirilmis ve okuma seviyelerinin 2. sinif endise diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Okuma seviyesi tespit edilen her bir 6grenciye haftada 4 saat olmak tizere
toplam 48 saat tekrarli okuma ydntemi kullanilarak &gretim sunulmustur. Ogretim
haftada 2 oturum halinde 3 ay devam etmis ve 24 oturumda tamamlanmistir.
Ogretim, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onayli ilkdgretim 2. simf
Tiirkge ders kitaplarindan segilen hikaye tiiriindeki 24 metin ile yapilmistir. Ogretim,

bireysel olarak sessiz bir ortamda yapilmustir. Ilgili hikdye 6grenciyle birlikte 3 kere
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tekrar edilerek okunmus, bir niishas1 da anne-babasiyla birlikte okumasi i¢in eve
gonderilmistir. Ogrencilerin seviyelerine uygun masal kitaplar1 secilmis ve
ogrencilere okutturulmustur. Her oturumun sonunda Ogrencilere 6dev olarak bir
masal kitab1 verilmis ve 6grencilerden aldiklari kitab1 anne-babalariyla birlikte en az
3 kere tekrarlayarak okumalar1 istenmistir. Her bir 6grenciye toplam 35 masal kitabi

okutturulmustur.

Ogrencilerin okuma ve anlamadaki ilerlemelerini gérmek amaciyla 2 haftada
bir olmak iizere toplam 6 degerlendirme yapilmistir. Ogretimin sonunda her bir
ogrencinin 2. sinif endigse diizeyinde olan okuma seviyesinin 3. sif &gretim

diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Yilmaz (2006), “Okuma Becerisini Coziimleme Yontemi Ile Kazanan
[Ikdgretim Okulu 2. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma Hizi ve
Okumada Dogruluk Diizeyleri” adli yiiksek lisans tezinde; okuma becerisini
cozlimleme yontemiyle kazanan ilk6gretim okulu ikinci simif 6grencilerinin
okudugunu anlama, okuma hizi ve okumada dogruluk diizeylerini saptamayi
amaclamistir. Ayrica 6grencilerin okuma becerisi diizeyinin cinsiyet, ailenin egitim

ve gelir durumuna gore degisip degismedigi de ortaya konmustur.

Arastirmanin 6rneklemini, 2005-2006 6gretim yilinda Bolu il merkezinde yer
alan resmi ilkogretim okullarinin ikinci siniflarinda 6grenim goéren 150 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin problemine iliskin veriler, arastirmaci tarafindan
hazirlanan, G6grencilerin okudugunu anlama puanlar igin gelistirilen okudugunu
anlama testi, okumada dogruluk diizeylerini saptamaya yonelik gozlem formu,
okuma hiz1 testi ve ailenin sosyo-ekonomik sartlar1 ile ilgili bilgi edinmek icin

hazirlanan formdan elde edilmistir.

Arastirma verilerini ¢oziimlemede; diizeyleri belirlemek icin aritmetik
ortalama, frekans ve yizde yontemleri; okuma becerileri diizeyinin cinsiyet, ailenin
egitim ve gelir durumuna gore degisip de§ismedigini ortaya koymak icinde anova

testi kullanilmastir.
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Arastirmada elde edilen bulgulara gore; okuma becerisini ¢éziimleme yontemi
ile kazanan ilkdgretim okulu ikinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama duzeyleri
ortalama diizeyde; ancak okuma hizi ve dogru okuma diizeyleri orta diizeyin altinda
oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin okuma becerisi diizeyi; cinsiyet, anne —

babanin egitim seviyesi ve ailenin gelir durumuna gore degismemektedir.

Pilten (2007), “Ana Fikir Bulma Stratejisi Ogretiminin Ana Fikir Bulma ve
Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli doktora tezinde; ana fikir bulma stratejileri bulma
ogretiminin ana fikir bulma ve okudugunu anlamaya etkisini arastirmistir. On test,
son test kontrol gruplu bu arastirma Ankara il merkezindeki Emin Saglamer
[Ikogretim okulu 5. simif &grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Gdzlem Formlari, Ogretmen
ve Ogrenci Goriisme Formlar;, Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olcegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda metnin ana fikrini ve konusunu bulma becerileri
bakimindan ve okudugunu anlama becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli

bir fark bulunmustur.

Temizkan (2007), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Tirkce Derslerinde Okuma
Stratejilerinin Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi” adli doktora tezinde okuma
stratejilerinin  0grencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama seviyeleri
tizerindeki etkisini belirlemeye ¢alismistir.  Arastirma, Ankara ili merkez
ilgelerindeki ilkogretim okullarinda okumakta olan 8. sif diizeyindeki 24 er kisilik
iki 0grenci grubu iizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda okuma stratejilerinin
ogrencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel

ogretimden daha etkili oldugu belirlenmistir.

Sabak (2007), “ilkdgretim 3. Siif Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersinde Okudugunu
Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler” adli yiiksek
lisans tezinde ilkogretim 3. siif Ogrencilerinin, cinsiyetlerinin, yasadiklari evin
kendilerine ait olup olmamasimin, yasadiklar1 cevrenin ekonomik durumunun,
kardeslerinin sayisinin, anne ve babalarinin 6grenim durumunun, anne ve babalarinin
mesleginin, ailenin maddi durumunun, okul disinda bagka bir iste ¢alismalarinin,

evlerinde kendilerine ait calisma odalarinin olup olmamasinin, evlerine giinliik
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gazete, dergi vs. alimp alinmamasimnin, bos zamanlarinda kitap okuma
aligkanliklarinin  olup olmamasinin ve okul Oncesi egitim alip almamalarinin

okudugunu anlamalarina etkisini incelemeye ¢alismistir.

Arastirma, Gaziantep merkez ilgelerinde bulunan ilkogretim 3. sif
Ogrencilerinden 496 o6grenci ilizerinde yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, 6grencilerin aileleri ve kendileri ile ilgili bilgiler edinmek amaciyla “Kisisel
Bilgi Formu” ve 6grencilerin okudugunu ne derecede anladiklarini 6lgmek amaciyla

“Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir.

Arastirmada ilkogretim 3. simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile
cinsiyetleri, yasadiklar1 evin kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu
cevrenin ekonomik durumu, kardes sayisi betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir
iliski olmadig1 goriilmiistiir. ilkdgretim 3. smf dgrencilerinin okudugunu anlama
becerileri ile anne ve babalarinin 6grenim durumu, anne ve babalarinin meslekleri,
aylik gelir durumu, okul disinda baska bir iste ¢alisiyor olma durumu, kendilerine ait
calisma odasinin olma durumu, evlerine gilinlilk gazete, dergi, vb. alimyor olma
durumu, bos zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 ve okul oncesi egitim durumu

degiskenleri arasinda anlamli bir iligski oldugu saptanmaistir.



71

UCUNCU BOLUM
3.1 Yontem

Bu béliimde; Arastirmanmn Modeli, Evren ve Orneklemi, Veri Toplama

Araglari, Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi basliklar1 yer almaktadr.

3.1.1 Arastirmanin Modeli

Bu calismada, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama
duzeyleri ile Tiirkge dersine iliskin tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda iliski
aragtirtlmistir.  Aragtirma, betimsel tarama modelinde ylriitilmistiir. Arastirma
kapsaminda birden fazla degisken olmasi ve bu degiskenler arasindaki iligkinin
incelenmesi arastirmanin iliskisel tarama modelinde yapilmasini gerektirmistir.
“Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim
varligint ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.”
(Karasar, 1994: 81). Bu tiir arastirmalarda, sistemin biitiiniinii incelemek veya biitiin
bir alt grubun incelenmesi ve genis bir evreni (tiim okullar) kapsamasi yerine,
herhangi bir veya birka¢ okulun uygulamalarinin degerlendirilmesi hedef alinabilir.

(Arseven, 1993: 28).
3.1.2 Evren ve Orneklem
3.1.2.1 Evren

[lkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile
Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi arastiran
bu calismada, Konya ilindeki ilkogretim okullar1 calisma evreni olarak kabul

edilmistir.
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3.1.2.2 Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evreninin ¢ok genis olmasi nedeniyle 6rneklem alinma
yoluna gidilmistir. Bu calismanin Orneklemini olusturan okullar, kuramsal
gerekliliklere bagli olarak Konya’daki ilkogretim okullarindan oncelikle tesadiifi

kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Calismanin yapildigi okullar sunlardir:
Meram Ibrahim Hakki Konyali ilkégretim Okulu
Meram Yunus Emre ilkdgretim Okulu
Meram Karahiiyiik Ahmet Hashas ilkdgretim Okulu
Selguklu Maresal Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulu
Karatay Mustafa Aydin Ilkogretim Okulu
Cumra Merkez Atatiirk T1kogretim Okulu
Cumra Giivercinlik Ikégretim Okulu
Sarayon(i Halici Istiklal Ilkogretim Okulu

Daha sonra belirlenen bu okullarda tesadufi kiime 6rnekleme yontemi ile
arastirmanin  gerceklestirilecegi  subeler  belirlenmistir  Gruplara  6lgeklerin
uygulanmasi sirasinda 6l¢ek ve sorulari eksik doldurdugu belirlenen 68 6grenci
orneklemden cikarilmistir. Arastirmaya 160 erkek 186 kiz olmak iizere toplam 346

Ogrenci katilmistir.
3.1.3 Veri Toplama Araclari

Calismada, arastirma kapsamina giren verileri toplamak amaciyla; 6grenci

tanima formu, tutum 6l¢egi ve okudugunu anlama 6l¢egi kullanilmaistir.
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3.1.3.1 Ogrenci Tanima Formu

Calismada arastirmanin alt problemleri i¢in veri toplamak amaciyla alti
maddeden olusan bir 6grenci tanima formu kullanilmistir (Ek: 1). S6z konusu form
aragtirma 0rnekleminde bulunan 6grencilerin kisisel bilgilerini 6grenmek amaclhidir.

Kullanilan 6grenci tanima formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

3.1.3.2 Tutum Olcegi

Aragtirmada, Demirel (2006: 165) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine
Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Tutum 6lgegi 32 maddeden olusmaktadir.
Olgek “Kesinlikle katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)” “Kararsizim (3)”,
“Katiliyorum (4)” ve “Kesinlikle Katiliyorum (5)” seklinde besli likert modeline
uygun olarak gelistirilmistir. Olgekte 14 madde olumsuz, 18 madde olumlu
ifadelerden olusmaktadir (Ek: 2). Verilerin kodlanmasinda olumsuz maddeler ters
cevrilerek yeniden kodlanmig ve analiz bu yeniden kodlanmis bilgiler iizerinden

yapilmustir.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 Demirel tarafindan yapilmistir.
Ayrica Olgegin calisma i¢in uygunlugu uzman goriisleri alinarak desteklenmistir.
Olgegin ic tutarlik katsayis1 Gelen (2003) tarafindan cronbach alfa () katsays1 .85
olarak hesaplanmistir.  Olgegin &rneklem grubuna uygun olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla 125 ilkdgretim 6. smif 6grencisine, 108 ilkdgretim 7.sinif
Ogrencisine pilot uygulama yapilmig, Olcegin cronbach alfa katsayisi 6. siiflar igin

.88 olarak 7. smiflar i¢in ise .91 olarak hesaplanmistir.
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3.1.3.3 Okudugunu Anlama Olgegi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla ilkdgretim 6.
siniflar i¢in dort, ilkogretim 7. simiflar i¢in dort olmak iizere toplam sekiz metin

kullantlmistir.

Metinler 6 ve 7. siniflar i¢in tiir bakimindan aynidir. 6. siniflar i¢in olaya dayal
bir metin (Ek: 3), diisiinceye dayali bir metin (Ek: 4), bir siir metni (Ek: 5) ve
bilimsel bir metin (Ek: 6) secilmistir. 6. siniflar uygulanan metin tiirlerine paralel
olarak 7. smiflar i¢in olaya dayali bir metin (Ek: 7), diislinceye dayali bir metin (Ek:
8), duyguya dayali bir siir metni (Ek: 9) ve bilimsel bir metin (Ek: 10) seg¢ilmistir.
Olaya dayali metinlerle ilgili 30’ar, diislinceye dayali metinlerle ilgili 30’ar, siir
metinleriyle ve bilimsel metinlerle ilgili 15’er soru sorulmustur. Sorularin tamami
coktan se¢meli olup her sorunun cevap segenegi dorttiir. Ogrencilerin okuduklarini
anlama diizeylerini belirlemek icin gelistirilen bu sorularin hazirlanmasinda Tiirkce
programindaki okuma ve anlama ile ilgili kazanimlar paralelliginde ¢oktan se¢meli

soru hazirlama teknikleri g6z oniine alinmistir.

Bu sekilde 6 simiflar ve 7. smiflar icin ayr1 ayr1 toplam 100 tane ¢oktan
secmeli sorulardan olusan formlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan bu formlar konu
alan1 uzmanlarmma ve ol¢me degerlendirme uzmanlarima damsilarak gerekli
degisiklikler yapilmis ve “Okudugunu Anlama Testi”’nin 6n uygulama icin son
sekli verilmistir. Hazirlanan 6lcek formu arastirmanin gerceklestirilecegi gruba
denk diistiigii diisiiniilen 125°i 6. sinif, 108’1 7. simif 6grencisine uygulanmstir.
Uygulama sonuglar1 alindiktan sonra her bir soru maddesi iizerinde tek tek

madde analizi yapilmistir. Madde analizleri sonucu madde giicliigii (Pj) 0.40 ile
0.60 ve ayricilik giicii katsayisi (rpb) 0.30’un iizerinde olan maddeler oldugu gibi

teste alinmistir. Madde giicliikleri 0.35-0.70 civarinda olan maddeler ise
secenek analizi ve uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilerek arastirmada
kullanilan okudugunu anlama testine alinmistir. Madde analizi sirasinda ilgili
kriterlere uymadig1 belirlenen her iki testten 10’ar soru test formundan

c¢ikarilmistir. Bu sekilde her simif diizeyi icin madde giicliigii orta diizeyde ve
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ayiricilik giicii yiiksek toplam 90 maddeden olusan okudugunu anlama testi elde
edilmistir. Hazirlanan testin daha sonra KR>2o giivenirligi hesaplanmis 6. simiflar
icin .93  glvenirlik katsayis;, 7. smflar icin .92 giivenirlik Kkatsayisi

bulunmustur.

3.1.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla daha once tesadiifi olarak belirlenen
orneklem gruplarindaki 6 ve 7. smiflara Olgeklerin ne zaman uygulanacagi
belirlenmistir. Belirlenen zamanlarda “Tiirkce Dersi Tutum Olgegi” ve “Bilgi
Formu” birlikte uygulanmistir. Uygulama yaklasik olarak bir ders saati siirmiistiir.
Daha sonra dgrencilere “Okudugunu Anlama Olgegi” uygulanmistir. Bu uygulama
her metin icin bir ders saati olmak lizere (i¢ ders saati siirmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce
dersi ve genel akademik basar1 ortalamalarinin toplanmasinda ders 6gretmenlerinden
ve okul yonetiminden yardim almmistir. Bu silirecte Orneklemi olusturan 346
Ogrenciden 211 6grencinin Tiirkce dersi akademik basar1 puanlar1 ve genel akademik
basar1 ortalamalar1 toplanmig, 135 Ggrencinin  basari puan ortalamalar

toplanamamuistir. Basar1 puanlari ile ilgili islemler 211 68renci lizerinden yapilmistir.

3.1.5 Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizi bagimsiz degiskenlerin (cinsiyet, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, gelir durumu, okudugunu anlama) bagimli degiskenler
tizerindeki (Tiirkce dersine iligkin tutum, Tiirkge dersi akademik basar1 puani, genel
akademik basar1 puani) etkilerini ortaya koyacak bir desen icinde ele alinmustir.
Aragtirmada cinsiyete gore Tiirkce dersine iliskin tutumun, Tiirkge akademik
ortalama, genel akademik ortalama puanlarmin farklhilasip farklilasmadiginin
belirlenmesinde bagimsiz gruplar icin t testi uygulanmistir. Baba egitim durumu,
gelir durumu ve okudugunu anlama degiskenlerine gore Tiirkce dersine iliskin tutum,

Tirk¢ce akademik ortalama, genel akademik ortalama puanlarmin farklilagip
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farklilasmadiginin belirlenmesinde varyans analizi, anne egitim durumu normal
dagilim varsayimimi karsilamadigi i¢in Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.
Farklilagmanin bulundugu gruplarda farklilasma kaynaginin belirlenmesinde Tukey
testi ve Mann Whitney U testi kullanilmistir. Gruplarin homojen dagilim gosterip
gostermediginin belirlenmesinde Levene Statistic kullanilmistir. Ayrica Tiirkce
dersine iligskin tutum, Tiirk¢e dersi akademik ortalama, genel akademik ortalama ve
okudugunu anlama arasindaki iligskinin belirlenmesinde pearson korelasyon katsayisi

teknigi kullanilmistir. Verilerin analizinde .05 anlamlilik diizeyi belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4.1 Bulgular ve Yorum

1. Qlkégretim ikinci kademe ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik

tutumlan cinsiyet degiskenine gore anlamh diizeyde farkhlagsmakta midir?

Tablo 1. Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik

Tutumlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

— Onemlilik
Cinsiyet N X S t dizeyi
Erkek 160 109,97 19,77 0,001
3912 |P<0.05
Kiz 186 118,99 23,12 Onemli

Tablo 1 incelendiginde erkek 6grencilerin Tiirkge dersine iligkin tutum puan
ortalamalar1 109,97, kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin puan ortalamalar ise
118,99 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig t
testi ile incelenmis elde edilen 3.912 t degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Bu sonuca gore kiz 6grencilerinin Tiirk¢e dersine iliskin tutum puan ortalamalari

erkek ogrencilerden anlaml diizeyde yiiksektir.

2. Ilkégretim ikinci kademe ogrencilerinin okudugunu anlama puan

ortalamalar cinsiyet degiskenine gore anlamh diizeyde farkhilagsmakta midir?

Tablo 2. flkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Puan Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

- Onemlilik
Cinsiyet N X S t duzeyi
0,001
1 2 16,22 :
Erkek 60 53,8 6, 3534 |P<0.05
Kiz 186 59,51 13,30 Onemli




78

Tablo 2 incelendiginde erkek Ogrencilerin okudugunu anlama puan
ortalamalar1 53,82, kiz 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamalar1 ise 59,51
olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig t testi ile
incelenmis, elde edilen 3.534 t degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
sonuca gore kiz Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalart erkek

ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksektir.

3. ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basar
puan ortalamalar cinsiyet degiskenine gore anlamh diizeyde farkhlagsmakta

midir?

Tablo 3. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersi

Akademik Basar1 Puan Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
_ Onemlilik
Cinsiyet N X > ' duzeyi
0,001
Erkek 110 60,05 1573 13206 |P<0.05
Onemli
Kiz 119 66,88 16,31

Tablo 3 incelendiginde erkek 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basar1 puan
ortalamalar1 60.05, kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basar1 puan ortalamalari
ise 66.88 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig: t
testi ile incelenmis, elde edilen 3.226 t degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Bu sonuca gore kiz Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basari puan ortalamalari

erkek 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksektir.

4. Tlkégretim ikinci kademe 6grencilerinin genel akademik basar1 puan

ortalamalari cinsiyet degiskenine gore anlamh diizeyde farkhlagsmakta midir?
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Tablo 4. Tlkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Genel Akademik Basari

Puan Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

— Onemlilik
Cinsiyet N X S t dizeyi
Erkek 110 70,08 9,12 0,001
|?<0.05
Kiz 119 74,30 10,03 -3,339 | Onemli

Tablo 4 incelendiginde erkek Ogrencilerin genel akademik basart puan

ortalamalar1 70,08, kiz Ogrencilerin genel akademik basar1 puan ortalamalar1 ise

74.30 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig t testi

ile incelenmis, elde edilen 3.339 t degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu

sonuca gore kiz Ogrencilerinin genel akademik basari puan ortalamalar erkek

ogrencilerden anlaml diizeyde yiiksektir.

5. Qlkégretim ikinci kademe ogrencilerinin Tirkce dersine iliskin

tutumlar1 o6grencilerin ailelerinin gelir durumlarina gore anlamh diizeyde

farkhilasmakta mmdir?

Tablo 5. Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir

Diizeylerine Gore Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarmna Ait N, X ve Ss

Degerleri
Gruplar n X Ss
300-500 94 118,41 21,72
500-700 81 115,70 23,22
700-1000 72 110,60 20,98
1000 tzeri 77 114,42 22,08

Tablo 5 incelendiginde ailelerinin aylik geliri 300-500 YTL arasinda olan

ogrencilerin puan ortalamalar1 118,41, ailelerinin aylik geliri 500-700 arasinda
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olanlarin puan ortalamalar1 115,70, ailelerinin aylik geliri 700-1000 arasinda
olanlarin puan ortalamalar1 110,60, ailelerinin aylik geliri 1000 YTL ve iizerinde

olanlarin puan ortalamalari ise 114,42 olarak gézlenmistir.

Tablo 6. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik
Tutumlarinin (")grencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyine Gore Karsilastirilmasina

Iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Varvans Kavnas: Kareler Serbestlik [Kareler P- Deeri
y ynag Toplanm Derecesi |Ortalamasi g
Gruplar Arasinda  2554,93 3 851,64 1.754 |?> 13%5
>0.
Gruplar icinde 155358,28 320 485,49 Onemsiz
Toplam 157913,21 [323

Tablo 6 incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarinin  6grencilerin ailelerinin gelir diizeyine gore farklilagip
farklilasmadig1 varyans analizi ile test edilmistir. Ortalamalar arasindaki farka iliskin
elde edilen 1.754 F degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu sonuca gore
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puan ortalamalar1 gelir durumlarina gore

anlaml diizeyde farklilagsmamaktadir.

Tablo 7. Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin, Ogrencilerin

Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarina

Ait N, X ve Ss Degerleri

Gruplar n X Ss

300-500 94 54,4574 14,30141
500-700 81 53,9012 15,72546
700-1000 72 59,1944 14,61009
1000 tizeri 77 62,8831 12,90754

Tablo 7 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okudugunu

anlama puan ortalamalarinda en yiiksek ortalama aylik geliri 1000 YTL ve {tizeri
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olanlarda 62.89 olarak gozlenmis, en diisiik okudugunu anlama puan ortalamasi ise
aylik gelirleri 500-700 YTL olanlarda 53.90 olarak gozlenmistir. Ortalamalar
arasinda anlamli diizeyde farklilasmanin olup olmadigi varyans analizi ile test

edilmis elde edilen sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Puan Ortalamalarimin Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore

Karsilastirilmasina iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Varvans Kavnas Kareler Serbestlik |[Kareler P- Deseri
y ynag Toplami Derecesi |Ortalamasi g
Gruplar Arasinda  4352,05 3 1450,68  (6:97 [0.00
P<0.05
Gruplar I¢inde 66621,77 320 208,19 Onemli
Toplam 70973,81 323

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamalari
arasindaki farka iligkin F degeri 6.97 olarak gozlenmistir. Bu sonuca gore
ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalari, ailenin aylik gelirine gére anlaml
diuzeyde farklilasmaktadir. Farklilasmanin hangi gruplardan kaynaklandiginin

belirlenmesi amaciyla yapilan tukey testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Tlkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Puan Ortalamalarmin Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore

Karsilastirilmasina iliskin Tukey Testi Sonuclar

Bagimh Degisken | (I) Gelir | (2) Gelir | Ort. aras1 | Std. P-
Duzeyi Duzeyi Fark Hata Degeri
Ogrencilerin 300-500 | 500-700 ,55621 2,18749 |,994
okudugunu anlama 700-1000 |-4,73700 |2,25973 |,157
puan ortalamalari 1000 uzeri | -8,4256(*) | 2,21780 |,001

500-700 | 300-500 -,55621 2,18749 | ,994
700-1000 |-5,29321 |2,33706 |,109
1000 Gzeri | -8,9818(*) | 2,29654 |,001
700-1000 | 300-500 4,73700 2,25973 | ,157
500-700 5,29321 2,33706 | ,109
1000 tizeri | -3,68867 | 2,36545 |,403
1000 tizeri | 300-500 8,4256(*) |2,21780 |,001
500-700 8,9818(*) |2,29654 |,001
700-1000 | 3,68867 2,36545 | ,403




Tablo 9 incelendiginde aylik gelirleri

1000 YTL

ve lzerl
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olan

ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalari, aylik gelirleri 300-500 ve 500-

700 olanlardan anlamh

diizeyde yiiksek bulunmustur.

karsilastirmalarda anlamli diizeyde farklilagsma goriilmemistir.

Tablo 10. flkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir

Yapilan diger

ikili

Diizeylerine Gore Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Puan Ortalamalarina Ait N,

X Ss Degerleri

Gruplar n X SS

300-500 73 61,72 15,00452
500-700 62 59,87 17,12270
700-1000 42 66,78 16,26715
1000 uzeri 34 74,09 13,67202

Tablo 10 incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirkge dersi

akademik basar1 puan ortalamalarinda en yiiksek ortalama aylik geliri 1000 YTL ve

lizeri olanlarda 74,09 olarak gozlenmis, en diisiik Tiirk¢e dersi akademik basart puan

ortalamasi ise aylik gelirleri 500-700 YTL olanlarda 59.87 olarak goézlenmistir.

Ortalamalar arasinda anlamli diizeyde farklilasmanin olup olmadig1 varyans analizi

ile test edilmis elde edilen sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Akademik Basar1 Puan

Ortalamalarimin Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler

Serbestlik

Kareler

Varyans Kaynagi Toplamu |[Derecesi  |Ortalamasi P- Degeri
Gruplar Arasinda P213,965 3 7.039
0.00
Gruplar icinde PLL12.077 oy 246,918  [7.039 |P<0.05
Onemli
Toplam 56326,042 b10
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Tablo 11 incelendiginde Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basar1 puan
ortalamalar1 arasindaki farka iliskin F degeri 6.968 olarak gdzlenmistir. Bu sonuca
gore Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basari puan ortalamalari 6grencilerin
ailelerinin aylhik gelir durumlarina gore anlamh diizeyde farklilagmaktadir.
Farklilasmanin hangi gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan

tukey testi sonuglar1 Tablo12’de verilmistir.

Tablo 12. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Akademik Basar1

Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore

Karsilastirilmasina iliskin Tukey Testi Sonuclar

Bag}mll (I).. (_Belir (2)- Ortalamalar | Std. P-
Degisken Duzeyi CDE-[ejlzlgyi arasi Fark Hata Degeri
Tirkge Dersi | 300-500 500-700 | 1,85961 2,71385 |,903
Akademik Basar 700-1000 | -5,05745 3,04326 | ,347
Puan Ortalamalari 1000 Uzeri | -12,359(%) | 3,26263 | ,001
500-700 | 300-500 | -1,85961 2,71385 | ,903

700-1000 | -6,91706 3,14031 | ,126

1000 Uzeri | -14,219(*) | 3,35333 | ,000

700-1000 |300-500 | 505745 3,04326 | ,347

500-700 | 6,91706 3,14031 | ,126

1000 Uzeri | -7,30203 3,62509 | ,186

1000 Uzeri | 300-500 | 12,3594(*) | 3,26263 | ,001

500-700 | 14,2190(*) | 3,35333 | ,000

700-1000 | 7,30203 3,62509 |,186

Tablo 12 incelendiginde aylik gelirleri 1000 YTL ve iizeri olan 6grencilerin
Tiirkce dersi akademik basar1 puan ortalamalari, ailelerinin aylik gelirleri 300-500 ve
500-700 olanlardan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan diger ikili

karsilagtirmalarda anlamli diizeyde farklilagsma goriilmemistir.
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Tablo 13. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine

Gore Genel Akademik Basar1 Puan Ortalamalarina Ait N, X ve Ss Degerleri

Gruplar n X Ss
300-500 73 72,0602 9,42556
500-700 62 70,4484 10,50816
700-1000 42 73,0390 10,03672
1000 uzeri 34 75,9908 7,79151

Tablo 13 incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin genel
akademik basar1 puan ortalamalarinda en yliksek ortalama aylik geliri 1000 YTL ve
tizeri olanlarda 75.99 olarak gézlenmis, en diisiik genel akademik ortalama ise aylik
gelirleri 500-700 YTL olanlarda 70.44 olarak gozlenmistir. Ortalamalar arasinda
anlaml diizeyde farklilasmanin olup olmadig1 varyans analizi ile test edilmis elde

edilen sonuclar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. flkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Genel Akademik
Basar1 Puan Ortalamalarimin Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuclari

Varvans Kavnas Kareler Serbestlik [Kareler P- Deseri
y ynag Toplanm Derecesi |Ortalamasi g
Gruplar Arasinda 700,068 3 233,356 2.507 |0.06
Gruplar icinde 19265,783 207 93,071 P>0.05
Onemsiz
Toplam 19965,851 210

Tablo 14 incelendiginde 0&grencilerin  genel akademik basar1 puan
ortalamalarinin ~ 6grencilerin  ailelerinin  gelir  dizeylerine gbre farklilasip
farklilasmadigina iligkin yapilan varyans analizi sonucunda elde edilen 2.507 F
degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu sonuca gore 6grencilerin aylik
gelirlerine gore genel akademik basar1 puan ortalamalar1 anlamli diizeyde

farklilasmamaktadir.
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Tablo 15. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Anne Egitim Durumu

Degiskenine Gore Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasi
Gruplar n X SS %2 P
Okuryazar 27  [115,2963  [22,22579 (1414 0.842
flkokul 022 1144279 [23,33606 g;g'r?]iiz
Ortaokul 40 118,7250 16,95694
Lise 26 (1144615  [18,74936
Universite 17 |[111,6471  [4,22535

Tablo 15 incelendiginde anne egitim durumuna gore dgrencilerin Tiirkge

dersine yonelik tutum puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilasip

farklilasmadigi Kruskal Wallis testi ile incelenmis elde edilen 1.414 X? degeri 0.05

diizeyinde anlamli bulunmamustir.

Tablo 16. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Anne Egitim Durumu

Degiskenine Gore Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

X° Onemlilik |Mann
Gruplar n X Ss Duzey \_ll_\érslgmey U
Sonuclari
Okuryazar  p7 494815 1552757 [22.076  0.000 Lise-
: P<0.05 okuryazar,
lkokul 222 56,2703  [14,61478 Onemli lise-ilkokul,
Ortaokul 40 558.9500 15.14536 Universite-
. : : okuryazar,
Lise 26 65,0769  [11,60318 (iniversite-
Universite 17 66,7059  [11,61230 Hkokul

Tablo 16 incelendiginde anne egitim durumu degiskenine gére okudugunu
anlama puan ortalamalarinin farklilasip farklilasmadigr Kruskal Wallis testi ile
incelenmis elde edilen 22.076 X? degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu

sonuca gore dgrencilerin okudugunu anlama diizeyi anne egitim durumu degiskenine
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gore farklilagsmaktadir. Farklilasmanin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan
Mann Whitney U testi sonucunda anne egitim durumu lise ve iiniversite olan
Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalar1 anne egitim durumu okuryazar ve

ilkokul olanlardan anlaml1 diizeyde yiiksek bulunmustur.

Tablo 17. Tlkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Anne Egitim Durumu

Degiskenine Gore Tiirk¢e Dersi Akademik Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasi

- Onemlilik
Gruplar n X Ss 2 Dizeyi
Okuryazar 21  |54,5105 17,38246 9.468 | |-
lkokul 161 65,1560  [16,14306 3'33%5
Ortaokul 27 62,0752 15,87719 Onehsiz
Lise 9 69,8444 11,92274
Universite 2 78,3800 24,83359

Tablo 17 incelendiginde anne egitim durumu degiskenine gore okudugunu
anlama puan ortalamalarinin farklilagip farklilasmadigi Kruskal Wallis testi ile
incelenmis elde edilen 9.468 X? degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu
sonuca gore 0grencilerin Tiirk¢e dersi akademik bagar1 puan ortalamalar1 anne egitim

durumuna gore anlamh diizeyde farklilasmamaktadir.

Tablo 18. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Anne Egitim Durumu

Degiskenine Gore Genel Akademik Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasi

_ X? Onemlilik
Gruplar |n X Ss Diizeyi
Okuryazar [21 68,5761  [10,98573 @4.618 |  |--mmoeeee-
, 0.329
Ilkokul 161 (72,9893 9,58745 P>0 05
Ortaokul 27  [70,8917 9,57490 Onemsiz
Lise ¢) 74,2937 7,85702
Universite 2 83,3478 16,21003
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Tablo 18 incelendiginde anne egitim durumu degiskenine gore genel akademik
basar1 puan ortalamalarinin farklilasip farklilasmadigi Kruskal Wallis testi ile
incelenmis elde edilen 4.618 X2 degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu
sonuca gore Ogrencilerin genel akademik basar1 puan ortalamalari anne egitim

durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.

Baba egitim durumu degiskenine gore Tiirkce dersine yonelim tutum puan
ortalamalarinin normal dagilim varsayimini karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi
amaciyla Levene F testi yapilmis (Homojenlik) yapilmistir. Gruplarin 6érneklemden
elde edilen dagilimlarin benzer homojenlikte oldugu ve normal dagilim varsayimini
karsiladig1 goriilmiistiir. Bu nedenle baba egitim durum degiskeni varyans analizi ile

test edilmistir.

Tablo 19. Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna
Gore Turkgce Dersine Yonelik Tutum Puan Ortalamalarma Ait N, X ve Ss

Degerleri
Gruplar n X Ss
Okuryazar 18 119,7222 18,12962
Ilkokul 168 114,9286 23,11455
Ortaokul 46 112,1957 24,42187
Lise 70 114,9429 20,31055
Universite 41 115,8537 20,27506

Tablo 19 incelendiginde Tiirk¢e dersine yonelik tutum puan ortalamalarinda en
yuksek ortalama baba egitim durumu okuryazar olanlarda 119,73, en diisiik ortalama
ise baba egitim durumu ortaokul olanlarda 112,19 olarak goézlenmistir. Puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla

varyans analizi yapilmig sonuclar Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersine
Yonelik Tutumlarinin Baba Egitim Durumuna Gére Karsilastirilmasina iliskin

Varyans Analizi Sonug¢lan

Varvans Kavnas: Kareler Serbestlik [Kareler P- Deseri
y ynag Toplanm Derecesi |Ortalamasi g
Gruplar Arasinda (792,291 4 198,073  [0.402 0-8(%
— P>0.05
Gruplar I¢inde 166558,886 (338 492,778 Onemsiz
Toplam 167351,178 342

Tablo 20 incelendiginde ortalamalar arasindaki farka iligkin elde edilen 0.402 F
degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu sonuca gore ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine iliskin tutum puan ortalamalar1 baba egitim

durumuna gore anlamh diizeyde farklilasmamaktadir.

Tablo 21. Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna
Gore Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarimin Ait N, X ve Ss Degerleri

Gruplar n X SS

Okuryazar 18 49,3889 12,96211
Ikokul 168 54,0952 14,73569
Ortaokul 46 55,7391 14,56699
Lise 70 62,1000 12,42269
Universite 41 65,4146 15,23151

Tablo 21 incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamalarinda
en yiksek ortalama baba egitim durumu {iiniversite olanlarda 65.41, en diisiik
ortalama ise baba egitim durumu okuryazar olanlarda 49.39 olarak gozlenmistir.
Puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla

varyans analizi yapilmis sonuglar Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Puan Ortalamalarimin Baba Egitim Durumuna Gére Karsilastirilmasina iliskin

Varyans Analizi Sonug¢lan

Varyans Kaynag Kareler Serbestl_ik Kareler P- Degeri
Toplamm  |Derecesi  |Ortalamasi

Gruplar Arasinda [7256,073 4 1814,018 (8,938 238%5

Gruplar i¢inde 68595,875 (338 202,946 Onemli

Toplam 75851,948 (342

Tablo 22 incelendiginde baba egitim durumuna gore ilkdgretim ikinci kademe

ogrencilerinin anlama diizeylerinin farklilagip farklilasmadigimnin belirlenmesi

amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda baba egitim durumuna gore anlamli

diizeyde farklilasmanin oldugu goriilmistiir (F=8.938, P<0.05). Farklilasmanin hangi

gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan tukey testi sonuglari

Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Puan Ortalamalarimin Baba Egitim Durumuna Gére Karsilastirilmasina iliskin

Tukey Testi Sonuglar:

Bagimh () Gelir | (2)Gelir Ort. aras1 | Std. P-
Degisken Duzeyi Duzeyi Fark Hata Degeri

Ogrencilerin Okuryazar | Ilkokul -4,706 3,53310 |,671

Okudugunu Ortaokul -6,350 3,96064 | ,496

Anlama Puan Lise -12,711(*) | 3,76484 | ,007

Ortalamalari Universite -16,025(*) | 4,02799 | ,001

Ilkokul Okuryazar |4,70635 |3,53310 |,671

Ortaokul -1,64389 | 2,37063 | ,958

Lise -8,0047(*) | 2,02663 |,001

Universite | -11,319(*) | 2,48152 |,000

Ortaokul Okuryazar 6,35024 | 3,96064 | ,496

Ilkokul 1,64389 | 2,37063 | ,958

Lise -6,36087 | 2,70391 |,131

Universite -9,6755(*) | 3,05970 |,015

Lise Okuryazar 12,711(*) | 3,76484 | ,007

Ilkokul 8,004(*) |2,02663 |,001

Ortaokul 6,36087 | 2,70391 |,131

Universite -3,31463 | 2,80163 |,761
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Universite | Okuryazar 16,025(*) | 4,02799 |,001
Ilkokul 11,319(*) |2,48152 |,000
Ortaokul 9,6755(*) | 3,05970 |,015
Lise 3,31463 | 2,80163 |,761

Tablo 23 incelendiginde baba egitim durumu {iiniversite olan Ogrencilerin
okudugunu anlama puan ortalamalar1 baba egitim durumu okuryazar, ilkokul ve
ortaokul olan Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalarindan anlamh
diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica baba egitim durumu lise olan 6grencilerin
okudugunu anlama puan ortalamalar1 baba egitim durumu okuryazar ve ilkokul olan
Ogrencilerden anlamli dilizeyde yiikksek bulunmustur. Yapilan diger ikili

karsilastirmalarda anlamli diizeyde farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 24. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna
Gore Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Puan Ortalamalarina Ait N, X ye Ss

Degerleri
Gruplar n X Ss
Okuryazar 15 53,9740 16,74641
Ikokul 120 62,0427 15,24408
Ortaokul 35 60,0306 18,52112
Lise 42 71,7617 13,50955
Universite 15 73,2953 15,51992

Tablo 24 incelendiginde Tiirk¢e dersi akademik basar1 puan ortalamalar1 i¢inde
en yiikksek ortalama baba egitim durumu {iiniversite olanlarda 71.30, en diisiik
ortalama ise baba egitim durumu okuryazar olanlarda 53.98 olarak gozlenmistir.
Puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla

varyans analizi yapilmis sonuglar Tablo 25°te verilmistir.
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Akademik Basar1 Puan Ortalamalarimin Baba Egitim Durumuna Gore

Karsilastirilmasina iliskin Varyans Analizi Sonuclar
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Varvans Kavnast Kareler Serbestlik [Kareler P- Dederi
y ynag Toplan Derecesi |Ortalamasi g
Gruplar Arasinda  6330,041 {4 1582,510 (6,494 2-08%5
— <0.
Gruplar I¢inde 04097,707 [222 243,683 Anemli
Toplam 60427,748 226

Tablo 25 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe dgrencilerinin Tlrkge dersi

akademik basar1 puan ortalamalarinin baba egitim durumuna gore farklilasip

farklilasmadigina dair yapilan varyans analizi sonucunda elde edilen 6.494 F degeri

0.05 diizeyinde

anlamh

bulunmustur.

Farklilasmanin

hangi

gruplardan

kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan tukey testi sonuglar1 Tablo 26’da

verilmistir.

Tablo 26. Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersi

Akademik Basar1 Puan Ortalamalarimin Baba Egitim Durumuna Gore

Karsilastirilmasina iliskin Tukey Testi Sonuclar

Bagimh Q) .Gelir (2)' _ Ortalama std p.
Degisken Duzeyi Gelir Dlzeyi | lar arasi Hafa Deseri
Fark gert

Ogrencilerinin Okuryazar | Ilkokul -8,06875 | 4,27507 | ,327

Turkce — dersi Ortaokul -6,05657 | 4,81746 | 718

akademik  basari Lise -17,787(*) | 4,69548 | ,002

puan ortalamalari — .

Universite -19,321(*) | 5,70010 |,007

Ilkokul Okuryazar 8,06875 427507 | ,327

Ortaokul 2,01218 2,99885 |,962

Lise -9,7189(*) | 2,79869 |,006

Universite -11,25258 | 4,27507 | ,068

Ortaokul Okuryazar 6,05657 481746 | ,718

Tkokul -2,01218 | 2,99885 |,962

Lise -11,731(*) | 3,57273 | ,010

Universite -13,264(*) | 4,81746 | ,050

Lise Okuryazar 17,787(*) |4,69548 | ,002

Ilkokul 9,7189(*) | 2,79869 | ,006
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Ortaokul 11,731(*) |3,57273 | ,010
Universite -1,53367 | 4,69548 | ,998
Universite | Okuryazar | 19,321(*) |5,70010 |,007
Ilkokul 11,25258 | 4,27507 | ,068
Ortaokul 13,264(*) |4,81746 |,050
Lise 1,53367 4,69548 | ,998

Tablo 26 incelendiginde baba egitim durumu iiniversite olan 6grencilerinin

Tiirk¢e dersi akademik basar1 puan ortalamalari baba egitim durumu okuryazar ve

ortaokul olan Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica baba

egitim durumu lise olan Ogrencilerinin Tiirkce dersi akademik basar1 puan

ortalamalar1 baba egitim durumu okuryazar, ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerden

anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan diger ikili karsilagtirmalarda anlaml

diizeyde farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 27. Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Baba Egitim

Durumuna Gore Genel Akademik Basar1 Puan Ortalamalarina Ait N, X ve Ss

Degerleri
Gruplar n X S
Okuryazar 15 69,0879 10,71492
[lkokul 120 71,7068 8,73702
Ortaokul 35 68,9437 11,44561
Lise 42 76,0463 9,38095
Universite 15 78,0699 10,01973

Tablo 27 incelendiginde 6grencilerin genel akademik basari puan ortalamalari

arasinda en yiiksek ortalama baba egitim durumu {niversite olanlarda 78.07, en

diisiik ortalama ise baba egitim durumu ortaokul olanlarda 68.94 olarak gozlenmistir.

Puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla

varyans analizi yapilmis sonuglar Tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Genel Akademik
Basari Puan Ortalamalarinin Baba Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasina

Iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Kareler Serbestlik Kareler
Varyans Kayna Toplam Derecesi grtalama F P- Degeri
Gruplar Arasinda  [1679,846 4 419,962 4625 10.000
Gruplar icinde 20158,943 222 90,806 g:gr?]i
Toplam 21838,789 226

Tablo 28 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin genel
akademik basar1 puan ortalamalarinin baba egitim durumuna gore farklilasip
farklilasmadigina dair yapilan varyans analizi sonucunda elde edilen 4.625 F degeri
0.05 diizeyinde anlamh Farklilagmanin  hangi

bulunmustur. gruplardan

kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan tukey testi sonuglart Tablo 29’da

verilmistir.

Tablo 29. flkégretim ikinci Kademe 6grencilerinin Genel Akademik

Basar1 Puan Ortalamalarinin Baba Egitim Durumuna Goére Karsilastirilmasina

iliskin Tukey Testi Sonug¢lar:

Bagimh (1) Gelir (2) Gelir | Ort. aras1 Std. P-
Degisken Duzeyi Duzeyi Fark Hata Degeri
Ogrencilerin Okuryazar | Ilkokul -2,61890 | 2,60968 | ,854
Genel Akademik Ortaokul ,14421 2,94078 | 1,000
Basari Puan Lise -6,95834 | 2,86632 |,112
Ortalamalart Universite | -8,98193 | 3,47958 |,077
Tkokul Okuryazar 2,61890 2,60968 |,854
Ortaokul 2,76311 1,83062 | ,557
Lise -4,33945 | 1,70844 | ,086
Universite -6,36303 | 2,60968 |,109
Ortaokul Okuryazar -,14421 2,94078 | 1,000
Ilkokul -2,76311 | 1,83062 | ,557
Lise -7,1025(*) | 2,18094 |,011
Universite -9,1261(*) | 2,94078 |,018
Lise Okuryazar 6,95834 2,86632 |,112
Ilkokul 4,33945 1,70844 | ,086
Ortaokul 7,1025(*) |2,18094 | ,011
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Universite -2,02358 | 2,86632 | ,955

Universite | Okuryazar | 8,98193 | 3,47958 | ,077

Ilkokul 6,36303 2,60968 | ,109
Ortaokul 9,1261(*) |2,94078 |,018
Lise 2,02358 2,86632 | ,955

Tablo 29 incelendiginde baba egitim durumu lise ve {niversite olan
Ogrencilerin genel akademik basari puan ortalamalar1 baba egitim durumu ortaokul
olan Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan diger ikili

karsilastirmalarda anlamli diizeyde farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir.

6. Ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum

puanlari okudugunu anlama diizeylerine gore farkhilasmakta nmidir?

llkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyine

Gore Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarimin Karsilastirilmasi

Tablo 30. Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeyine Gore Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarma Aitn, X ve Ss Degerleri

Gruplar n X Ss

Diisiik 58 104,3276 15,77182
Orta 224 115,6205 22,92459
Yiksek 64 121,5156 20,80750

Tablo 30 incelendiginde okudugunu anlama diizeyleri diisiik 6grencilerin
Tirkce dersine yonelik tutum puan ortalamalari, 104,32, okudugunu anlama
diizeyleri orta olarak belirlenen 6grencilerin 115,62, okudugunu anlama diizeyleri
yiiksek olan 6grencilerin ise 121,52 olarak gozlenmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla varyans analizi yapilmis

sonuclar Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Diizeylerine Gore Tiirkce Dersine Karsi Tutum Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina iliskin Varyans Analizi Sonuclar

. Kareler
9 Kareler Serbestlik . .
Varyans Kaynag Toplam Derecesi sOll‘talama P- Degeri
Gruplar Arasinda  9398,023 2 4699,012 10.159 2'08%5
<0.
Gruplar icinde 158649,506 343 462,535 Anemli
Toplam 168047,529 345

Tablo 31 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirkge

dersine iligkin tutum puan ortalamalarinin okudugunu anlama diizeylerine gore

farklilasip farklilagmadiginin  belirlenmesi

amaciyla yapilan varyans

analizi

sonucunda elde edilen 10.159 F degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Farklilasmanin hangi gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan

tukey testi sonuglar1 Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32. Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Diizeylerine Gore Tiirkce Dersine Karsi Tutum Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina iliskin Tukey Testi Sonuclar

gzg;;i:n g)[Jzeine“r gzzlir Ortalamalar | Std. P-
-_ . | arasi Fark Hata Degeri
Duzeyi
Turkge  Dersine | Diisiik Orta -11,29295(*) | 3,16854 | ,001
Kars1 Tutum Yiksek |-17,18804(*) |3,89896 | ,000
Puan Orta Diisiik | 11,29295(*) | 3,16854 | ,001
Ortalamalari Yiiksek | -5,89509 3,04828 | ,131
Y ksek Diisik | 17,18804(*) | 3,89896 |,000
Orta 5,89509 3,04828 |,131

Tablo 32 incelendiginde okudugunu anlama diizeyleri yiliksek ve orta olan

ogrencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutum puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi
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diisiik olan 6grencilerden anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan diger ikili

karsilastirmalarda anlamli diizeyde farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 33. Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Duzeylerine Gore Tiirkce Dersi Akademik Basar1 Puan Ortalamalarina Ait N,

X ve Ss Degerleri

Gruplar n X Ss

Distik 38 43,90 10,17
Orta 153 64,89 13,71
Y uksek 38 78,06 12,35

Tablo 33 incelendiginde okudugunu anlama diizeyi dusiik dgrencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutum puan ortalamalar1 43.90, okudugunu anlama diizeyleri orta
olarak belirlenen ogrencilerin 64.89, okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan
Ogrencilerin ise 78.06 olarak gozlenmistir. Puan ortalamalari arasindaki farkin
anlamli olup olmadigimin belirlenmesi amaciyla varyans analizi yapilmis sonuglar

Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Duzeylerine Gore Turkge Dersi Akademik Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina iliskin Varyans Analizi Sonuclan

Varyans Kaynagi Kareler Serbestlik g?{::;:naF P- Degeri
y ynag Toplam Derecesi . g
11477,47 168,113 |0.000
Gruplar Arasinda  22954,956 2 3 P<0.05
Gruplar I¢inde 38082,551 226 168,507 Onemli
Toplam 61037,507 228

Tablo 34 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirk¢e dersi

akademik basar1 puan ortalamalarinin okudugunu anlama diizeylerine gore farklilagip

farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda elde
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edilen 68.11 F degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Farklilagmanin hangi
gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan tukey testi sonuglari

Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Duzeylerine Gore Turkce Dersi Akademik Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina iliskin Tukey Testi Sonuclan

Bagimh (1) Gelir | (2) Gelir | Ortalamalar | Std. P-
Degisken Duzeyi Duzeyi | aras1 Fark Hata Degeri
Tutum toplam | Diisiik Orta -20,99057(*) | 2,35282 | ,000
Yiksek | _3416658(*) |2,97805 | ,000
Orta Disiik ' 2099057(*) | 2,35282 |,000
Yiksek | .13 17601(*) | 2,35282 | ,000
Yiksek Distk ' 3416658(*) |2,97805 | ,000
Orta 13,17601(*) | 2,35282 | ,000

Tablo 35 incelendiginde okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan dgrencilerin
Tiirkge dersi akademik basar1 puan ortalamalar1 okudugunu anlama diizeyi diisiik ve
orta olan 6grencilerden anlamli diizeyde yliksek bulunmustur. Ayrica okudugunu
anlama diizeyi orta olan dgrencilerin Tiirkge dersi akademik basar1 puan ortalamalari
okudugunu anlama diizeyi diisik olan ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Yapilan diger ikili karsilagtirmalarda anlamli diizeyde farklilasmanin

olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 36. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Duzeylerine Gore Genel Akademik Basar1 Puan Ortalamalarina Ait N, X ve Ss

Degerleri
Gruplar n X Ss
Diisiik 38 62,26 713
Orta 153 72,49 8,41
Yiksek 38 81,33 8,03
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Tablo 36 incelendiginde okudugunu anlama diizeyi diisiik 6grencilerin genel

akademik basar1 puan ortalamalar1 62,30 okudugunu anlama diizeyleri orta olarak

belirlenen 6grencilerin 72.50, okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin

ise 81.40 olarak gozlenmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup

olmadigmin belirlenmesi amaciyla varyans analizi yapilmis sonuglar Tablo 37°de

verilmistir.

Tablo 37. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Diizeylerine Gore Genel Akademik Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuclari

Varvans Kavnas Kareler Serbestlik Kareler P- Dederi
y ynag Toplan Derecesi |Ortalamasi &
52.144 10.000
Gruplar Arasinda 6934,723 2 3467,361 P<0.05
Gruplar i¢inde 15028,110 226 66,496 Onemli
Toplam 21962,833 228

Tablo 37 incelendiginde ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin genel

akademik basar1 puan ortalamalarinin okudugunu anlama diizeylerine gore farklilasip

farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda elde

edilen 52.144 F degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Farklilagmanin hangi

gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan tukey testi sonuglar

tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Diizeylerine Gore Genel Akademik Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina iliskin Tukey Testi Sonuclar:

Bag}mh (I).. _Gelir (2). Ortalamalar | Std. P-

Degisken Duzeyi Gelir arasi1 Fark Hata Degeri
Duzeyi

Ogrencilerin Diisiik Orta -10,22769(*) | 1,47801 | ,000

ge”e' Akadle)m'k Yiiksek |-19,07105(*) | 1,87077 |,000

asari uan v

Ortalamalart Orta Dusik | 10,22769(*) | 147801 | 000

Yiksek | -8,84337(*) 1,47801 |,000
Yiiksek Diisiik 19,07105(*) 1,87077 |,000

Orta 8,84337(*) | 1,47801 | ,000
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Tablo 38 incelendiginde okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin

genel akademik basar1 puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik ve orta

olan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama

diizeyi orta olan O0grencilerin akademik basari puan ortalamalari okudugunu anlama

dizeyi diisiik olan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan diger

ikili karsilagtirmalarda anlamli diizeyde farklilasmanin olmadigi goriilmiistiir.

Tablo 39. ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik

Tutumlari, Okudugunu Anlama Diizeyleri, Tiirk¢e Dersi Akademik Basari

Puan Ortalamalar: ve Genel Akademik Basar1 Puan Ortalamalar1 Arasindaki

Tliski
Genel
Tutum Anlama Turkce akademik
toplam puanlari Basari ortalama
Tutum toplam | Pearson ox * ox
Correlation . 278(*7) ,166(%) 295(7)
Sig. (2-tailed) ,000 ,012 ,000
N 346 346 229 229
Anlama Pearson o o o
puanlari Correlation 278(") ! 671(™) ] ,665(*7)
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 346 346 229 229
Tiirkge Bagar1 | Pearson * ox o
Correlation 166(%) 671(*7) ! 820(7)
Sig. (2-tailed) ,012 ,000 ,000
N 229 229 229 229
Genel Pearson o o ok
akademik Correlation 295("%) 665("%) 820(%) |1
ortalama Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 229 229 229 229

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Tablo 39 incelendiginde Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari ile okudugunu

anlama diizeyi, Tiirk¢e dersi akademik basaris1 ve genel akademik basar1 arasinda
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pozitif yonlii diisik bir iligki goriilmiistiir. Okudugunu anlama ile Tiirkge dersi
basaris1 ve akademik basari ortalamasi arasinda pozitif yonlii yiiksek bir iliski

gorilmistr.
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BESINCI BOLUM

5.1 Sonuclar

Bu bolumde ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama
duzeyleri ile Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilari arasinda iligki
olup olmadigim1i tespit etmek amaciyla yapilan arastirmanin  sonuglari
Ozetlenmektedir. Buna go0re arastirmadan elde edilen sonuglar su sekilde

siralanabilir:

1. Ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlar:
cinsiyet degiskenine goére anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Arastirma kiz
ogrencilerinin Tiirkge dersine iliskin tutumlarinin erkek Ogrencilerden Yylksek

oldugunu gostermektedir.

2. lQlkdgretim ikinci kademe oOgrencilerinin  okudugunu anlama puan
ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmis; karsilastirma sonunda kiz
ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalarinin erkek 6grencilerin anlama puan

ortalamalarindan yliksek oldugu gozlenmistir.

3. ilkdgretim ikinci kademede 6grenim géren kiz dgrencilerin Tiirkge dersi
akademik basar1 puan ortalamalarinin, ilkdgretim ikinci kademede O0grenim goren
erkek ogrencilerin Tiirk¢ce dersi akademik basari puan ortalamalarindan yiiksek

oldugu belirlenmistir.

4. {lkdgretim ikinci kademede 6grenim goren kiz dgrencilerin genel akademik
basari puan ortalamalarinin, ilkdgretim ikinci kademede Ogrenim goren erkek
Ogrencilerin genel akademik bagsar1 puan ortalamalarindan yiiksek oldugu

belirlenmistir.

5. llkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkge dersine ydnelik tutum puan
ortalamalarinin ailelerin gelir durumlarina goére anlamli diizeyde farklilagsmadigi

tespit edilmistir.
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6. ikinci kademe oOgrencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalarmin
ogrencilerin ailelerinin gelir durumlarina gore anlamli diizeyde farklilastig:
gorilmistiir. Ailelerinin aylik gelirleri 1000 YTL ve iizeri olan Ogrencilerin
okudugunu anlama puan ortalamalari, aylik gelirleri 300-500 ve 500-700 olanlardan

anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur.

7. 1kdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkce dersi akademik basar1 puan
ortalamalarinda en yiiksek ortalama aylik geliri 1000 YTL ve {izeri olanlarda en
diisiik ortalama ise aylik gelirleri 500-700 YTL olanlarda gozlenmistir. Bu sonuca
gore Ogrencilerin TUrkce dersi akademik basari puan ortalamalart 6grencilerin

ailelerinin aylik gelir durumlarina gore anlamli1 diizeyde farklilagmaktadir.

8. Ailelerin aylik gelirlerine gore 6grencilerin genel akademik basari puan

ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.

9. Anne egitim durumu ile dgrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puan

ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

10. Anne egitim durumu lise ve iiniversite olan 6grencilerin okudugunu anlama
puan ortalamalar1 anne egitim durumu okuryazar ve ilkokul olanlara goére anlaml

diizeyde yiiksek bulunmustur.

11. Tlkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkce dersi akademik basar1 puan
ortalamalarinin anne egitim durumuna goére anlamli diizeyde farklilagtigi

belirlenmistir.

12. Qlkdgretim ikinci kademe o&grencilerinin genel akademik bagar1 puan
ortalamalar1 &grencilerin anne egitim durumlarina gore anlamli diizeyde

farklilasmamaktadir.

13. Ilkégretim ikinci kademe oOgrencilerinin  Tiirkge dersine yonelik
tutumlarinin ~ dgrencilerin  baba egitim durumlarina gore anlamli duzeyde

farklilagmadigi belirlenmistir.
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14. Aragtirmada baba egitim durumu f{iniversite olan 6grencilerin okudugunu
anlama puan ortalamalar1 baba egitim durumu okuryazar, ilkokul ve ortaokul olan
ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiksek
bulunmustur. Ayrica baba egitim durumu lise olan 6grencilerin okudugunu anlama
puan ortalamalar1 baba egitim durumu okuryazar ve ilkokul olan 6grencilerden
anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan diger ikili karsilastirmalarda anlaml

duzeyde farklilasmanin olmadigi gorilmiistiir.

15. Arastirmada baba egitim durumu {iniversite olan 6grencilerin Tirkce dersi
akademik basar1 puan ortalamalar1 baba egitim durumu okuryazar ve ortaokul olan
ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica baba egitim durumu lise
olan oOgrencilerin Tiirkce dersi akademik basari puan ortalamalar1 baba egitim
durumu okuryazar, ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Yapilan diger ikili karsilastirmalarda anlamli diizeyde farklilasmanin

olmadig1 goriilmiistiir.

16. Arastirmada baba egitim durumu lise ve tiniversite olan 6grencilerin genel
akademik basar1 puan ortalamalar1 baba egitim durumu ortaokul olan 6grencilerden
anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan diger ikili karsilagtirmalarda anlaml

diizeyde farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir.

17. Arastirmada okudugunu anlama diizeyleri yiliksek ve orta olan 6grencilerin
Tiirk¢e dersine karsi tutum puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik olan
ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan diger ikili

karsilastirmalarda anlamli diizeyde farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir.

18. Arastirmada okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin Tiirkce
dersi akademik basari puan ortalamalar1 okudugunu anlama diizeyi diisiik ve orta
olan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama
diizeyi orta olan oOgrencilerin Tiirkce dersi akademik basar1 puan ortalamalari
okudugunu anlama diizeyi diisiik olan ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Yapilan diger ikili karsilagtirmalarda anlamli diizeyde farklilasmanin

olmadig1 goriilmiistiir.
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19. Arastirmada okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin genel
akademik basar1 puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik ve orta olan
ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama
diizeyi orta olan 0grencilerin akademik basari puan ortalamalari okudugunu anlama
diizeyi diislik olan 6grencilerden anlamli diizeyde yiliksek bulunmustur. Yapilan diger

ikili karsilagtirmalarda anlamli diizeyde farklilasmanin olmadigi goriilmiistiir.

20. Arastirmada Tiirkge dersine yonelik tutum puanlar ile okudugunu anlama
diizeyi, Tiirkce dersi akademik basaris1 ve genel akademik basar1 arasinda pozitif
yonlii diistik bir iligki goriilmiistiir. Okudugunu anlama ile Tiirkge dersi basarisi ve

akademik bagar1 ortalamasi arasinda pozitif yonli yiiksek bir iliski gorilmistiir.



105

5.2 Oneriler

Arastirma sirasinda elde edilen veriler ve arastirma siirecinde arastirmaci

tarafindan edinilen bilgi ve tecriibeler 1s1831nda su onerilere yer verilebilir:

1- Qlkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirkge dersine iliskin tutumlar:
Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basarilarini ve genel akademik basarilarini
etkilemektedir. Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar1 yiiksek olan 6grencilerin basari
puanlar1 da ytiksektir. Bu duruma gore 6grencilerin tutumlarimi etkileyen etmenler
tespitine ve Ogrencilerin derse iliskin tutumlarinin artirilmasia yonelik ¢aligmalar

yapilabilir.

2- Opgrencilerin okuduklarin1 anlama diizeyleri ile Tiirkce dersi akademik
basarilar1 ve genel akademik basarilar1 arasindaki yiliksek derecedeki dogru orantili
baglanti dikkate alinarak okudugunu anlamanin akademik basarinin baglica
etmenlerinden biri olmasindan hareketle okullardaki Ogretim siirecinde okuma

anlama ¢aligmalarina 6nem verilebilir.

3- Okudugunu anlama ile akademik bagar1 arasinda ilgi g6z Onilinde
bulundurularak Tiirk¢e programindaki okuma ve anlama ile ilgili kazanim ve
etkinliklerin 6gretim ortaminda, daha etkin bir sekilde yapilmasina yonelik deneysel

caligmalar yapilabilir.

4- Okumanin hazir bulunusluk ile baslayan ilk evresinden, anlama ve kavrama
ile sonuglanan son evresine kadar okuma becerisinin bittin yonleri ve bu beceriyi
etkileyen biitlin unsurlar ayr1 ayr1 caligmalarla irdelenebilir. Bdylelikle okuma
Ogretimi yaptiracak insanlar, 0gretmenler ve program hazirlayicilarina rehberlik

edilmis olacaktir.

5- Derse kars1 tutum ve akademik basar1 dikkate alindiginda kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilerden iistiin oldugu goriilmektedir. Konu ile ilgili olarak yapilan
benzer akademik caligmalar da benzer sonuglari ortaya koymaktadir. Bu noktada

erkek Ogrencilerin gelisim siirecleri ve bu siirecteki psikolojik o6zellikleri temel
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alinarak deneysel calismalar yapilmali, erkek Ogrencilerdeki basarisizligin temel

sebepleri tespit edilerek ¢6ziim yollar1 aranmalidir.
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5.3 Tartisma Ve Yorum

Bu c¢alismada, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar ve akademik basarilar1 arasindaki iliski

arastirilmistir.

Arastirma sonucunda; ilkdgretim ikinci kademede Ogrenim goren kiz
ogrencilerin Tirkge dersine yonelik tutumlari, okudugunu anlama puan ortalamalari,
Tirkce dersi akademik basari puan ortalamalari, genel akademik basar1 puan
ortalamalar1 erkek ogrencilerden yiliksek cikmistir. Arastirma sonunda ¢ikan bu
sonucu agiklayabilecek bir ¢aligma kaynak taramamiz siirecinde karsimiza
cikmamistir. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore basarili olmalart okula ve eve

daha bagli olmalari ile ilgili olabilir.

Arastirmada; 6grencilerin ailelilerinin gelir durumlarinin dgrencilerin Turkge
dersine yonelik tutumlarmi ve genel akademik basart puan ortalamalarimi
etkilemedigi ancak gelir durumu etkeninin okudugunu anlama puan ortalamalartyla,
Tirkce dersi akademik basari puan ortalamalariyla iligkili oldugu tespit edilmistir.
Caliskan  (2000), “Ailenin Bazi Sosyo-Ekonomik Faktérlerinin  Ogrencinin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde; ilkdgretim 5. siif
ogrencilerinin ailelerinin gelir diizeyle O6grencinin okudugunu anlama basarisi
arasinda dogrusal bir iliski oldugunu tespit etmistir. Bu arasgtirma sonucu bizim

arastirmamizla ayn1 dogrultuda bir sonug ortaya koymustur.

Sabak (2007), “Ilkdgretim 3. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Okudugunu
Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler” adli yiiksek
lisans tezinde ilkogretim 3. simif Ogrencilerinin, yasadiklart g¢evrenin ekonomik
durumunun, kardeslerinin sayisinin, anne ve babalarinin 6grenim durumunun, anne
ve babalarinin mesleginin, ailenin maddi durumunun, okul disinda baska bir iste
calismalarinin, evlerinde kendilerine ait calisma odalarinin olup olmamasinin,
evlerine giinliik gazete, dergi vs. alinip alinmamasinin, bos zamanlarinda kitap
okuma aligkanliklarinin olup olmamasinin ve okul 6ncesi egitim alip almamalarinin

okudugunu anlamalarina etkisini incelemeye ¢alismistir.
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Arastirmada ilkogretim 3. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile
cinsiyetleri, yasadiklar1 evin kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu
cevrenin ekonomik durumu, kardes sayis1 betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir
iligki olmadig1 goriilmiistiir. Sabak’in ¢alismasi1 6grencilerin ailelerinin gelir durum
unlarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini etkilemesi noktasinda bizim
arastirmamizla c¢elismektedir. Sabak calismasini ilkogretim 3. siniflar iizerinde
yapmustir. Bizim ¢alismamiz ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri tizerinde yapilmis
olmas1 bu ¢eliskinin sebebi olabilir. Ogrenciler ailelerinin ekonomik durumlarindan

yaslari ilerledik¢e daha fazla etkileniyor olabilirler.

Calismada elde ettigimiz sonuclardan biri de soyledir: Ogrencilerin anne ve
babalarinin egitim durumlar1 Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini,
etkilememekte ancak okudugunu anlama puan ortalamalarini etkilemektedir. Bundan
baska anne egitim durumu Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basar1 puan
ortalamalarini ve genel akademik basari puan ortalamalarini etkilememekte, baba
egitim durumu ise bu degiskenleri etkilemektedir. Caliskan (2000), arastirmasinda
anne ve babanin egitim seviyesi ile okudugunu anlama basarisi arasinda dogrusal bir
iliski  oldugunu sdylemektedir. Bu sonu¢ bizim bulgularimizi  kismen

desteklemektedir.

Seflek Kovacioglu (2006), “Ilkogretim Ikinci Siniflarinda Aile Cevresi ve
Cocugun Okumaya Karsi Tutumu ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki
Mliskiler” adli yiiksek lisans tezinde; ilkdgretim 2. sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerisine aile gevresinin etkisinin ne oldugunu ve okumaya karsi tutum ile
okudugunu anlama arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadigini arastirmistir.
Aragtirma sonunda anne ve baba davraniglarinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerisini etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Bu durumda egitimli anne ve babalarin
cocuklarmin Tiirk¢e dersine karsi tutumlarinin ve okudugunu anlama becerilerin

yiiksek olmas1 beklenen bir sonugtur.

Aragtirmada okudugunu anlama diizeyleri yiiksek ve orta olan 6grencilerin
Tiirk¢e dersine karst tutum puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diigiik olan

ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmugtur. Kaynak taramasinda bu durumu
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dogrudan destekleyen bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Ancak 6grencilerin anladiklar
dersleri sevdikleri ve bu derslerde basarili olduklar1 diisliniildiigiinde okudugunu
anlama diizeyi yiiksek olan 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin yiiksek

olmas1 normal kargilanmasi1 gereken bir sonugtur.

Arastirmada okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan &grencilerin Tiirkge
dersi akademik basar1 puan ortalamalar1 ve genel akademik basar1 puan ortalamalari
okudugunu anlama diizeyi diisiik ve orta olan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama diizeyi orta olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi
akademik bagsar1 puan ortalamalari ve genel akademik basari puan ortalamalari
okudugunu anlama diizeyi diisiik olan Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek

bulunmustur.

Aragtirmadan elde edilen bu sonuglar, Fidan ve Baykul (1994)’un Bloom
(1995)’un ve Tekin (1980)’in arastirma sonuglariyla ayni dogrultudadir. S6z konusu
arastirmalar da okudugunu anlama diizeyi artik¢a Ogrencilerin Tiirkce ve diger

derslerdeki akademik basarilarinin da arttigini1 ortaya koymustur.

Okuma 6gretim siirecinin temel bir dgesidir. Ogrenci 6grenme siirecinde en
fazla okuma becerisine ihtiya¢ duymaktadir. Okumadan amag¢ anlamak olduguna
gore okudugunu iyi anlayan Ogrencilerin hem Tiirk¢e dersinde hem de diger
derslerde basarili olmasi beklenen bir sonugtur. Okudugunu anlama becerisi sayisal
derslerdeki basariyr da etkilemektedir. Ornegin; Akay (2004), “Ilkdgretim 2. Sinf
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Matematik Problemlerini C6zme
Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkogretimin 2. sinifinda okuyan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme
basarisin1 olumlu yonde etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Arastirma stlirecinde
deney grubuna kontrol grubundan farkli olarak matematik sorularinin ¢éziimiiniin
yaninda haftada 4 saat olmak iizere okuma ve okudugunu anlama caligmalari
yaptirilmistir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama caligmalarinin matematik
problemlerini ¢dzme ve bu problemlerin ¢6ziim yollarini ifade edebilme basarisini

yukselttigi sonucuna ulagilmstir.



110

KAYNAKCA

ACAT, M. Bahattin. (1996). Okuma Giicliikleri ile Okudugunu
Anlama Becerisi Arasindaki Iliski Diizeyi. Ankara: Hacettepe Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlisti Yiksek Lisans Tezi.

ACIKGOZ, Kamile Un. (1992). isbirlikli Ogrenme. Malatya: Ugurel
Matbaasi.

ADIVAR, Halide Edip. (2000). Bayragimizin Altinda. Giizel Yazilar
Oguzdan Bu Giine. (hzl. I. Parlatir, I. Enginiin, O. Okay, Z. Kerman, K. Yetis,
N. Birinci) Ankara: Tirk Dil Kurumu Yaynlari.

AKAY, Aysegiil Aydin. (2004). Tlkégretim 2. Simf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerinin Matematik Problemlerini Co6zme
Basanisina Etkisi. Istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiksek Lisans Tezi.

AKCA, Gillhiz. (2002). Hikaye Haritas1 Yonteminin Ilkogretim 4.
Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Beceri Diizeyleri Uzerine Etkisi.

Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.

AKCAM, Hatice Kiibra. (2006). Gorsel Okumamn Ilkdgretim 5. Simif
Bilgi Verici Metinlerde Anlam Kurmaya Etkisi. Ankara: Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti Yiiksek Lisans Tezi.

AKCAMETE. Gonill. (1989). Universite Ogrencilerinin Okumalarinin

Degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi. 22 (2).
AKSAN, Dogan. (1998). Her Yonuyle Dil. Ankara: TDK Yayinlart.

AKTAS, Serif. GUNDUZ, Osman. (2002). Yazih ve Sozlii Anlatim.
Ankara: Akcag Yayinlari.

AKYOL, Hayati. ( 2007). Okuma. Ilkégretimde Tiirkce Ogretimi.
(Editorler: Ahmet Kirkkilig, Hayati Akyol). Ankara: PegemA Yayincilik.



111

AKYOL, Hayati. (1997). Okuma ve Prensipleri. Cagdas Egitim. (223).

AKYOL, Hayati. (2003). Tiirk¢e Ilkokuma ve Yazma Ogretimi.
Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

AKYOL, Hayati. (2006). Yeni Programa Uygun Tiirkce Ogretim
Yontemleri. Ankara: Kok Yaymcilik.

ALIM, Mete, BEKDEMIR, Unsal. (2006). “Cografya Ogretmeni
Adaylarimin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlar:”. Milli Egitim Dergisi
172, 263-275.

ARAT, Necla. (1977). Sembolik Form Olarak Sanat. Istanbul:
Edebiyat Fakiiltesi Basimevi.

ARSEVEN, Ali Dogan. (1993). Alan Arastirma Yoéntemleri: Ilkeller,
Teknikler, Ornekler. Ankara: Giil Yaymevi.

ARZU, Fatima Zehra (2006), Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma
Becerilerinin Olgiimii ve Degerlendirilmesi. Mugla: Mugla Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlisti Ylksek Lisans Tezi.

ASICI, Murat. (2005). Okul Caginda Dil Etkinlikleri. istanbul: Morpa
Kiiltiir Yayinlari.

ATASQY, Basri. ( 2002). Fen Ogrenimi ve Ogretimi. Ankara: Asil
Yayin Dagitim.

AYTAS, Giyasettin. ( 2005 ) Okuma Egitimi. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi. 3 (4).

BALTACIOGLU, ismail Hakk1. (1964). Tirk Milliyeti. Ankara: Genel

Kurmay Basimevi.

BAMBERGER, Richard. (1990). Okuma Ahskanhgm Gelistirme.
(cev. Bengii Capar). Ankara: Kiiltiir Bakanligi Kiitiiphanecilik Dizisi. 19.



112

BELET, S. Dilek. (2005), Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu
Anlama ve Yazma Becerileri Ile Tiirkce Dersine iliskin Tutumlara EtKisi.

Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Tezi.

BINBASIOGLU, Cavit. (1981). Ozel Ogretim Yéntemleri. Ankara:
Binbasioglu Yaymevi.

BINBASIOGLU, Cavit. (1993). Okumanmn Mekanizmas: Ve Okuma
Aracimin Bazi Nitelikleri. Cagdas Egitim Dergisi. Sayi: 193: Ankara.

BLOOM, Benjamin, S. (1995). insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme.
(cev. Durmus Ali Ozgelik). Istanbul: Milli egitim Bakanlig1 Yaynlari.

BOZKURT, Umit. (2005). Hikdye Haritas1 Yonteminin Okudugunu
Anlamaya EtKisi. Bolu: Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitisu Yiksek Lisans Tezi.

BURAN, Ahmet. (2001). Yabanct Diller Karsisinda Tiirkce. Turk
Yurdu. C.21,5.162-163.

CALP, Mehrali. (2005). Ozel Ogretim Alam Olarak Tiirkce Ogretimi.
Konya: Egtim Kitabevi.

CEMILOGLU, Mustafa. (2004). Tlkégretim Okullarinda Tiirkce
Ogretimi. Bursa: Aktuel Yayinlari.

COSKUN, Eyyup. (2002). Lise II. Simif Ogrencilerinin Sessiz Okuma
Hizlar1 ve Okudugunu Anlama Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma. Ankara:

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.

CALISKAN, Meral. (2000). Ailenin Baz1i Sosyo-Ekonomik
Faktorlerinin Ogrencinin Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi. Bolu:

Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.

CAM, Bilge. (2006). Ilkégretim Ogrencilerinin Gérsel Okuma

Diizeyleri fle Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkce Dersi



113

Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski. Eskisehir: Osmangazi Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlisti Ylksek Lisans Tezi.

CELENK, Sileyman. (2007). ilkokuma Yazma Programm ve
Ogretimi. Ankara. Maya Akademi Yaym Dagitim.

CELIKCI, Serap. (2000). Tilkogretim 3. Smmf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelistirilmesinde Gosteri
(Demonstrasyon) Yénteminin Etkililiginin Incelenmesi. Istanbul: Marmara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.

CETISLI, Ismail. (2001). Edebiyat Dili/Edebi Dil. Tiirk Yurdu. C. 21,
S. 162-163, ss. 116-124.

COLAK, Ali. (1999). ince Sozler. istanbul Otiiken Yayinlari.

COREK, Dilek. (2006). Isbirlikli Ogrenmenin Tiirkce Dersine Iliskin
Basar1 Ve Derse Yonelik Tutum Uzerindeki Etkileri. Izmir: Dokuz Eyliil

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.

DEMIREL, Ozcan. (1993). Egitim Terimleri Sézliigii. Ankara: Usem

Yayilari

DEMIREL, Ozcan. (1995). Tiirkce Program ve Ogretimi. Ankara:

Usem Yayinlari.

DEMIREL, Ozcan. (1999). Ilkégretim Okullarinda Tiirkce Ogretimi.
Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

DEMIREL, Ozcan. (2000). Tiirkce Ogretimi. Ankara: Pegem A
Yaymcilik.

DEMIREL, Ozcan. (2006). Kuramdan Uygulamaya Egitimde
Program Gelistirme. Ankara: Pegem A Yayincilik.



114

DOKMEN, Ustiin. (1994). Okuma Becerisi, Ilgisi ve alskanhg
Uzerine Psiko- Sosyal Bir Arastirma. Istanbul: Milli Egitim Bakanlhig

Yayinlari.

ERGIN, Muharrem. (1999). Turk Dil Bilgisi. istanbul: Bayrak Basim

Yayim Tanitim.

FIDAN, Nurettin. BAYKUL, Yasar. (1994). Ilkogretimde Temel
Ihtiyaglarin Karsilanmas:. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.
Ankara: S.10

GELEN, ismail. (2003). Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Tiirkce
Dersine iliskin Tutum, Okudugunu Anlama Ve Kahcihga Etkisi. Adana:

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Doktora Tezi.

GOGUS, Besir. (1968). Tiirkee Ogretimi Kilavuzu. Istanbul: Milli

Egitim Basimevi.

GOGUS, Besir. (1978). Orta Dereceli Okullarinizda Tirkce ve

Yazin Egitimi. Ankara: Giil Yayimnevi.

GOGUS, Besir. (1983). Anadili Egitim Programlarin Niteligi. Turk
Dili. S. 379-380, s. 40-48.

GOKTURK, Aksit. (2002). Soziin Otesi. istanbul: Yap: Kredi

Yayinlari.

GUIBERNAU, Montserrat. (1997), (cev. N.Domanic).Milliyetcilik—20.
Yiizyillda Ulusal Devlet ve Milliyetcilikler. Istanbul: iz Yaymcilik.

GUL, Sema. (2007a). Dogal Afetler. Popiiler Bilim Dergisi Cografya

Dizisi 5. Istanbul. Timas Yayinlar1.

GUL, Sema. (2007b). Gékyiiziindeki Canlilar. Popller Bilim Dergisi
Hayvanlar Dizisi 5. istanbul. Timas Yayinlari.



115

GULERYUZ, Hasan. (1999). Okudugunu Anlama ile Sézciik Bilgisi
Arasindaki iliskiler. Ankara: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiksek Lisans Tezi.

GUNDEMIR, Yeliz. (2002).ilkégretim Sekizinci Simif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelisimlerinin Olgiilmesi. Ankara: Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.

GUNES, Firdevs. (2000). Okuma-Yazma Ogretimi ve Beyin
Teknolojisi. Ankara: Ocak Yayinlari.

GUNES, Mehmet. (2000). Dil, Tiirkce ve Tiirk Diinyasi. Turk Yurdu.
C. 20, S.152.

GUNEYLI, Ahmet. (2003), Metin Tiirlerine Gére Okudugunu
Anlama Becerisinin Sinanmasi. Ankara: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitist Yiksek Lisans Tezi.

GUNGOR, Arzu. (2005) Altinci, Yedinci ve Sekizinci Simif
Ogrencilerinin Okudugunu ~ Anlama  Stratejilerini  Kullanma  Duzeyleri.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 28: 101-108.

GUzDUZ, Aka. (1941). Turk Duygusu. Ankara: Yurd Kitaplari.

HOLT, John. (1999). Cocuklar Neden Basarisiz Olur. Istanbul: Beyaz

Yayinlari.

ISIK, Metin. (2007). Sizinle Iletisebilirmiyiz?. Konya: Egitim Kitabevi

Yaynlari.

KADIOGLU, Muhsin. (2001). Hizh Okuma Teknigi. Istanbul: Im

Yayin Tasarim.

KANTEMIR, Enise. (1997). Yazihi ve Sozlii Anlatim. Ankara: Engin

Yaynlari.



116

KAPLAN, Mehmet. (1992). Kultir ve Dil. istanbul: Dergah Yayinlari.

KARASAR, Niyazi.(1994). Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar,
Ilkeler, Teknikler. Ankara: 3A Arastirma Egitim Danismanlik Lid.

KAVCAR, Cahit. OGUZKAN, Ferhan. SEVER, Sedat. (1995). Tiirkge
Ogretimi. Ankara: Engin Yayinlari.

KAYA, Ali. BUYUKKASAP, Erdogan (2005). Fizik Ogretmenligi
Programi Ogrencilerinin Profilleri, Ogretmenlik Meslegine Yéonelik Tutum Ve

Endigeleri: Erzurum Ornegi Kastamonu Egitim Dergisi Cilt:13 No:2, s: 367—
380

KAYA, Filiz. (2006), ilkﬁgretim 4. Smif Tiirkce Dersinde Bazi
Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Tutuma Etkisi. Hatay:

Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.

KELES, Mehmet Ali. (2005), Bolvadin ilcesi Merkez ilkégretim
Okullarindaki Sekizinci Smmf Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama
Becerileri Uzerine bir Arastirma. Afyonkarahisar: Afyon Kocatepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Y (iksek Lisans Tezi.

KOKSAL, Hayal. (2003). Gorsel Okuryazarlik ve Renklerin Ogrenmeye
Etkisi. Coluk Cocuk Aylik Anne Baba Egitimci Dergisi, (25).

KOKSAL, Kemal. (2003). Okuma Yazmanin Ogretimi. Ankara:
Pegem A Yayincilik.

KUZU, Tulay Sarar. ( 2004), Etkilesimsel Model’e Uygun Okuma
Osretiminin Tiirkce Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine Etkisi: Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi: C. 37, S.1, ss.55-77.

LUMA, Serpil. (2002). Ilkégretim Okulu Yedinci Simif Ogrencilerin
Okuma Beceri Ve Ahskanliklarim Gelistirmeye Yonelik Uygulamah Bir



117

Arastirma Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek Lisans

Tezi.

MEB (2002). Ilkégretim Okulu Ders Programlar1 Tiirkce Yaz
Program 6-7-8. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari.

MEB (2006). Tkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu(6,
7, 8. Smiflar) Ankara: Devlet Kitaplar1 Miidiirligi

MINOQUE, Keneth. (3.6.1968), (cev: Candan Atasu). Milliyetgilik.
Istanbul: Milliyet Gazetesi. ss.2.

NAS, Recep. (2003). Tiirkge Ogretimi. Bursa: Ezgi Kitabevi.

OCAK, Giirbiiz. (2004). Tlkégretim Okulu 5. Simf Ogrencilerinin
Okuma Anlama Duizeyine Videonun Etkisi. Ilkogretim Online. 3 (2).

OGUZKAN, A. Ferhan. (1981). Egitim Terimleri Sozliigii. Ankara:
Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

OZ, M. Fevzi. (2003). Uygulamah Tiirkce Ogretimi. Ankara: Am
Yayncilik.

OZASLAN, ASLI. (2006). Kelime Oyunlar ile Kelime Dagarciginin
Gelistirilmesinin Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi. Konya: Selcuk

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

OZBAY, Murat. (2006). Okuma Egitiminde Cevre Faktorii. Eurasion
Jurnal of Education Reserch. 24,pp, 161-170.

OZBAY, MURAT. (2006a). Tiirkce Ozel Ogretim Yéntemleri 1.

Ankara: Oncii Basimevi.

OZBAY, MURAT. (2006b). Tiirkce Ozel Ogretim Yontemleri I1.

Ankara: Oncii Basimevi.



118

OZCELIK, Durmus Ali. (1987). Egitim Programlar1 ve Ogretimi.
Ankara: OSYM EgitimYaynlar1.

OZDEMIR, Emin. (1967). Ilkokul Ogretmenleri Icin Tiirkce
Ogretimi Kilavuzu. Ankara:Ansiklopedi Yayinlari.

OZDEMIR, Emin. (1983). Anadili Ogretimi. Tiirk Dili. (Dil Ogretimi
Ozel Sayis1).S.379-380: 18-31.

OZDEMIR, Emin. (1991 ). Tiirk Dili ve Edebiyati, Okuma ve Metin
Inceleme. Eskischir: Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiiltesi Yaym No:
155.

OZDEN, Yiuksel. (1999). Egitimde Yeni Degerler. Ankara: Pegem
Yayincilik.

OZGUVEN, 1. Ethem (1994). Psikolojik Testler. Ankara: PDREM
Yaymcilik.

PILTEN, GULHIZ (2007), Ana Fikir Bulma Stratejisi Ogretiminin
Ana Fikir Bulma ve OKkudugunu Anlamaya Etkisi. Ankara: Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Tezi.

RICHAUDE, Frangois. GAUQELIN, Michel. GAUQELIN, Frangois.
(1990). Anlayarak Cok Hizh Okuma Teknikleri. (¢ev. A. Sarp). Istanbul:
Ikon Yaymncilik.

ROZAN, Norma. (1982). Okuma Aliskanliginda Ogretmenin Roli.
Egitim ve Bilim. No: 39. C.7

RUSEN, Mustafa. (1998). Hizh Okuma. Istanbul: Alfa Basim Dagitim.

SABAK, Esra. (2007). Ilkégretim 3. Simf Ogrencilerinin Tiirkce
Dersinde Okudugunu Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve
Demografik Faktorler. Gaziantep: Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisu Yuksek Lisans Tezi.



119

SEVER, Sedat. (1997). Tiirk¢e Ogretimi ve Tam Ogrenme. Ankara:
Ani Yayincilik.

SIDEKLI, Sabri. (2005). Ilkégretim Besinci Smmif Ogrencilerinin
Ogretici ve Oykiileyici Metinlere Gore Okudugunu Anlama Becerilerinin
Smanmasi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek

Lisans Tezi.

SEFLEK Kovacioglu, Nurcan. (2006), ilkégretim ikinci Simiflarinda
Aile Cevresi ve Cocugun Okumaya Karsi Tutumu Ile Okudugunu Anlama
Becerisi Arasmdaki Iliskiler. Istanbul: Yildiz Teknik Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlsi Yiksek Lisans Tezi.

SEN, H. Senay. (2003), Bilis Otesi Stratejilerin ilkogretim Okulu
Besinci Smmf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisi.

Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Tezi.

TANALTAY, Suna. (1999). Once Sevgi Vardi. Istanbul: Tekin

Yayinevi.
TARANCI, Cahit Sitki. (2005). Otuz Bes Yas, istanbul: Can Yaynlari.

TAVSANCIL, Ezel. (2005). Tutumlarmm Olgiilmesi ve SPSS ile Veri
Analizi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim

TAZEBAY, Attila. (1995). ilkokul Ugiincii Ve Dordiincii Simf
Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi. Ankara:

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Doktora Tezi.

TAZEBAY, Attila. (2005). Tlkokul Ogrencilerinin Okuma
Becerilerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi. Ankara: Milli egitim Bakanligi

Yayinlari.

TDK. (1998). Turkce Sozluk. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.



120

TEKIN, Halil. (1980). Okullarimzdaki Tiirkce Ogretimi. Ankara:

Mars matbaasi.

TEMIZKAN, Mehmet. (2007), flkogretim Ikinci Kademe Tiirkce
Derslerinde Okuma Stratejilerinin Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi.

Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Tezi.

TORAMAN, Cetin.  (2006), Ogrenci Merkezli Ogretim
Uygulamalarinda Yer Alan Ve Almayan Farkhh Basar1 Ama¢ Yonelimli
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Karsilastirilmasi. Ankara:

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.

TURKYILMAZ, Sevket. (1969). Ozel Ogretim Metotlar1 I. Ankara:
Yar1 Acik Cezaevi Matbaasi.

UYGUR, Nermi. (1997). Dilin Guicui. istanbul: Yap: Kredi Yayinlari.

UNAL, Evrim. (2006), ilkégretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma
Becerileri Ile Okudugunu Anlama ve Okumaya iliskin Tutumlar
Arasindaki Iliski. Eskisehir: Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yuksek Lisans Tezi.
UNALAN, Siikrii. (2001). Tiirk¢e Ogretimi. Ankara: Nobel Yaynlari.

YILDIZ, Cemal. OKUR, Alpaslan. ARI, Gokhan. YILMAZ, Yakup.
(2008). Yeni Ogretim Programmma Gore Kuramdan uygulamaya Tiirkce
Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

YILMAZ, Muamber. (2006), Ilkégretim 3. Simf Ogrencilerinin Sesli
Okuma Hatalarim1 Diizeltmede ve Okudugunu Anlama Becerilerini
Gelistirmede Tekrarlh Okuma Yonteminin Etkisi. Ankara: Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Tezi.

YILMAZ, Oznur. (2006), Okuma Becerisini Céziimleme Yéntemi Tle

Kazanan Ilkégretim Okulu 2. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama,



121

Okuma Hizi ve Okumada Dogruluk Diizeyleri. Bolu: Abant Izzet Baysal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Y (iksek Lisans Tezi.

YILMAZ, Z.Aydm. (2007). Simf Ogretmenlerine Tiirkce Ogretimi.
Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Ziya GoOkalp. (1981). Millet Nedir?. Makaleler VII. Ankara: Kaltur
Bakanligi.



EK -1
OGRENCIi TANIMA FORMU

Durumunuza uygun olanlar isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz: Erkek () Kiz ()

2. Babaniz sag midir? Evet () Hayir( )

3. Babanizin 6grenim durumu:
Okuryazar ()
flkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu ()
Lise ve dengi ()

Universite ()

4. Anneniz sag midir? Evet () Hayir ()
5. Annenizin 6grenim durumu:

Okuryazar ()

[lkokul mezunu ()

Ortaokul mezunu ()

Lise ve dengi ()

Universite ()

6. Ailenizin aylik geliri kag¢ ytl’dir?
300-500 ytl () 500- 700 ytI ()

700- 1000 ytl ( ) 1000 ytl ve iizeri ( )
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EK -2

TURKCE DERSINE iLISKIN TUTUM OLCEGI

123

Asagidaki tutum Olgegini okuyup size en uygun gelen segenegi (x) isareti koyarak

isaretleyiniz.

1. Tiirkge ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2. Tiirkce dersine ¢alismak beni dinlendirir.

3. Tiirkce derslerindeki konularin azaltilmasindan mutlu
olurum.

4. Tirkce dersine ¢alisirken canim sikilir.

5. Turkge dersi ile ugragsmak beni eglendirir.

6. Bos zamanlarimda Tiirk¢e caligmaktan zevk alirim.

7. Tiirk¢e dersinden korkarim.

8. Ileride Tiirkge ile yakindan ilgili bir meslek se¢meyi
isterim.

9. Tiirk¢e dersinden hi¢ hoslanmam.

10. Programda Tiirkce ders saatlerinin sayis1 azaltilsa mutlu
olurum.

11. Tleride Tiirkge ile iliskisi en az olan bir meslek segmeyi
isterim.

12. Tiirkge dersiyle ilgili her sey ilgimi ¢eker.

13. Dersler arasinda en ¢ok Tiirk¢e dersinden hoslanirim.
14. Tiirkge dersiyle ilgili oyunlardan hoglanmam.

15. Miimkiin olsa Tiirk¢e yerine baska bir ders alirim.

16. Tiirkce dersi 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim.

Kesinlikle
Katilmiyorum

[EEN

Katilmiyorum

N

Kararsizim

w

Katihlyorum

o

Kesinlikle
Katilmiyorum

(6]



17. Tiirkce dersine mecbur oldugum igin ¢alistyorum.

18. Bos zamanlarimda Tiirkce dersi ile ilgili ¢aligmalar
yapmaktan hoslanirim.

19. Turkge dersinde kendimi rahat hissederim.

20. Bana gore Turkce en cekici derstir.

21. Tiirkge dersi konular azaltilirsa sevinirim.

22. Turkge dersinden cekinirim.

23. Tiirkge dersine sadece sinifi gegmek i¢in ¢alisirim.
24. Tiirkge ders konular ilgi duydugum konular degildir.
25. Kitap okumak en ¢abuk yoruldugum islerdendir.

26. Giliniin belirli zamanlarin1 serbest okuma i¢in ayirmaktan
hoslanirim.

27. Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan kacinirim.

28. Daha giizel konusmak i¢in kitap okurum.

29. insanm en temel ihtiyaglarindan birinin okumak
olduguna inaniyorum.

30. Ders kitaplar1 disinda kitaplar okumaktan hoslanmam.
31. Tatilde yapmaktan en ¢ok hoslandigim sey kitap
okumaktir.

32. lyi diisiinmek icin ¢ok kitap okumak gerektigine
inaniyorum.
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EK -3
COBAN ALI

Coban Ali on ii¢, on dort yasinda idi. Kimsesi yoktu. Afyon cephesindeki bir
kdyde ¢obanlik ederdi. Biitiin askerler onu tanirlardi. Cok sevimli, sakin bir ¢ocuktu.

Ne is verseler yapardi.
Bir glin komutan ¢agirtti, dedi ki:
— Oglum Ali! Bu sefer sana tehlikeli bir is verecegiz, yapar misin?
—Isin tehlikesi olur mu hig, is istir verin yaparim.

—Diisman siperlerinden gececeksin, su tepeye dogru gideceksin. Oniine yikik
minareli bir kdy gelecek. Ormanin kenarinda bir pmar var. Onun yaninda oturacak
tiirkii soyleyeceksin, sesini isiten kirli sakalli, elinde sar1 mendil bulunan birisi

gelecek. Ona su mektubu vereceksin, ondan cevabi alip tekrar buraya geleceksin.
—Bas lUstiine Bayim.
—Canin1 versen de bu isi yapar misin?
—Yaparim Bayim, ver mektubu.
Coban Ali mektubu aldi. Abasini att1 degnegini kapinca yiiriidii gitti.

Aradan iki gin, dort gin, sekiz gun gecti. Coban Ali goriinmedi. Acaba 6ldi
mii? Yoksa emniyet ettigimiz Coban Ali mektubu diigmanlara m1 satt1? Acaba bizi

aldatt1 da hi¢ gitmedi mi? diye herkes siipheye diistii.

Dokuzuncu giin aksami, geg¢ vakit Coban Ali ¢ika geldi. Merak edenler Ali’yi

komutanin karsisina gotiirdiiler. Komutan biraz dargin sesle:
—Bu nasil is Coban Ali?

—Iste boyle is!
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—Deye abasi i¢inden kolunu ¢ikardi. Kolu ¢aputlarla sariliydi.
—Ne oldu bdyle? Anlat bakayim?

—NMektubunuzu o adama verdim, kdye gitti, iki saat sonra baska bir mektup

verdi, dondii. Ben mektubu sol ¢arigimin dolaklar1 arasina sakladim.

Doniip geliyordum. Yolda diisman devriyesi yakaladi. Sordu. (iki ke¢i kayip
oldu onu artyorum.)dedim, inandilar. Sonra kendi dillerince bir sey konustular. Bana
dediler ki:

—Ulen Coban! Bliylylince sen de bize silah kullanacaksim, bari simdiden

kullanmaz hale sokalim.

Elimi bir kiitiik tistiine koydular, bir kasatura vurdular. Acidan bayilmigim. Bir
giin mii kalmisgim iki giin mii? Bilemem. Gozlerimi agtigim vakit sag elimin dort
parmagi yoktu. Hi¢ kuvvetim kalmamisti, belimdeki cakinin sicimini disimle
kopardim, bilegimi bogdum, siirline siiriine gece vakti kdye gittim. Bir koca nine
bana kap1 acti. Derdimi sOyledim, tiitlin varmis, parmaklarima bir avug tiitiin basti
sardi sarmaladi. (gidecek halin yok biraz rahat et, ye i¢ kuvvetin gelsin de
bizimkilere gidersin) dedi. Iste onun i¢in ge¢ kaldim, onun i¢in mektubu bir el ile

¢ikaramiyorum.

Coban Ali’nin elinde kangren baslamisti. Doktorlar hemen g¢ocugun elini

kestiler ve kurtardilar.

Iste bunu diinyada yalmz Tiirk ¢ocugu yapar.

Aka GUNDUZ
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1-“Yoksa emniyet ettigimiz Coban Ali mektubu diigmanlara mi satt1?”

cimlesindeki “emniyet etmek” hangi anlamda kullanilmistir?
A- giivenmek B- kaygilanmak
C- tereddt etmek D- guvenmemek

2- “Aradan iki gun, dort guin, sekiz glin gecti. Coban Ali gériinmedi. ” ciimlesinde

“goriinmedi” kelimesi hangi anlamda kullanilmistir?
A- sakland. B- kagct1.
C- gelmedi. D- bulunamadi.

2

3- “Kolu caputlarda sariliydi. ciimlesindeki “caput” kelimesinin anlami

asagidakilerden hangisi olamaz?
A- bez B-kumas
C- elbise pargasi D-ince yumusak teneke
4- Diisman askerleri Coban Ali’nin parmaklarini neden kesmisler?
A- Kangren olmasin diye.
B-Biiyiiyiince kendilerine kars1 silah kullanmasin diye.
C- Coban Ali, Tiirkler’e haber gotiirtip getirdigi igin.
D-Coban Ali’nin ¢goban olmadigina inanmadiklart igin.
5- Komutan, Coban Ali’den ne yapmasini istiyor?
A-Bir mektup gotiiriiliip cevabini getirmesini istiyor.
B- Turkd sdylemesini istiyor.
C- Ihtiyar bir adam1 gérmeye gitmesini istiyor.

D- Kaybolan iki keciyi bulmasin istiyor.
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6- Asagidakilerden hangisi Coban Ali gec kalinca yapilan tahminlerden biri
degildir?

A- Coban Ali’nin mektubu diismana satmis olabilecegi.

B- Coban Ali’nin 6lmiis olabilecegi.

C- Coban Ali’nin onlar1 aldatip hi¢ gitmemis olabilecegi.

D- Yaralandig i¢in geg¢ kalmis olabilecegi.

7- Coban Ali’nin Ustiine giydigi kiyafet asagidakilerden hangisidir?

A- kaban B-palto

C- aba D-gocuk

8- Coban Alj, ne tiir bir ayakkab1 giymektedir?

A-carik B- cizme

C- bot D- ¢oban ayakkabisi

9- Parcadan hareketle Coban Ali i¢in asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A- On (¢-on dort yagindadir. B- Sevimli ve sakindir.

C- Verilen her isi yapmaktadir. D-Guzel turki séylemektedir.
10- Parcada gecen “ kasatura > kelimesinin anlami1 ne olabilir?

A- Kiglk balta

B- Bir ¢esit aga¢ budama araci

C- Kasa yapiminda kullanilan tahta

D- Tifeklerin ucuna da takilabilen asker bigagi
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11-“Ne is verseler yapardi.

kullanilabilir?

climlesini yerine asagidakilerden hangisi

A- Verilen her isi yapardi.

B- Verilen birgok isi yapardi.

C- Verilen bazi isleri yapardi.

D- Verilen islerin ¢ogunu yapardi.

12- “Bir gliin mi kalmigim, iki giin mii? > ifadesiyle anlatilmak istenen

asagidakilerden hangisidir?
A- Bir giin kaldig: B- iki giin kaldig

C- Bir buguk giin kaldig1 D- Bir giin mii iki giin mii kaldigin1 tam

olarak bilmedigi

13- “Acidan bayilmisim. Gozlerimi actifim vakit sag elimin dort parmagi

2

yoktu. ” ciimlesindeki alt1 ¢izili ifade yerine asagidakilerden hangisi kullanilirsa

anlam degismez?
A- Kendime geldigim zaman
B- Uykudan uyandigim zaman
C- GOzumu kapatmaktan vazgegtigim an
D-Goztimdeki sargi agilinca

14- “Bir koca nine bana kapi agti. ” ctimlesindeki alt1 ¢izili kelime hangi

anlamda kullanilmistir?
A-Iri B- Uzun boylu

C- Sisman D- Yasll
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15- “Ormanin kenarinda bir pinar var. ” ciimlesindeki “ orman ” kelimesi i¢gin

asagidakilerden hangisinin sdylenmesi yanlis olmaz?
A- Tekil isimdir. B- Topluluk ismidir.
C- Ozel isimdir. D- Soyut isimdir.

16- Metinde gecen asagidaki kelimelerden hangi ikisi arasindaki iliski

digerlerinden farklidir?
A- gelmek-gitmek B- var-yok
C- buyuk-koca D- almak-vermek

17- “Iste onun i¢in ge¢ kaldim, onun i¢in mektubu bir el ile ¢ikaramiyorum.

climlesindeki kelimelerden hangisi yabanci anlamina da gelebilecek bir kelimedir?
A- mektup B- bir
C-el D- ¢ikarmak
18- Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir 6neri vardir?
A- Bu nasil ig Coban Ali?
B- Basarili olmak i¢in diizenli ¢alismalisin.
C- Biiyiiylince sen de bize kars1 silah kullanacaksin.
D- Dikkat etmezsen ayagin kayip diisebilirsin.

19- “Doktorlar hemen cocugun elini kestiler ve c¢ocugu kurtardilar.

ctimlesindeki kesmek kelimesi i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?
A- Terim anlamlhdir. B- Yan anlamlhdir.

C- Mecaz anlamlidir. D- Gergek anlamlidir.
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20- “Iste bunu diinyada yalmz Tiirk ¢ocugu yapar. cimlesinde Tiirk

cocugunun hangi 6zelligi vurgulanmaktadir?
A- Vatan icin her tiirli fedakarligi yapabilmesi.
B- Gerektiginde ¢obanlik yapabilmesi.
C- Mektup goturlp getirebilmesi.
D- Cok sevimli, sakin bir ¢ocuk olmasi.

21- “Doktorlar hemen ¢ocugun elini kestiler ve ¢ocugu kurtardilar. ” ciimlesi

i¢cin agagidakilerden hangisi dogrudur?
A- Amag-sonug cumlesi.
B- Sebep-sonug climlesi.
C- Sart climlesi.
D- Olasilik ciimlesi.

b

22- “Sonra kendi dillerinde bir sey konustular. ” ciimlesindeki “dil” kelimesi

asagidakilerden hangisiyle ayn1 anlamda kullanilmigtir?
A-Kilidin dili kaybolmus.
B-Onlar kargisinda goriince dilini yuttu.
C- Dil bilmiyorum diye turistlere yaklasmazdi.
D- Siit ¢ok sicak oldugundan dilim yandi.
23- Metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmemektedir?
A- Komutan B- Doktorlar

C- Diisman askerleri D- Coban Ali’nin annesi
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24- “Bas iistiine bayim” ifadesindeki “bas” kelimesinin anlam bakimindan tiirii

asagidakilerden hangisidir?
A- Terim anlam B- Gergek anlam
C- Mecaz anlam D- Yan anlam

25- “Afyon cephesinde bir kdyde c¢obanlik ederdi. ” ciimlesindeki alt1 ¢izili

kelimenin anlam bakimindan tiirii asagidakilerden hangisidir?
A- Terim anlam B- Gergek anlam
C- Mecaz anlam D- Yan anlam

26- “Derdimi sdyledim, tiitlin varmis, parmaklarima bir avug tiitiin basti, sard1

b

sarmaladi. ” climlesinde gecen alt1 ¢izili kelime asagidakilerden hangisiyle ayni

anlamda kullanilmistir?
A- Eskiyalar koyii basmislar.
B- Bir ayagini iizengiye basip sigrayip ata bindi.
C- Onemli bir noktaya parmak bastiniz.
D- Karaca Ali yarasina bir tutam ot basip tekrar sipere yatti.

27- Metinde yer alan uzun ¢izginin (—) metindeki islevi asagidakilerden

hangisidir?
A- Metin igerisindeki ara climleleri belirtmek i¢in kullanilmigtir.
B- Satir sonlarinda satira sigmayan kelimeleri ayirmak i¢in kullanilmistir.
C- Metin igerisindeki konusma ifadelerini belirtmek i¢in kullanilmistir.
D- Paragraflar birbirinden ayirmak i¢in kullanilmstir.

28- Asagidakilerden hangisi bir 6neri climlesidir?



133

A- Gidecek halin yok biraz dinlendikten sonra gitmelisin.
B- Canini1 versen de bu isi yapar misin?

C- Iste bunu diinyada yalmz Tiirk ¢ocugu yapar.

D- Diisman siperlerinden gecip su tepeye gideceksin.

29- “Elimi bir katuk Gstune koydular, bir kasatura wvurdular. Acidan
bayilmisim. ” Alt1 ¢izili kelimedeki ekin ciimleye kattigi anlam asagidaki

seceneklerin hangisinde yoktur?
A- Duvar nemden yikilmis.
B- Sicaktan bunaldik.
C- Dumandan g6z g6z gérmuyor.
D- Yemegimi evden getirdim.
30- Coban Ali icin asagidaki ifadelerden hangisinin kullanilmasi dogru olmaz?
A- Kahraman B- Fedakar

C- Hirgin D- Vatansever
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EK -4
SEVGI HERSEYDIR

Insanin en giizel duygusudur, Sevgi... Icimizde ¢igekler, giinesler agtiran

gercegimizdir. Yasadigimizin, insan oldugumuzun bilincine varmaktir...

Sevgiyle bakamayan goz, kordir. Yurek de dyle... Sevgiyle uzanmayan el,

oksamayi bilmez; kendi giizelliklerinden vermeyi de...

Sevgi, evrensel bir mizik gibidir; kimi onu tek sesli dinler, kimisi icin de
glimbiir giimbiir bir orkestra olur... Kimi yiirekte tiirkiidiir, ari-duru... Bu turkuyle

carpar yurek; belki de her sey bu tiirkii i¢indir...

Isik 151k goniilden goniile yansir, Sevgi... Sonsuza degin cogaltan aynalar,

gbzlerimizdir; sevgimizi saklayamadigimiz, gizleyemedigimiz gozlerimiz...

Sevgi giizellestirir insani, sevgi mutlu kilar... Bu duyguyla arinmissaniz, siz de
bir bagkasint mutlu edeceksiniz demektir... Bagka bir yolu-yontemi, caresi yoktur.
Mutluluk da Sevgi birdir, ¢iinkii... Tek basina yasanilmaz; yansimak, cogalmak,

paylasilmak ister.
Filozof Halil Cibran, verme ve paylasma konusunda sdyle soyliiyor:

‘Siz, malinizdan verdiginiz zaman ¢ok az verirsiniz. Ve ancak caninizdan
verdiginiz zaman gergekten verirsiniz. Maliniz, yarin muhta¢ olacaginizi sanarak

esirgemek istediginiz seylerden bagkasi mi1?

Ihtiyagtan korkmak, ihtiyacin ta kendisi degil mi? Sarniciniz su ile doldugu

halde susuzluktan korkmak, en tatmin edilmez susuzluk degil mi?

Mallar1 ¢ok ve bol oldugu halde az verenler vardir. Bunu da tanimak ig¢in

verirler. Ve onlarin bu gizli arzular, verdiklerinin arzularini kagirir.
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Ve sonra Oyleleri vardir ki, ellerindeki azdir; fakat hepsini verirler. Bunlar,
hayata ve hayatin bolluguna inananlardir ve bunlarin ambarlar1 asla bos kalmaz...
Verdikleri zaman severek verirler ve sevgileri ile neseleri onlarin ddiilleridir. Oysa

bazilar1 1stirap ¢ekerek verirler ve bu 1stirap onlarin cehennemidir.

Verdikleri zaman 1stirap gekmeyenler, hatta bu ylzden seving de aramayanlar,
bu meziyetlerinin anilmasini bile istemeyenler de vardir. Vadideki giiller, kokularini

gokyiiziine nasil yayarlarsa, bunlar da dylece verirler...

Tanri, bu kimselerin elleriyle konusur ve onlarin goézlerinin iginden tum

dunyaya gulumser.’

...Evet, seven, veren, paylasan ve bu duygunun bilincinde olan sevgili
arkadaslarimiz... Sen, ben, o yok; biz variz... Sevgiyi ve sevgi ile vermeyi paylasan,
sevgi bilincini gozlerden goniillere yansitan sevgili arkadaslarimiz, dostlarim
benim... Hepiniz Oyle giizel, dyle sicak bir duygunun pesindesiniz ki, sevda gibi bir

sey bu...

Sizleri ¢ok seviyorum. Ve sizin bugiin elinizi, génliiniizii uzattiginiz ¢ocuklar,

gengler yarin kim bilir kimleri yetistirip yiiceltecekler?..

Kuskusuz, insan yiireginin en biiyiik gercegidir, Sevgi... Icimizde cigekler,
giinesler actirir. Yasadigimizin, insan oldugumuzun bilincine varmaktir... Sevgi, her

seydir dostlarim... Sevgi, her seydir.

Suna TANALTAY
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1- Metne gore asagidakilerden hangisi sevgi i¢in sylenemez?

A- Sevgi, insanin en giizel duygusudur.

B- Sevgi, icimizde ¢icekler agtiran gergegimizdir.

C- Sevgi, insan oldugumuzun bilincine varmaktir.

D- Sevgi, yalnizliga duyulan 6zlemdir.

2- “I¢imizde ¢iceklerin agmas1” deyimi metinde hangi anlamda kullanilmigtir?
A) Yardima muhtag insanlara yardim etmek.

B) Cevremizi giceklerle donatmak.

C) i¢i igine sigmayacak derecede mutlu olmak.

D) Hayata bagka bir pencereden bakmak.

3- Yukaridaki metinde yer alan “Yiirekte tiirkii olmak™ ifadesi hangi anlamda

kullanilmistir?
A- Bir seyi benimseyip onu coskulu bir sekilde sdylemek.
B- Yiiregin yanmasi.
C- Cok mutlu olup tiirki séylemek.
D- Yiireginin gotiirdiigii yere gotiirmek.

4- Metne gore sevgimizi saklamaya calistigimizda bizi ele veren organimiz

hangisidir?

A) dilimiz B) g6zimiiz C) kulagimiz D) burnumuz
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5- “Ihtiyactan korkmak” ifadesinin aciklamasi olabilecek ifade metne gore

hangisidir?
A) Ihtiyacin ta kendisi.
B) Tatmin edilmez susuzluk.
C) Hayatin bollugundan kagmak.
D) Sevgiyi paylasmamak.

6- “Sevgi Herseydir” metnine goére “Sarnicimiz su ile doldugu halde
susuzluktan korkmak, en tatmin edilmez susuzluk degil mi?” ciimlesinde “sarnicin su

ile dolmas1” ifadesi hangi anlamda kullanilmigtir?
A- Su baskini neticesinde insanlarin sarniglarinin su ile dolmasi.
B- Insanlarin mal varliklarinin tamamini kaybetmeleri.
C-Insanlarin kendilerine yetecek kadar mala miilke sahip olmalari.
D- Su kuyusunun agzina kadar su ile dolmasi.
7- “Sevgi Herseydir” metninin konusu nedir?
A- Comertlik B- Susuzluk C- Ask D- Sevgi

8- Yukaridaki metinde yer alan “duygunun bilincinde olmak™ ifadesinde alt1

cizili kelimenin yerine asagidakilerden hangisi getirilebilir?

A-icinde olmak B- Hevesinde olmak
C-Suurunda olmak D- Uzaginda olmak
9- “Sevgiyle bakmayan goz............ ” climlesinde bos birakilan yere hangi

kelime getirilirse climle anlaml1 hale gelir?

A) giizeldir. B) aciktir. C) kordiir. D) sasidur.
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10- Metinde  “sevgi” kavrami asafidaki ifadelerden  hangisine

benzetilmektedir?
A- Evrensel bir miizige.
B- Su sarnicina.
C- Istirap ¢ekenlere.
D- Comert insanlara.

1-. “Oysa bazilan 1stirap ¢ekerek verirler.” ciimlesinde alt1 ¢izili kelimenin

yerine hangi kelime getirilirse anlam bozulmaz?
A) Kivang B- Aci C- Seving D- Mutluluk

12- “Sicak bir duygunun pesindesiniz.” climlesinde kullanilan sicak bir duygu

ifadesindeki anlam iliskisi asagidakilerin hangisinde vardir?
A- sicak hava B- soguk davranig
C- yesil salata D) glzel ev

13- Asagidaki ciimlelerde yer alan alt1 ¢izili kelimelerden hangisi ¢ikarilirsa

climlenin anlam1 bozulur?
A- Cok az verirsiniz.
B- Sizleri gok seviyorum.
C- Ambarlar asla bos kalmaz.

D- Tek basina yasanilmaz.
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14- “Duyu organlarimizdan herhangi biriyle kavrayabildigimiz varliklar somut
varliklardir.” Yukaridaki tanima gére metinde gecen asagidaki kelimelerden hangisi

somuttur?
A- sevgi B- mutluluk C- ¢igcek D) kiskanglik

15- “Maliniz, yarm muhta¢ olacaginizi sanarak esirgemek istediginiz
seylerden bagkast mi?” clmlesinde gecen “esirgemek” kelimesinin yerine

asagidakilerden hangisi getirilebilir?
A- korumak B- kagirmak C- ¢ogaltmak D) paylasmak

16. “Hatta bu yizden seving de aramayanlar vardir.” ciimlesinde gecen alti

cizili kelimenin yerine hangisi getirilemez?
A- bunun igin B- bu sebeple C- bu kadar D- bundan dolayi

17- “Sarnicimiz su ile dolu oldugu halde susuzluktan korkuyorsunuz.”

cuimlesinde gecen sarni¢ kelimesini hangi anlama gelmektedir?
A- canta B- zeka C- mide D- su deposu
18- Metnin ana diisiincesi asagidaki ciimlelerin hangisi olabilir?
A- Sevgi, evrensel bir miziktir.
B- Sevgi, insanin en giizel duygusudur.
C- Sevgi icimizde ¢icekler actiran gercegimizdir.

D- Sevgi her seydir.
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19- “Ambarlar1 asla bos kalmaz.” ciimlesiyle anlatilmak istenilen

asagidakilerden hangisidir?
A- Maddi yonden sikint1 yagsamazlar.
B- Islerini hep baskalarina yaptirirlar.
C- Ambarlar1 bugdayla doludur.
D- Hep mutlu yasarlar.
20- Asagida yer alan ciimlelerin hangisinde benzetme yapilmistir?
A- Sizleri ¢ok seviyorum.
B- Mallar1 ¢cok oldugu halde az verenler var.
C- Sevgi, sevda gibi bir seydir.
D- Sevgi her seydir dostlarim.

21- Asagidaki kavramlardan hangisi metinde yer almamaktadir?

A- sevgi B- nefret C- mutluluk D- korku

22- Metinde yer alan Halil Cibran’a ait “Siz malinizdan verdiginiz zaman ¢ok
az verirsiniz. Ve ancak canimizdan verdiginiz zaman gergekten verirsiniz.”

ctimlesindeki “candan vermek” ifadesinin anlam1 asagidakilerden hangisidir?
A- Bir bagkasi i¢in hayatin1 feda etmek
B-Icinden gelerek, isteyerek paylasmak
C- Ihtiyac1 olanlara para yardiminda bulunmak

D- Gosteris yapmak i¢in yardim etmek
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23- Asagidaki climlelerin hangisinde bir karsilastirma vardir?
A- Sevgi her seydir dostlarim.

B- Vadideki giiller kokularin1 gokytiziine yayar.

C- Bazilar az verir, bazilar1 ¢ok verir.

D- Caniizdan verdiginiz zaman ¢ok verirsiniz

24- “Ihtiyagtan kKorkmak, ihtiyacin ta kendisi degil mi?” ciimlesindeki alt1

cizili kelimenin karsit1 asagidakilerden hangisidir?
A- cesaretli olmak B- mutlu olmak
C- sevingli olmak D- rahat olmak

25- “Kimi yurekte turkdddr, ari-duru.” Ciimlesinde yer alan “ari-duru”

ifadesinin esanlamlis1 asagidakileri alt1 ¢izili kelimelerin hangisinde vardir?
A- Sair siirinde kapali bir dil kullanmas.
B- Bu makale ¢ok karisik.
C- Hikayede bolca benzetme kullanilmis.
D- Masal anlasilir, sade bir dille yazilmus.

26- “Isik_1s1k goniilden goniile yansir sevgi.” ciimlesindeki alti ¢izili

ikilemenin yerine asagidakilerden hangisi kullanilabilir?
A- hickira higkira B- kosa kosa

C- paril paril D- asag1 yukari
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27- Metinden agagidaki yargilardan hangisi ¢ikarilamaz?
A- Sevgi, paylasilirsa giizellesir.

B- Sevgi,insan1 giizellestirir.

C- Sevmek i¢in zengin olmak gerekir.

D- Sevgi, insan oldugumuzun bilincine varmaktir.

28- Yazar, boyle bir metni ni¢in kaleme almig olabilir?
A- Cimri insanlar1 yardima tesvik etmek i¢in

B- Sevginin insan hayatindaki degerini vurgulamak icin
C- Kendini tanitmak igin

D- Insanlarin kendisine yardim etmesini istedigi i¢in

29- Yukaridaki metinde yazarin karsilagtirdigi iki insan tipi asagidaki

seceneklerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
A- mutlu insan, zengin insan
B- yoksul insan, comert insan
C- mutsuz insan, zengin insan
D- cOmert insan, cimri insan

30- Yukaridaki parcaya yeni bir baslik verecek olsaniz asagidakilerden hangisi

en uygun baglik olur?
A- Sevginin Giicl B- Comertlik

C- Mutluluk D)- Cimrilik



COCUKLUK
Affan Dede’ye para saydim,
Satt1 bana ¢ocuklugumu.
Artik ne yasim var, ne adim,;
Bilmiyorum kim oldugumu.
Higbir sey sorulmasin benden;

Haberim yok olan bitenden.

Bu bahar havasi, bu bahge;
Havuzda su siril sirildir.
Ugurtmam bulutlardan yice,
Zipziplarim piril pirildir.

Ne yiice doniyor cemberim;
Hig bitmese horoz sekerim!

Cahit Sitki TARANCI
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1- Yukaridaki siirin ana duygusu nedir?
A- Oyuncaklara 6zlem

B- ¢ocuklugu yasayamamak

C- cocukluga 6zlem.

D- gocuklara 6zenme

2- “Zipziplarim piril pirildir. ” dizesinde gegen “zipzip” kelimesi hangi

anlamda kullanilmistir?
A- bilye B- didik
C-top D- tas

3- “Havuzda su siril sirildir. ” dizesinde gegen “siril siril ” ikilemesinin dizeye

kattig1 anlam asagidakilerin hangisinde vardir?
A- Sorularin cevabi agag1 yukar1 ayniydi.
B- Araba ileri geri gidiyordu.
C- Rlzgar pufur pufar esiyordu.
D- Ali okula kosa kosa gidiyordu.

4- “Haberim yok olan bitenden. ” dizesinde gecen “olan biten ” ifadesi hangi

anlamda kullanilmigtir?
A- Yasanmis bitmis olan.
B- Yasanacak olan olaylar.
C- Yasanacaklar1 haber vermek.

D- Olanlarin yok olmasi.
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5- Sair, Affan Dede’ye para vererek asagidakilerden hangisini satin aliyor?
A- oyuncaklarini B- gencligini

C- ugurtmasini D- ¢ocuklugunu

6- Saire adin1 ve yasini unutturan agagidakilerden hangisidir?

A- Affan Dedenin ¢ocuklugunu anlatmasi.

B- Affan Dedenin sairden para almasi.

C- Sairin zipziplariyla oynamasi.

D- Sairin ugurtma ugurmasi.

7- “Higbir sey sorulmasin benden;

Haberim yok olan bitenden. ” dizeleriyle sair neye karsi 6zlemini dile

getirmektedir?
A-umursamazligina B- ¢ocukluguna
C- parasina D- dedesine
8- Sair ¢cocukluk doneminde asagidakilerden hangisini yapmamaktadir?
A- Cemberiyle oynamaktadir.
B- Ucurtmasiyla oynamaktadir.
C- Zipziplariyla oynamaktadir.
D- Dedesiyle oynamaktadir.
9- “Hig bitmese horoz sekerim! ” dizesiyle anlatilmak istenen nedir?
A- Sairin horoz sekerini ¢ok sevmesi.

B- Sairin horoz sekeri alacak parasinin olmamasi.
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C- Sairin ¢ocuklugunun hig¢ bitmemesini istemesi.
D- Sairin artik horoz sekeri bulamamasi.

10- “Ucurtmam bulutlardan yiice, ” dizesinde “yiice ” kelimesinin anlami

asagidakilerden hangisidir?
A- yuksek B- algak
C- ayni1 seviyede D- iyi

11- “Satt1 bana c¢ocuklugumu. ” dizesinde gegen “satti ” kelimesi hangi

anlamda kullanilmistir?
A- anlatmak B- dinlemek
C- sormak D- beklemek
12- “Artik ne yasim var, ne adim; ” dizesiyle anlatilmak istenen nedir?
A- Sairin adin1 unuttugu.
B- Sairin yasini unuttugu.
C- Sairin ¢ocuklugunu hatirlayinca kendinden gectigi.
D- Sairin ¢ok yaslandigi.
13- Sair ugurtmasini ne ile kiyaslamaktadir?
A- Arkadaginin ugurtmasiyla. B- Horoz sekeriyle.
C- Zipzipryla. D Bulutlarla.
14- Bu siiri yazan kisi i¢in agsagidakilerden hangisi sOylenemez?
A- Cocuklugunu 6zledigi.

B- Mutlu bir ¢ocukluk gegirdigi.
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C- Siiri ¢cocukken yazdig.

D- Cocukluguna 6zlem duydugu.

15- Asagidaki dizelerin hangisinde bir dilek, istek anlam1 vardir?
A- Hig bitmese horoz sekerim!

B- Bilmiyorum kim oldugumu.

C- Zipziplarim piril pirildir.

D- Havuzda su siril sirildir.
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EK -6
DEPREMDEN NASIL KORUNURUZ?

Deprem, biiylik yikimlara yol acan dogal afetlerden birisidir. Tarih boyunca
milyonlarca insan bu dogal afet sonucunda zarar gérmiistiir. Peki, bu biiyiik afet karsisinda
yapabilecek higbir sey yok mudur? Depremlerin insanlara verdigi zarari en aza indirmek

miimkiin degil midir?

Depremlerin  6nlemesini ya da Onlenmese bile zamaninin Onceden tahmin
edilebilmesini saglayacak bir cihazin yapilabilmesi kuskusuz biitiin insanlarin dilegidir.
Gunlmize dek bdyle bir cihazin icat edilememis olmasi, bundan sonra da icat edilemeyecegi
anlamina elbette ki gelmez. Ama bdyle bir cihaz heniiz olmadigia gore biz depremden

korunmak icin ne yapabiliriz?

Bu konudaki en 6nemli tedbir, binalarin daha en bastan dayanikli, saglam ve dogru
sekilde yapilmasidir. Depremin biiyiilk yikimlar getiren bir felaket oldugu bilinen bir
gercektir ancak eger binalar saglam malzemelerle, yumusak kum zeminler iizerine degil de

kaya zemin iizerine insa edilirse depremin yol agacagi hasarda biiyiik bir azalma olacaktir.

Bu konuda hemen yakin ge¢misten bir drnek verebiliriz. 17 Agustos 1999 Marmara
depreminden sonra yanlis zemin iizerine insa edilmis biitiin binalarin kagittan evler gibi
yikildigina sahit olduk. Oysa ayni bdlgede saglam kalan binalar da vardi. Tabii ki saglam
zeminde yapilmig evler hi¢ zarar gérmez diye kesin bir sey sdylemek miimkiin degildir.

Ancak bu, depreme kars1 alinmasi gereken en 6nemli ve hayati tedbirlerden biridir.

Ayrica uzmanlar, sarsint1 aninda devrilebilecek ve yaralanmalara yol agacak esyalarin
da duvara sabitlenerek givenli hale getirilmesini tavsiye etmektedir. Uzmanlar, deprem
aninda yapilmasi gerekenlerle ilgili olarak bas1 ve boynu korumak; devrilmeyecek, saglam
esyalarin yanina diz ¢okiip hayat sahasi olusturmak gibi bazi tavsiyelerde de bulunmaktadir.
Ancak 6nemli olan insanin her beklenmedik durum kargisinda oldugu gibi deprem aninda da
sogukkanliligini kaybetmemesi ve miimkiin oldugunca sakin ama bir o kadar da hizh

davranmasidir.

Sema GUL
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1- Bu parganin ana diislincesi asagidakilerden hangisidir?

A- Depremin zararlari.

B- Depremden en az zarar gérmek i¢in alinmasi gereken tedbirler.
C- Depremin Anadolu’da ve Diinya’daki zararlari.

D- Depremin onceden bilinmesi ile ilgili ¢alismalar.

2- 17 Agustos 1999 Marmara depreminde binalarin yikilmasinin en biiyiik

nedeni nedir?
A- Yikilan binalarda demirin az kullanilmas.
B- Yikilan binalarda ¢imentonun az kullanilmasi.
C- Binalarin yanlis zemin {izerine insa edilmesi.
D- Depremin ¢ok siddetli olmasi.

3- Depreme kars1 alinmasi gereken en 6nemli ve hayati tedbirlerin basinda ne

gelir?
A- Cok katl binalar yapmak.
B- Yerlesim birimlerini kdylerde olusturmak.
C- Insaatin gatilarii ¢ok saglam yapmak.
D- Binalar1 saglam zemin iizerine yapmak.

4- Deprem esnasinda uzmanlar alinmasi1 gereken tedbirler arasinda

asagidakilerden hangisini sdylememistir?
A- Devrilmeyecek ve saglam esyalarin yaninda diz ¢okmeyi.

B- Sogukkanli olmayz.
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C- Degerli esyalari alarak binay1 bosaltmayi.

D- Sakin ama hizli davranmayz.

5- Asagidakilerden hangisi deprem icin soylenemez?

A- Biiyiik yikimlara yol agan dogal afetlerden birisidir.

B- Tarih boyunca milyonlarca insan bu dogal afet sonucunda zarar gormiistiir.
C- Deprem ayn1 zamanda maddi hasarlara neden olmaktadir.

D- Depremin zararlarindan korunmak miimkiin degildir.

6- Parcanin yazar1 hakkinda asagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?
A- Yazar deprem hakkinda genis bir bilgiye sahiptir.

B- Yazar iyi bir edebiyat¢idir.

C- Yazar depremden zarar gérmiistiir.

D- Yazar depremde yakinlarin1 kaybetmistir.

7- Okudugunuz metnin yazilig amaci ne olabilir?

A- Insanlarin deprem bélgelerini terk etmelerini saglamak igin.

B- Deprem kokusunun yersiz oldugunu anlatmak igin.

C- Deprem hakkinda insanlar1 bilgilendirmek igin.

D- Ulkemizin deprem hattinda olmadigini anlatmak icin.
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8.- Asagidaki bilgilerden hangisi yanligtir.

A- Depremin olusumunda insanlarin bir etkisi yoktur.

B- Binalarimizi saglam yaparsak depremden az zarar goriiriiz.

C- Depremi 6nceden tahmin eden cihazlar yapilmstir.

D- Yumusak zeminler iizerindeki binalar depremden zarar gordr.

9- Yukaridaki pargada asagidakilerden hangisinden s6z edilmemistir?
A- Depremin zararlarindan.

B- Simdiye kadar {ilkemizde ka¢ tane deprem oldugundan.

C- Depremin ne oldugundan.

D- Depremden korunma yollarindan.

10- Kendiliginden meydana gelen afetlere “dogal afet ““ denir. Asagidakilerden
hangisi bir “dogal afet” degildir?

A- sel baskini B- erozyon
C- deprem D- yangin

11- “Tabii ki saglam zeminde yapilmis evler hi¢ zarar gormez diye kesin bir
sey sOylemek miimkiin degildir.” Diyen bir kisi asagidakilerden hangisini sdylerse

yanlis olur?
A- Depremden insanlar zarar gorebilir.
B- Depremde binalar yikilabilir.
C- Depreme kars1 6nlem almak gerekir.

D- Depremde saglam binalar kesinlikle yikilmaz.
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12- Depremden en ¢ok neler etkilenmektedir?

A- Cocuklar ve yaslilar etkilenmektedir.

B-Hasta olan insanlar etkilenmektedir.

C- Yumusak zemin iizerine yapilmus ¢iiriik binalar etkilenmektedir.
D- Miteahhitler etkilenmektedir.

13- “Bu konudaki en 6nemli tedbir, binalarin daha dayanikli yapilmasidir.”

Clmlesinde gecen tedbir kelimesinin yerine asagidakilerden hangisi getirilebilir?
A- 6nlem B- yardim
C- tegvik D- yardim
14- Asagidakilerden hangisi sorgulayici bir climledir?
A- Oysa ayn1 bolgede saglam kalan binalar da varda.
B- Depremlerin insanlara verdigi zarar1 en aza indirmek miimkiin degil midir?
C- Deprem, biiyiik yikimlara yol acan dogal afetlerden birisidir.
D- Tarih boyunca milyonlarca insan bu dogal afet sonucunda zarar gérmiistiir.

15- “Uzmanlar saglam esyalarin yanina diz ¢okiip hayat sahasi olusturmak gibi
bazi tavsiyelerde de bulunmaktadir.” Climlesinde gecen “hayat sahasi olusturmak”

ifadesi hangi anlamda kullanilmigtir?
A- Deprem esnasinda insanlarin hayatini yagamasi.
B- Deprem esnasinda genis bir sahaya ¢ikmak.
C- Deprem esnasinda hayat miicadelesi vermek.

D- Deprem esnasinda korunabilecegimiz bir yer.
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EK-7
BAYRAGIMIZIN ALTINDA

Zafer yolunda unutamayacagim yiizlerden biri Hatice Nine’nin
yiizlidiir. Salihli’de nasilsa yangin haberleri ortasinda mahsur kalan bes on evden
birindeydim. Halk bir tiirlii kabusun gegtigine inanamiyor, bir tiirlii uyuyamiyordu.

Bos sokaklarda kadin erkek dolasiyor, hep ¢ocuklar gibi kosuyorlardi.

Ortalik agariyor, hala kadinlar, gelip gidiyor, hala birbirimizin
boynuna sarilip koklasiyoruz, hala gegen giinleri konusuyorduk. Ve Hatice Nine en
son gelenlerdendi. Ben artik yatagima uzanmistim. Ev sahibesi ile ¢ikti o da geldi,
boynuma sarild1 ve bana geldi ki bu zafer arasinda biitiin Salihli’deki kadinlarin kimi
sevgili bir vicudu, hepsi yerini yurdunu, hatta karnimmi doyurabilmek itminanini
kaybettikleri i¢in arada alinlarindan ugan siyah endise golgesi Hatice Nine’de yoktu.
Halbuki en fakiri, en ihtiyar1 ve en halsiziydi. Yanima gelmek i¢in birka¢ defa duvara
dayanmisti. Ama kiymettar esmer bir kdsele gibi burusuk yiiziinde, ihtiyar siyah

gozlerinde muradina ermis bir ruhun huzuru ve olgunlugu vardi.
—Nine senin evin yandi m1?

—Hey ogul ben bes defa muhacir oldum, bes defa evim yandi. Ben Uskiip’ten
beri bir tek bes defa diigman bandirasindan bizim bayraga kactim. Bunlardan evvelisi

giin iimidi kesince oglumu aldim, size, bizim bayraga kacgtim.
—Bayragimizi ¢cok mu seversin nine?

Birdenbire burusuk yiizii lizerinden bir gozyasi seli akti, kurumus ellerini

kaldirdi, avuglarinda muhayyel aziz bir seyi optil.

—Sevmek ne demek ogul? Ben elli senedir onu kovaliyorum. Diinyada
oglundan baska dikili agacim kalmadi. Bayragimiz nereden ¢iktiysa ben de oradan
¢iktim. Her giin buradan kacip size gelmek istiyordum. Her giin burada dliiverirsem,
mezarim bandira altinda kalirsa diye ¢ildirtyordum. Ama Yunanlilar birakmryorlar,

Oteye kacmak i¢in bizim de ne atimiz ne de arabamiz vardi. Nihayet baktim, ben
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ithtiyarliyorum, siz gecikiyorsunuz, siiriine siiriine size kagmaya karar verdim. Yolda
Olirsem oglum sirtinda, oliimii bizim bayragin oldugu yere gotirecekti. Nihayet
bizimkiler geldiler! Hep deli gibi firladik; fakat az imisler, arkadan daha g¢okluk
gelsin diye ¢iktilar. Ben arkalarindan ¢iktim, gittim. Ta onlarin yanina! Ayaklarim
sisti, dilim digar1 ¢ikti, ama onlart buldum. © Bayragimiz Salihli’ye biyuk bir ordu ile
girdi, artik ¢ikmaz!’ dediler. Beni oglum askerlerden aldigi bi esekle buraya getirdi.

Dondii ve siki siki bir daha boynuma sarildi. Ne yangin, ne zarar
ve ziyan, ne de igskencenin onca manasi vardi. Hayatta bir tek miihim sey vardi:

Oldiigii zaman cesedini diisman bandiras: altinda kalmamasi! Basit ve sade.

—Ah yavrum, dedi, artik Allah emanetini istedigi dakika alsin, topragim bizim

bayragin altinda olacak!

Halide Edip ADIVAR
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1- Yukaridaki metinde yer alan “Halk bir tiirlii kdbusun gegtigine inanmiyor,

bir tiirlii uyuyamiyordu. ” cimlesinde kdbus kelimesi hangi anlamda kullanilmigtir?
A- Memleketin isgal altinda bulundugu zamanlar.
B- Diismanlarin kagmasi.
C- Gorulen korkung riyalar.
D- Yangin ¢ikmasi.

2- “Salihli’de nasilsa yangin haberleri ortasinda mahsur kalan bes on evden

birindeydim.” ciimlesiyle ilgili asagidaki ifadelerden hangisi en dogrudur?
A- Salihli’de az insanin yasadig:.
B- Salihli’de az sayida evin oldugu.
C- Salihli’de yakilip yikilmamis ¢ok az sayida ev kaldigi.
D- Salihli’deki biitiin evlerin yakildigi.

3- Metne gore halkin uyumamasinin sebebi hangi secenekte dogru olarak

verilmigtir?
A- Evleri yandig i¢in.
B- Diismandan korktuklari igin.
C- Sokaklarda giiriiltii oldugu i¢in.

D- Diismandan kurtulduklarina ¢ok sevindikleri i¢in.
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Yaziliglar1 ve okunuslart ayni1 fakat anlamlart farkli olan kelimelere essesli

kelimeler denir.

4- “Zafer yolunda unutamayacagim yiizlerden biri de Hatice Ninenin
yiiziidiir. ” ciimlesinde yukaridaki tanima uyan essesli kelimeler hangi segenekte

dogru olarak verilmistir?
A- zafer-yol B- zafer-yliz
C- yol-yiz D- unutmak- yiz
5- Yazarin, Hatice Nineyi unutamayacak olmasinin sebebi nedir?
A- Hatice Ninenin zaferin kazanilmasinda ¢ok 6nemli paymin olmasi.
B- Hatice Nineden ve anlattiklarindan ¢ok etkilenmesi.
C- Hatice Ninenin ¢ok giizel bir yilize sahip olmasi.
D- Hatice Ninenin ¢ok 6fkeli olmasi.

6- Metinden alinan “Ortalik agartyor. ” climlesinde gecen “agariyor” kelimesi

hangi anlamda kullanilmigtir?
A- Temizleniyor. B- Aydinlaniyor.

C- Beyazlasiyor. D- Aciyor.

2 2

7- “Hala gecen giinleri konusuyorduk. ” ciimlesindeki “gecen giinler

ifadesiyle kastedilen nedir?
A- Eski mutlu glnler.
B- Sikintil1 iggal giinleri.
C- Yangimn ¢iktig1 giin.

D- Tirk ordusunun Salihli’ye girdigi giin.
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8- Parcada gegen “ev sahibesi ” ifadesinden ne anliyorsunuz?
A- Ev sahibinin yagh oldugunu.

B- Bahsedilen kiginin bayan oldugunu.

C- Ev sahibinin sevingli oldugunu.

D- Eve sahip ¢ikan kisi oldugunu.

9- “Ben ka¢ defa muhacir oldum? ” cumlesindeki “muhacir olmak”

sOzliyle anlatilmak istenen nedir?

A- Yasadig1 yerden bagka bir yere go¢ etmek.
B- Evi yanmak.

C- Kacgak yagamak.

D- Zafer kazanmak.

10- “Birden bire burusuk ylizii iizerinden bir gdzyasi seli akti, kurumus ellerini
kaldirdi, avuglarinda muhayyel aziz bir seyi optii. ” climlesine gore Hatice Ninenin

yiizlinlin burusuk olmasinin sebebi nedir?
A- Hoslanmadig1 bir durum oldugundan. B- Sevincten
C- Uziintiiden D- Yasliliktan

11- “Birden bire burusuk yiizii tizerinden bir gozyas: seli akti, kurumus ellerini

2

kaldirdi, avuglarinda muhayyel aziz bir seyi Optii. ” climlesinde “aziz ™ kelimesi

yerine asagidaki kelimelerden hangisi getirilirse anlam bakimindan bir daralma ya da

bozulma olmaz?
A- kutsal B- kiymetli

C- belirsiz D- hayali
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12- “Birden bire burusuk yiizii iizerinden bir gozyast seli akti, kurumus
ellerini kaldirdi, avuglarinda muhayyel aziz bir seyi optii. ” ciimlesindeki “kurumus”

kelimesi hangi anlamda kullanilmigtir?
A- Islaklig1 gitmis.
B- Yesilligini kaybetmis.
C- Bir deri bir kemik kalmas.
D- Tas kesilmis.

13- Hatice Nine ve yazarin karsilagsmasiyla ilgili olarak asagidakilerden hangisi

soylenemez?
A- Salihli’de karsilagiyorlar.
B- Yanmis evler arasindaki saglam evlerden birinde karsilasiyorlar.
C- Salihli’den diisman kovulduktan sonra karsilagiyorlar.
D- Yanginda karsilagiyorlar.

14- “Nihayet bizimkiler geldiler ” cumlesindeki “bizimkiler ” ifadesiyle

kastedilen kimlerdir?
A- Hatice Ninenin akrabalari.
B- Hatice Ninenin komsulari.
C- Turk askeri

D- Yunan askeri.
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—Bayragimizi ¢ok mu seviyorsun nine?
—Sevmek ne demek ogul...

15- Diyalogda U¢ nokta ile gosterilen bélim hangi secenekteki gibi devam

ederse parganin anlamina ters diismez?
A- Hi¢ sevmem. B- Biraz severim.
C- Onun i¢in canimi veririm. D- Umurumda bile olmaz.

2

16- “Bayragimiz Salihli’ye biiyiik bir orduyla girdi, artik ¢ikmaz! dediler.

climlesinde bayragin artik ¢ikmayacak olmasiyla anlatilmak istenen nedir?
A- Salihli’de bayragin ¢ok sevildigi.
B- Salihli’ye giren bayraklarin bir daha ¢ikmadigi.
C- Buyuk orduyla giren bayraklarin bir daha ¢ikmayacagi.
D- Salihli’nin bir daha diisman eline gegcmeyecegi.
17- Hatice Ninenin Allah’in emaneti olarak gordiigii sey nedir?
A- oglu B- vatani
C- cam D- bayragi
18- “Nihayet bizimkiler geldiler. Hep deli gibi firladik.

Yukaridaki climledeki alti ¢izili ifadenin yerine asagidakilerden hangisi

getirilirse climlenin anlam1 bozulmaz?
A- korkuyla B- kaygiyla

C- seving ve heyecanla D- siipheyle
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19- “ Kiymettar esmer bir kdsele gibi burusuk yiiziinde, ihtiyar siyah gozlerinde
muradina ermis bir ruhun huzuru ve olgunlugu vardi. ” ciimlesinde “kiymettar” kelimesi

hangi kelimeyi nitelemektedir?
A- Hatice Nine B- Kosele
C- Goz D- Yuz

20- Metinde yer alan uzun cizginin (—) metindeki islevi asagidakilerden
hangisidir?

A- Metin igerisindeki ara ciimleleri belirtmek igin kullanilmustir.
B-Satir sonlarinda satira sigmayan kelimeleri ayirmak i¢in kullanilmistir.
C- Metin igerisindeki konugma ifadelerini belirtmek igin kullanilmistir.
D- Paragraflari birbirinden ayirmak i¢in kullanilmstir.
21- Pargaya gore Hatice Ninenin asil korkusu nedir?

A- Cildirmaktan korkuyor.

B- istikbali yasayamamaktan korkuyor.

C- Olmekten korkuyor.

D- Mezarin diisman bandirasi altinda kalmaktan korkuyor.

22- “Hey ogul ben bes defa muhacir oldum, bes defa evim yandi. Ben Uskiip’ten
beri bes defa diigman bandirasindan bizim bayraga kagtim. ” Bu ciimlelerden asagidaki

yargilardan hangisine ulasilamaz?
A- Hatice Nine bes defa yerlestigi yerden ayrilmak zorunda kalmas.
B- Diigsmanlar iggal ettikleri yerleri yakiyorlarmis.
C- Uskiip bir zamanlar Tiirk sehriymis.

D- isgale ugrayan yerlerde halk evini terk ederken yakiyormus.



161

23- “Bunlardan evvelsi gilin timidi kesince oglumu aldim size, bizim bayraga
kagtim. ” climlesinde gegen “bayraga kagmak * ifadesiyle anlatilmak istenen hangi

sikta dogru olarak verilmistir?

A- Sirgune gonderilmek. B- Vatana dénmek.
C- Vatandan kagmak. D- Vatani 6zlemek.
24- “Diinyada oglumdan bagka dikili agacim kalmadi. ” ciimlesinden

cikarilacak en dogru yargi hangisidir?
A- Hic¢ kimsesinin kalmamasi.
B- Hi¢ agacinin kalmamasi.
C- Baska ¢ocugunun kalmamasi.
D- Akrabasinin kalmamasi.

25- “Bunlardan evvelsi gin Gmidi kesince oglumu aldim size, bizim bayraga

kagtim. ” ciimlesinde gegen alt1 ¢izili kelimelerden hangisi soyut anlamlidir?
A- gin B- Umit
C- bayrak D- ogul

26- “Ihtiyar siyah gozlerinde muradina ermis bir ruhun huzuru ve olgunlugu

vard1. ” climlesinde gegen alt1 ¢izili kelimelerden hangisi somut anlamlidir?
A-g0z B- ruh
C- huzur D- olgunluk
27- Metindeki tim olaylar okuyucuya kim tarafindan anlatilmaktadir?
A- Hatice Nine tarafindan

B- Ev sahibesi tarafindan
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C- Yazar tarafindan

D- Okuyucu tarafindan

28- “Ayaklarim sisti, dilim disar ¢ikti, ama onlar1 buldum.”climlesindeki alti

cizili ifade anlam 6zelligi bakimindan asagidakilerden hangisidir?
A- terim anlam B- gercek anlam
C- mecaz anlam D- deyim anlam

29.- Metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmemektedir?

A- Hatice Nine’nin muhacirliginden
B- Salihli’deki evlerin diisman tarafindan yakildigindan
C- Hatice Ninenin yurdundan gdg ettigi i¢in burada mutsuz oldugundan
D- Hatice Ninenin son arzusundan
30- Metne gore Hatice Ninenin hayattaki en biyuk arzusu nedir?
A- Mezarmin Tiirk bayraginin dalgalandigi bir yerde olmasi
B- Tiirk askerlerinin gelerek kendisini kurtarmalari
C- Diismanin yaktig1 evinin tamir edilmesi

D- Bir daha go¢ etmek zorunda kalmamasi
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EK-8
AYVA SARI, NAR KIRMIZI
“Bir ¢ocugun okula baglama iirkekligiyle” gelir eylil.

Ayva sar1, nar kirmizi ve mor lekeli iziimler saltanati... Cihetsiz ¢ocuk sesleri.
Cocuklar, eyliil giinesi gibi doldurur caddeleri, okul bahgelerini. Ne ¢ok ¢ocugu

vardir eyliiliin!

Benim i¢in eyliil, yeni a¢ilmis bir kursunkalem kokusudur... (Artik ¢ocuklar
cakiyla kursunkalem agmiyorlar, ne kotii!) O kokuda biitiin okul maceras: tiiter.
Bedene yabanci onliikler, tiniformalar, igreti yakaliklar, kravatlar... Koridorlarda
saskin dolagmalar, siniflarda donuk, tlirkek bakislar, korkular... Karsilagsmalar,

ayriliklarin farkina varmalar...

Okul, bir kursunkalem kokusu gibi tanimsiz gelir ilkin, sonra aligilir. Yiiregi
tarifsiz bir heyecanla ¢arpan, cocuklardan ¢cok annelerdir. Siiflarin disinda yiirekleri
kipirdayan, anlamsiz dolasip duran onlardir. Eyliil, anneyle ¢ocugun birbirini en ¢ok
sevdigi, cocugun yalniz anneye tutundugu aydir. Ik kalem tutuslar, kalemin kagitla
ilk bulugmasi; karatahtay1 dolduran harfler, heceler ve climleler, heyecan1 ve korkuyu
yumusatir yavas yavas. Ve kursunkalemler agildik¢a siniflar benimsenir,

arkadasliklar derinlesir... Heyecan, aliskanliga birakir yerini.

Bir de uzak sehirlerde, yatili okullarin los pansiyon odalarinda, yiizlerine ranza
demirlerinin soguklugu gecmis ¢ocuklar demektir eyliil. Yanaklarinda, son anne
Opiicligiiniin sicakligi; valizlerinde, ¢amasirlarinda memleket havasinin giin gectikce
eksilen kokusu vardir... Okul kapisindan ¢ikip giden, belki de hi¢ gelmeyen anne-

babaya, kardeslere 6zlem... Eyliil, biiyiik, sapsar1 bir 6zlem olur.
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Uzaktan baktik¢a fakir bir giinesin ardindan, sonbaharin saganak saganak sehre
yiirtidiiglinii goriirsiinliz. Hiiznliniize, ekmek ayvalarinin tiiylii, serin sarisi, sonbahara
citir ¢itir giilen nar kirmizisi karisir ve 1slak bahgelerde cliriimiis tiziim kokusu...
Daglar, daglardan hizli hizli gegen bulutlar... Orada, sonu gelmeyen daglarin
ardinda, anne durur, kardesler beklesir. Ve avlularda sonbahar ¢icekleri pervasiz
agmustir. igdeler salivermistir kokularmi. Nar agaci giine kars1 1s1ldatmaktadir

narlarini. Evlerden ¢ilginca bir eyliil kokusu yiikselmektedir...
Sevgilim eylul!

Sar1 saclarinda sessiz volkanlar kopiiriiyor simdi. Benimse biiytlik 6zlemler
kopuyor yiiregimde. Uzaklardan bakan kara gozIu bir cocuk oluyorum. Okul
bahgelerinden yiikselen civiltilar dolduruyor kulaklarimi. Civiltilar cogaldikca
yalnizligim artiyor. Ayriliklara alisiyorum, derken... Sar1 saglarina alistyorum.

Ustiimde igreti durmuyor giysilerim.

Yine burnumda yeni agilmis bir kalemin kokusu. Yeni tutulmus defterlerin

soguklugu ellerimde. Kiiciik, sebepsiz, hemen kuruluveren dostluklar... Ve senin

gecip gidisin.

Eyliil, sevgilim... Hani ne vapur dumanlar1, ne martilar, ne civiltili Istanbul
gunleri getirdin? Ne ayva kokusu, ne kipkirmizi nar ¢itirtisi, ne de mor benekli

tiztimler? Hatta okul kapilarinin kalabalig1, heyecan1?

Sevgilim, senin bu yilki adin, upuzun bir yalnizlik ve tarifsiz 6zlemlerdir.
Senden kalan, yeni agilmisg bir kursunkalemin uzak ve belirsiz ve burnumu sizlatan o

tanidik kokusu yalniz. O koku, sinirsiz anilar denizi. ..
Yeter mi, ne dersin?

Ali COLAK
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1- Yukaridaki metinde yer alan “Bir ¢cocugun okula baslama tirkekligiyle gelir

eylil.” cimlesinde Urkek kelimesi hangi anlamda kullanilmigtir?
A- cesur B- cekingen
C- mutlu D- sevingli

2- “Ayva Sari, Nar Kirmiz1” metninden alinan asagidaki ciimlelerin hangisinde

benzetme vardir?
A- Cocuklar, eyliil giinesi gibi doldurur caddeleri.
B- Cihetsiz ¢ocuk sesleri.
C- Eyliil ¢ocugun anneye en ¢ok tutundugu aydir.
D- Heyecan, aliskanliga birakir yerini.

3- “Ayva Sari, Nar Kirmiz1” metnine gore asagidakilerden hangisi eyliil ay1

icin sdylenemez?
A- Cocuklarin okula bagladig1 aydir.
B-Yeni acilmis bir kursunkalem kokusudur.
C- Agaclarin ¢igcek actigi bir aydir.
D- Tabiatta baz1 degisikliklerin oldugu bir aydir.

4- “Ayva Sari, Nar Kirmiz1” metnine gore “Fakir bir gilinesin ardindan,
sonbaharin saganak saganak sehre yiriidiigiini goriirsiinliz.” ciimlesinde “fakir”

kelimesi hangi anlamda kullanilmigtir?
A- siddetli B- yakici

C- kavurucu D- etkisiz
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5- Yukaridaki metnin tiirli agsagidakilerden hangisidir?
A- masal B- roman

C- deneme D- siir

6- “Ayva Sar1, Nar Kirmiz1” metninin konusu nedir?
A- Eyliilde havalarin sogumasi.

B- Okullarin agilmasi.

C- Cocuklarin annelerine bagliligi.

D)- Eyliil ay1.

7- Metinden alian asagidaki ciimlelerin hangisinde yazar, gegmise bir d6zlem

duymaktadir?
A- Sar1 saglarinda sessiz volkanlar kopiiriiyor simdi.
B- Artik ¢ocuklar ¢akiyla kursunkalem agmiyorlar, ne kotii!
C- Heyecan, aliskanliga birakir yerini.
D- Igdeler salivermistir kokularini.

8- “Sar1 saglarinda sessiz volkanlar .......... simdi.” climlesinde bos birakilan

yere hangi kelime getirilirse ciimle anlamli hale gelir?
A- kosuyor B- duruyor

C)- kopuruyor D- siziyor
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9- “Benimse blyuk ozlemler kopuyor yiiregimde.” ciimlesinde alti ¢izili

kelimenin yerine hangi kelime getirilirse anlam bozulmaz?
A- umutlar B- hasretler C- mutluluklar D- acilar

10- Asagidaki ciimlelerde yer alan alt1 ¢izili kelimelerden hangisi ¢ikarilirsa

cuimlenin anlami bozulur?

A- O koku, simirsiz anilar denizi...

B- Yeni a¢ilmis bir kursunkalem...
C- Civiltilar cogaldikea yalnizligim artiyor.

D- Sonbaharin saganak saganak sehre yiiriidiiglinli goriirsiiniiz.

11- “Duyu organlarimizdan herhangi biriyle kavrayabildigimiz varliklar somut

varliklardir.” Yukaridaki tanima gore asagidaki kelimelerden hangisi somuttur?
A- 6zlem B- nar
C- sebep D- ayrilik

12- Metne gore asagidakilerden hangisi yazarin eyliil ay1 ile 6zdeslestirdigi

meyvelerden biri degildir?
A- ayva B- nar
C- findik D- Gzim

13- “Sevgilim, senin bu yilki adin upuzun bir yalnizliktir.” ciimlesinde yazarin

“sevgilim” soOzliyle anlatmak istedigi kelime asagidakilerden hangisidir?

A- cocuklar B-okul C- eyll D- martilar
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14- “Ayva Sari, Nar Kirmiz1” metninin ana diislincesi asagidaki ciimlelerin

hangisidir?
A- Eyliil ayinda insanlarin mutlu oldugu.
B- Eyliilde okullarin agilmasi.
C-Yazarin ¢cocuklugundaki eyliil ayina karst duydugu 6zlem.
D- Cocuklarin okullara hemen alisamamalari.

15- Metne gore asagidaki ifadelerden hangisi yazarin ¢ocuklugundaki eyliil

ayina ait bir 6zellik degildir?
A- vapur dumanlari
B- martilarin civiltilart
C- trkek bakish 6grenciler
D- okul kapilarinin tenhalig

16- Asagidakilerden hangisi yazarin metinde vurguladigi duygulardan biri
degildir?

A- dzlem B- korku
C- yalnizlik D- heyecan

17- “Avlularda sonbahar cicekleri pervasiz agmistir.” ciimlesindeki alt1 ¢izili

kelime metinde hangi anlamda kullanilmigtir?
A- korkusuz B- aceleci C- neseli D- iisengeg

18- “Ne ayva kokusu, ne kipkirmizi nar ¢itirtisi, ne de mor benekli iiziimler?”

climlesinde hangi duyumuza hitap edilmemistir?

A- gorme B- koklama C- isitme D- tat alma
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19.- “Ustimde.............. durmuyor giysilerim.” ciimlesinde bos birakilan yere

asagidakilerden hangisi getirilirse ciimle olumlu bir anlam kazanir?
A- guzel B- igreti
C- gosterisli D- aliml
20- Asagidaki climlelerin hangisinde mecazli bir anlatim vardir?
A- Arkadasliklar derinlesir.
B- Ayriliklarin farkina varmalar baglar.
C- Cihetsiz cocuk sesleri gelir.
D- Anlamsiz dolasip duranlar.

21- “Ayva Sar1, Nar Kirmiz1” metninden alinan asagidaki ifadelerden hangisi

“yalmizlik” duygusunu anlatmaktadir?
A- Civiltilar ¢cogaldikca yalnizligim artiyor.
B- Artik ¢ocuklar ¢akiyla kursun kalem agmiyor, ne kotii!
C- Eyliil, biiytiik, sapsar1 bir 6zlem olur.
D- “Bir ¢ocugun okula baglama iirkekligiyle” gelir eyliil.
22. Asagidaki ctimlelerin hangisinde mecazli bir anlatim yoktur?
A- sapsari bir 6zlem B- serin sar1

C- fakir bir glines D) nar kirmizist
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23- Asagidaki ciimlelerin hangisinde insana ait bir 6zellik insan disindaki bir

varliga yliklenilmistir?
A- Sonbahara ¢itir ¢itir giilen nar kirmizisi.
B- Hani vapurdumanlar1?
C- Ayriliklara alistyorum, derken.
D- Biiyiik 6zlemler kopuyor yiiregimde.
24- Asagidaki alt1 ¢izili kelimelerden hangisi gercek anlamda kullanilmigtir?
A- Siniflarda donuk bakislar.
B- Heyecani ve korkuyu yumusatir.
C- Senin bu yilki adin upuzun bir yalnizliktir.
D- Senin gecip gidisin.

25- Dogada var olan canli ve cansiz varliklardan algiladigimiz sesleri taklit

etmek suretiyle olusturulan sézciiklere yansima sozciik denir.

Yukaridaki tanima goére asagidaki climlelerin hangisinde yansima sozciik

kullanilmistir?
A- Senden kalan yeni a¢ilmis bir kursunkalem.
B- Bahgelerde kurumus iiziim kokusu.
C- Cviltilar ¢ogaldik¢a yalnizligim artiyor.
D- Heyecan, aliskanliga birakir yerini.

26- “Uzaktan baktikca fakir bir giinesin ardindan, sonbaharin saganak saganak
sehre yliriidiigiinii goriirslinliz.” ciimlesiyle anlatilmak istenen asagidakilerden

hangisidir?
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A- Sonbaharin gelmesiyle havalarin 1sinmasi.

B- Sonbaharin gelmesiyle insanlarin tiziilmesi.

C- Sonbaharin gelmesiyle yapraklarin sararmasi.

D- Sonbaharin gelmesiyle havalarin soguyup yagmurlarin baglamasi.

27- “Bir de uzak sehirlerde, yatili okullarin log pansiyon odalarinda, yiizlerine
ranza demirlerinin soguklugu ge¢mis ¢ocuklar demektir eyliil.” climlesiyle asagidaki

climlelerden hangisi anlamca ¢elisir?
A- Yatili okullar uzak sehirlerdedir.
B- Cocuklar yatili okullarda ¢ok mutludurlar.
C- Cocuklara ranza demirlerinin soguklugu gegmektedir.
D- Yatili okullarda los pansiyon odalar1 vardir.

28- “Benimse biyik ézlemler kopuyor yiiregimde.” ciimlesinde yer alan alt1

cizili ifade ile anlatilmak istenen asagidakilerden hangisi olabilir?
A- Cok mutlu olmasi.
B- Ayrilik acis1 ¢ekmesi.
C- Bir seyi ¢ok 6zlemek.
D- Yiireginin sevingle dolmasi.

29- “Ayva Sari, Nar Kirmiz1” metnine gore asagidakilerden hangisi eyliil

ayinda gerceklesmez?
A- Ayvalarin sararmasi, narlarin kizarmasi, liziimlerin morarmasi
B- igdelerin kokularini salivermesi.

C- Okul bahgelerinin tenhalagsmasi
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D- Daglardan hizli hizli bulutlarin gegmesi
30- Metinden asagidaki yargilardan hangisi ¢ikarilamaz?

A- Okul hayatinin basglamasi ¢ocuklugumuzun en heyecanli olaylarindan

biridir.

B- Ayva, nar, iiziim gibi mevsim meyveleri ¢ocukluk hatiralarimizi yansitan

simgelerdir.
C- Yazar, eyliil ayindan nefret etmektedir.

D- Yatili okuldaki ¢ocuklar i¢in eyliil ay1 6zlem demektir.
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BU SABAH HAVA BERRAK

Bu sabah hava berrak;

Bu sabah her sey billiirdan gibi.

GOk masmavi bu sabah,

Gizel seyler diisiinelim diye.

Yemyesil oluvermis agaglar,

Bulutlara hayretinden.

Isildiyor kanat seslerinde kuslarin

[k ugtuklar1 giiniin altin sevinci.

Karl1 daglardir sefere ¢ikmus,

Vadideki suyun siriltisinda.

Ben gulim, ben karanfil, ben de yasemin diyor,
Renk renk kokularla gigekler,

Sahiplerinden memnun evlerin bahcelerinde.
Boy boy insan golgeleri kimildar,

Giinesi igmis kaldirimlarda.

Belli adim atislarindan,

I¢lerinden gegen sey.

Biitiin erkekler delikanli,
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Biitiin kadinlar geng kiz,
Fakirinde refah,

Hastasinda saglik.

Sorulsa ¢ocuk bahcesi derim,
Kars1 bayirdaki mezarlik.

Bu sabah hava berrak,

Bu sabah her sey billiirdan gibi.

Caht Sitki TARANCI
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1-Yukanidaki siirin ana duygusu asagidakilerin hangisinde dogru olarak

verilmistir?
A- yasama sevinci
B- gecmise duyulan 6zlem
C- gelecege umutla bakmak
D- ¢ocukluga doniis

2- “Bu sabah her sey billirdan gibi. ” dizesinde gecen “billur ” kelimesi

hangi anlamda kullanilmistir?
A- tertemiz B- kirli
C- pash D- renkli

3- “Isildiyor kanat seslerinde kuslarin

2 2

Ik ugtuklar1 giiniin altin sevinci. dizelerindende gecen “isildayan

kelimesinin siire kattig1 anlam agagidakilerden hangisidir?
A- kus B- gln
C- altin D- giiniin altin sevinci

4- “Bu sabah hava berrak; ” dizesinde gecen “berrak ” kelimesi hangi

anlamda kullanilmigtir?
A-acik B- kapali
C- sicak D- soguk
5- Siirde gegen altin seving ifadesiyle anlatilmak istenen nedir?
A- sar1 seving B- kiymetli seving

C- pahal1 seving D- ortak seving
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b

6- Siirde gecen * Iclerinden gecen sey. ” dizesiyle anlatilmak istenen

asagidakilerden hangisi degildir?
A- akillarina gelen
B- akillarinda olan
C- akillarindan gegen
D- akillarindan attiklari

7- Sairin siirde dis diinyayr oldugu gibi gérmemekte, hayattaki tiim
olumsuzluklar1 ortadan kaldirmaktadir. Siirde gecen “hastalar saglikli, fakirler refah
icinde, biitiin erkekler delikanli, biitiin kadinlar gen¢ kiz, mezarliklar ¢ocuk bahgesi”

gibi ifadeler bu durumu yansitmaktadir.

Yukaridaki ag¢iklamadan hareketle sairi bu duruma iten sebeplerden biri

asagidakilerden hangisi degildir?
A- Sair okuyucularini kandirmak istemektedir.
B- Sair hayalini kurdugu diinyay1 siire yansitmistir.
C- Sairin duygularn sairin dis diinyaya bakisini1 derinden etkilemistir.
D- Cevresindeki giizellikler sairi etkilemistir.
8- Sairi giizel seyler diisiinmeye yonelten sebep asidakilerden hangisidir?
A- Sevdikleriyle beraber olmasi.
B- Kirlara ¢ikmasi.
C- Her seyin billur gibi olusu ve havanin masmavi olmasi.

D- Kuslarin rengarenk ¢igekler arasinda ugusmas.
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9- Asagidakilerden hangisi siirde gegen dogayla ilgili unsurlardan degildir?
A- renkler B- kuslar
C- karl1 daglar D- yollar

10- Kuslarin altin sevinglerinin sebebi nedir?

A- Havanin giizel olmasi.

B- Ugtukca kanatlarinin 1s1ldamasi.

C- Hep beraber u¢gmalari.

D- Kuslarin ugmay1 sevmeleri.

11- Siirde ¢igekler ne soylityor?

A- Bizi koparmayin diyorlar.

B- Ben guliim, ben karanfil, ben de yasemin diyorlar.

C- Bizim giizel kokularimiz var diyorlar.

D- Bizi sevin diyorlar.

12. Asagidakilerin hangisinde insana ait bir 6zellik dogaya aktarilmigtir?

A- Bu sabah her sey billiirdan gibi.

B- Ben guliim, ben karanfil, ben de yasemin diyor,

C- Karli daglardir sefere ¢ikmus,

D- Giinesi i¢gmis kaldirimlarda.

13- Siirde hangi mevsimden bahsedilmektedir?

A- kis B- yaz C- sonbahar D- bahar



14. Asagidaki dizelerin hangisinde benzetme ilgisi kurulmustu?
A- Bu sabah her sey billiirdan gibi.

B- Yemyesil oluvermis agaclar,

C- Giizel seyler diigiinelim diye.

D- Kars1 bayirdaki mezarlik.

15. Sair, siiri yazarken hangi duygu igerisinde olabilir?

A- mutlu B- Gzgun

C- acili D- kararsiz
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EK -10
KELEBEKLERIN RENKLI DUNYASI

Yaklagik 170 tiirii olan birbirinden c¢arpici renk ve desenlere sahip kelebekler
yeryiiziinde bulunan essiz giizelliklerden biridir. Kelebeklerin goz alict renk ve desenleri,
yalniz kanatlarin1 degil tim goévdelerini orten dokunuldugunda dagilan kiigiik tozumsu

pullardan olusur.

Kelebegin olusumu siiresince gecirdigi asamalar ¢ok ilgingtir. Kelebegin yasami
dollenmis bir yumurtayla baslar. Yumurtanin gelisimi tamamlaninca i¢inden tirtil denen bir
larva yani kurtguk ¢ikar. Bu tirtilin besini genellikle bitkilerin yapraklarndir. Tirtil
beslendikge biiyiir ve sertlesmis derisini atarak geligimini siirdiiriir. Yeterli olgunluga erisen
tirt1l, son kez deri degistirdigi yerde ya bas asag1 asilarak ya da salgiladigi ipekle kendini
askiya alarak pupa evresine girer. Pupa doneminde tirtilda 6nemli degisiklikler meydana
gelir. Once kiit bacaklari olusur. Emici ag1z pargalari, ¢cignemeye uygun ¢enelerin yerini alir.
Pupa derisini yirtarak disar1 ¢ikan kelebegin biitiin gdvdesi yumusak, kanatlar iki yandan
sarkan kiiclik torbalar halindedir. Bir bitki sapina tirmanan ve burada birka¢ saat kalan
kelebegin kanatlar1 biiyiir, genisler ve incelir. Kanatlar1 yeterince incelip sertlesen kelebek
artik u¢cmaya hazir demektir. Boylece ddllenmis bir yumurtadan harikulade bir kelebege

giden olusum siireci tamamlanmis olur.

Kelebek kanatlarindaki renk olusumu son derece ilgi ¢ekicidir. Kelebegin
kanatlarinin iizerindeki pullar vasitasiyla 1sitk yansir ve ortaya ‘gercekte olmayan’ ama
miikemmel bir simetri ve giizellik sergileyen renkler c¢ikar. Neden gercekte olmayan

dedigimizi merak ettiniz degil mi?

Kelebek kanatlar1 aslinda saydam bir ¢ift zardan olusur. Bunlar, yogunluklar farkli
pullarla kapli oldugu i¢in zar kanatlarin saydamlig: belli olmaz. Kelebek kanatlarina rengini
veren iste bu pullardir. Dokunuldugu anda yerlerinden kopacak kadar hassas olan bu
pullarin, kelebegin kanadina saplanan sivri uglari vardir. Bu sayede pullar dokilmeden
durabilir. Kanadin tstiine bir damin kiremitleri gibi dizilmis olan her pulcuk, sabun

kopiigiindeki gibi tistiine diisen 15181 gokkusagi renklerine kiran yapisi ile kazanir.

Sema GUL
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1-Yeryiiziindeki kelebekleri birbirinden ayiran ve tiirlerini belirleyen en 6nemli

Ozellik hangisidir?
A- buyuklukleri B- essiz giizellikleri
C- renk ve desenleri D- yasadiklar1 bolgeler
2- Kelebeklerin goz alici renk ve desenlerini ne olusturur?
A- derisi B- tlyleri
C- kiigiik tozumsu pullar1 D- kanatlar
3- Kelebegin olusum siirecindeki ilk agsama asagidakilerden hangisidir?
A- Kelebek dogumla iirer.
B- Déllenmis bir yumurtayla baglar.
C- Larvada baslayan kurtcukla baslar.
D- Pupa donemiyle baslar.
4- Tirtilin besin kaynagi nedir?
A- et B- bitkilerin yapraklari

C- agag kabuklar1 D- bocekler

5- Yeterli olgunluga erisen tirtil son kez deri degistirdigi yerde bas asagi asilarak

ya da salgiladig1 ipekle askiya alma evresine ne ad verilir?
A- pupa B- larva

C- tirtl D- kelebek



6- Kelebeklerin u¢gmasi i¢in hangi siireci tamamlamis olmasi gerekir?
A- Kanatlarinin biiyiimesi.

B- Kanatlarinin genislemesi.

C- Gozlerinin agilmasi.

D- Kanatlariin yeterince incelip sertlesmesi.

7- Kelebegin son derece ilgi ¢ekici bulunan 6zelligi nedir?

A- tiireyis bigimi B- pupa dénemi

C- kanatlarindaki renk olusumu D- kanatlan

8- Kelebegin kanatlar1 tizerindeki ger¢ekte olmayan renkler nasil ortaya ¢ikar?

A- Pullar vasitasiyla 15181 yansimasi.

B- Kantlardaki damarlarin kan dolasimiyla.

C- Derilerinin renk degistirmesiyle.

D- Degisik renklerde tiiylerin ¢ikmasiyla.

9- Kelebek kanatlarini aslinda olusturan sey nedir?
A- pullar B- kemik

C- saydam bir ¢ift zar D- deri ve kemik
10- Pupa doneminde tirtilda meydana gelen ilk degisiklik hangisidir?
A- Kiit bacaklarin olugmasi.

B- Cignemeye uygun ¢enelerin olugsmasi.

C- Kanatlarin olusmasi.

D-Govdesinin olugmasi.
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11- Kelebegin kanadindan pullarin dokiilmesini ne engellemektedir?
A- Pullarin yapiskanimsi 6zelligi.

B- Pullarin sivri uglari.

C- Pullarin derinin bir parcasi olmasi.

D- Pullarin ¢ok dayanikli olmasi.

12-“Kelebeklerin Renkli Diinyas1” adli par¢cada hangisinden s6z edilmemistir?
A- Kelebeklerin renk ve desenlerinin olusumu.

B- Kelebeklerin olusum siireci.

C- Kelebeklerin kanat yapisi.

D- En ¢ok hangi mevsimde goraldikleri.

13- Okudugunuz metnin yazilig amaci ne olabilir?

A- Kelebekler hakkinda bilgi vermek.

B- Kelebekleri sevdirmek.

C- Renkler hakkinda bilgi vermek.

D- Kelebeklerin yasam alanlarini1 genisletmek.

14- “Ortaya gercekte olmayan ama mukemmel bir simetri ve glzellik sergileyen

renkler ¢ikar. ” Ifadesinde “simetri” kelimesinin anlam1 asagidakilerden hangisidir?
A- yan yana B- Ust Uste

C- olculi D- dairesel
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15- Parganin yazar1 hakkinda asagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?
A- Yazar kelebekler hakkinda genis bir bilgiye sahiptir.

B- Yazar iyi bir edebiyatcidir.

C- Yazar kelebek yetistirmeyi sevmektedir.

D- Yazar kelebekleri korumaktadir.
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